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RESUMO

CURRICULO OCULTO E AS APRENDIZAGENS SUBLIMINARES NAS UNIDADES
DE MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS DO CEARA Autor A Maria Jose Camelo Maciel [1]
/mazza.maciel @uece.br/UECE Eixo Temético: Educacdo, diversidade e Inclusdo socia
Resumo O trabalho objetiva realizar uma abordagem sobre o Sistema de Medidas
Socioeducativas do Ceara, analisando a partir do conceito de curriculo oculto, a dinamica
(des)educativa que se efetiva no interior das suas unidades em contraposicdo a um projeto
educativo que se respalde nos principios da pedagogia social. Situa as medidas
socioeducativas no marco regulatério legal que as instituem para ressaltar que as mesmas
devem se caracterizar pelo cardter eminentemente pedagdgico, principalmente a internacéo
em estabelecimento educacional, a mais restritiva de direitos, a qual deve se pautar pelos
principios da brevidade, da excepcionalidade e do respeito a peculiar condicdo de
desenvolvimento do/a adolescente, (Lei 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA). Aponta que contraditoriamente ao que esta previsto nos marcos legais, o cotidiano do
Sistema Socioeducativo do Ceard revela uma realidade que se afasta absolutamente dos
par@metros legais e pedagdgicos expressos no ECA e nos normativos internacionais que
versam sobre os direitos humanos de criangas e adolescentes. Tal realidade pode ser
constatada através da analise de dados em documentos diversos, com destaque o relatorio
apresentado pelo Forum Permanente de ONGs de Defesa de Direitos de Criancas e
Adolescentes do Ceard em que é apontada uma situagcdo de extrema crise no Sistema de
Medidas Socioeducativas do Ceara. Reiteradas rebelides, denincias de tortura, agressdes e
maus tratos sofridos pelos adolescentes internos, superlotacéo, falta generalizada de insumos
basicos, restricéo ap acesso a agua e ao direito a visita e auséncia sistematica de escol arizacao
e profissionalizagdo, atividades culturais, esportivas e de lazer, dentre outras violagdes de
direitos humanos sdo expressdes da mencionada crise. Diante de um cenario como esse,
coloca-se a reflexdo sobre a (im)possibilidade dos/as adolescentes vivenciarem um processo
socioeducativo. De que modo um ambiente assim pode proporcionar ao adolescente uma
reflexdo sobre o0 ato praticado, a identidade do/a mesmo/a com esta prética e, a partir disso,
reconstruir novas identidades, apontar possibilidades de constru¢cdo de um novo projeto de
vida? Destaca que os/as adolescentes a0 serem submetidos/as a um ambiente como esse,



acabam sendo expostos/as cotidianamente a uma "pedagogia’ que faz o contrario do que
prega. Ou sga, a vivéncia em ambientes esvaziados de uma proposta educativa
verdadeiramente humanizadora, perpassados pela violéncia, o abuso e a negligéncia, ao invés
de humanizar, desumaniza, umavez que 0 modo como operam as institui¢cdes educativas, seu
cotidiano, os valores e as relacdes sociais que se estabel ecem no seu interior, subliminarmente
exercitam uma pedagogia que se reflete na formag&o dos socioeducandos. Aponta que a soma
das experiéncias vivenciadas no interior dessas unidades se constitui numa dimensdo muito
mais deformativa do que formativa, sobretudo se olharmos sob a 6tica da nogdo de curriculo
oculto, vamos notar que ali se manifesta um saber criado e partilhado nas interacdes sociais
cotidianas, nas quais 0 que mais se sobressal € a violéncia em suas diversas manifestacfes e
gue, contraditoriamente, estd institucionalizada em unidades que tem como objetivo a
ressocializacdo de jovens e adolescentes. Inscreve o fendmeno no terreno da violéncia
simbdlicalinstitucional olhado a partir do tipo de tratamento dispensado pelo Estado aos
sujeitos sociais das medidas socioeducativas, sujeitos estes que dada a sua invisibilidade
social, torna-se naturalizado submeté-los a situagdes como aquelas denunciadas no Relatorio
de InspecOes. Este tratamento também acaba sendo perpassado pelos modos preconceituosos
como a sociedade lida com estesas jovens e adolescentes, cuja marca principal € a
estigmatizacdo, a qual também se torna implicita nas relagbes travadas no interior das
Unidades Socioeducativas. Reconhece que a redlidade das Unidades de Medidas
Socioeducativas do Ceara hoje, exige, dentre outras medidas urgentes e importantes, a
construcdo coletiva de um projeto politico sociopedagdgico que subsidie a implementacéo de
uma pedagogia distinta da que esta ingtituida. Um projeto que sgja capaz de atender as
necessi dades educativas dos socioeducandos em consonancia com alegislacéo e normatizagéo
vigentes no ambito nacional e internaciona. Uma pedagogia que se alimente dos fundamentos
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