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RESUMO

Uma pesquisa, agora de junho de 2021, feita pela Associacdo Brasileira de
Educacdo a Disténcia (ABED) e o CensoEAD.BR, mostrou que, durante a pande-
mia, houve um aumento de 50% no volume de matriculas no ensino a distancia.
Mesmo as estatisticas apontando para um crescimento nesse setor, principalmente
em cursos de licenciatura; as universidades que preparam futuros professores
ainda ndo estdo se adequando a essa nova modalidade. Nesse contexto, esse tra-
balho procura responder a pergunta: de que modo uma disciplina de Educagéo
a Disténcia no dmbito de um curso de licenciatura em matemética, em plena
pandemia, pode contribuir para a formagéo dos futuros professores? Para isso,
objetiva-se discutir o que pensam alguns académicos de um curso de licenciatura
em matemética que participaram da disciplina intitulada Educacéo a Distancia no
segundo semestre de 2020. Nesse contexto, foram realizados 17 questionamen-
tos ao final do curso, dos quais 4 desses questionamentos sdo trazidos para
mostrar a importancia dessa disciplina num curso de formacé&o inicial de professo-
res. A anélise utilizada, de caréter qualitativo, revelou que os estudantes: possuiam
dificuldades em elaborar um curso ou atividades a distdncia; ndo sabiam de um
possivel mercado de trabalho na 4rea ou das diferencas nos métodos de ensino
presencial e a distancia. Assim, foi possivel verificar que a disciplina pode ajudar
os futuros professores a conhecer as especificidades da modalidade de EaD,
desenvolver uma postura critica a respeito dos processos de ensino e aprendiza-
gem na EaD e refletir sobre o uso de tecnologias digitais no ensino a distancia.

Palavras-chave: EaD, Formac&o de Professores, Pandemia.
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INTRODUCAO

o site' da Revista Ensino Superior, os nimeros em relacdo a

Educacéo a Distancia (EaD)? até 2017, estavam aumentando, seja na

quantidade de cursos que t&m sido oferecidos, seja no nimero de
estudantes que t&m utilizado dessa modalidade para realizar seus estudos.
Outra pesquisa, agora de junho de 2021, feita pela Associacao Brasileira
de Educacéo a Disténcia (ABED) e o CensoEAD.BR, mostrou que, durante a
pandemia, houve um aumento de 50% no volume de matriculas no ensino
a distdncia. Some-se a isso, a distdncia cada vez menor entre aquele que
ensina e aquele que aprende a partir do advento de novas tecnologias de
interagdo e comunicagao.

Mesmo as estatisticas sobre a EaD apontando para um crescimento
nesse sefor, principalmente em cursos de licenciatura; conforme aponta
a edicdo 235 da Revista Ensino Superior® de dezembro de 2018, a qual
diz que entre 2010 e 2017 houve uma queda de 9% nas matriculas de
cursos presenciais de licenciaturas e um aumento de 74% no nimero das
matriculas em cursos a distancia; as universidades que preparam futuros
professores ainda ndo estdo se adequando a essa nova modalidade inse-
rindo disciplinas e atividades que possam formar esses futuros profissionais
(MAIA, MATTAR, 2008, p. xiii). Por exemplo, no Paran4, de todos os cursos
de licenciatura em Matemética que sdo oferecidos em universidades publi-
cas, apenas uma universidade oferece uma disciplina especificamente para
tratar do assunto, contudo, em caréter de disciplina optativa.

Nesse contexto, esse trabalho procura responder a pergunta: de que
modo uma disciplina de Educagéo a Disténcia no Gmbito de um curso de
licenciatura em matemdtica, em plena pandemia, pode contribuir para
a formagéo dos futuros professores? Para isso, objetiva-se apresentar e
discutir o que pensam alguns académicos de um curso de licenciatura em

1 Disponivel em: <https: //revistaensinosuperior.com br/cursos-a-distancia-semesp/>. Acesso em: 10

out. 2021
2 Poder-se-ia aqui trazer um resgate histérico do fermo Educacéo a Distancia, mas ndo € o propdsito
desse relato. Serd adotado, a definicio de Maia e Mattar (2008, p. ) que a “[...] EaD é uma moda-

lidade de educacdo em que professores e alunos estdo separados, planejada por instituicées e que
utiliza diversas tecnologias de comunicacao”

3 Disponivel em: <hitps://revistaensinosuperior.com.br/licenciaturas-ead/>. Acesso em: 10 out
2021
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matemética que participaram da disciplina infitulada Educacdo a Disténcia
no segundo semestre de 2020*.

Na proxima secdo € apresentado o contexto da disciplina de Educacéo
a Distancia, a qual essa pesquisa foi realizada. Na sequéncia, os procedi-
mentos metodolégicos, depois, as anélises das respostas dos alunos, sdo
feitas a partir de uma perspectiva qualitativa. Por fim, sdo apresentadas as
conclusdes e referéncias.

A DISCIPLINA EM QUESTAO

A disciplina de Educacdo a Distdncia se insere, no curso de licencia-
tura em matemética de uma Universidade Federal no estado do Parang,
como uma disciplina optativa no rol das disciplinas na area da educacgao.
Ela possui 36 horas totais de carga horéria (TT), sendo divididas em 10
horas de atividades tedricas (AT), 24 horas de atividades praticas (AP) e
2 horas de atividades préticas supervisionadas (APS). Por conta da pan-
demia, as aulas foram divididas em momentos sincronos e assincronos. A
ementa da mesma, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (2018)
apresenta alguns assuntos a serem abordados.

Ensino a distancia no Brasil e outros paises: conceitos e princi-
pios basicos; organizacdo pedagdgica do ensino a distancia;
niveis e modalidades do ensino a distancia; procedimentos e
instrumentos para o ensino a distancia; tecnologias de comu-
nicacdo e informacdo (TOLEDO, 2018, p. 81).

A fim de abordar esses contelddos, o Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) oficializa os seguintes objetivos:

[...] conhecer as especificidades da modalidade de educacdo
a disténcia no contexto nacional e internacional. Compreender
as possibilidades didéaticas para o ensino e aprendizagem a
distdncia. Desenvolver uma postura critica, criativa e proposi-
tiva em relagdo aos processos de ensino e aprendizagem na
educacdo a distancia. Promover a anélise critica e comparativa
dos principais aspectos conceituais, modalidades, modelos
operacionais e modelos institucionais de educacdo a distan-
cia. Conhecer as aplicagdes pedagdgicas das Tecnologias

4 O semestre lefivo é de 2020.2, mas por conta da pandemia, esse semestre aconteceu no primeiro
semestre de 2021 (iniciando em 18 de fevereiro e finalizando em 25 de maio)
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da Informacdo e Comunicacdo (TICs) e refletir o seu uso no
ensino a distancia (TOLEDO, 2018, p. 82).

Pensando na carga horéria, na ementa da disciplina, nos objetivos que
estdo presentes no PPC e na pandemia, professor a época da disciplina, a
qual aconteceu no segundo semestre de 2020, propds os seguintes pro-
cedimentos de ensino, conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Procedimentos de Ensino

Aulas Teéricas

Aulas expositivo-dialogadas, semindrios, estudo e discussdo de textos.

Aulas Praticas

Utilizacdo dos conceitos aprendidos para elaboracdo de uma disciplina/curso a
Distancia em algum Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), preferencialmente o
Moodle ou 0 Google Classroom.

Atividades Praticas Supervisionadas

Elaboracdo de uma disciplina/curso a Distancia no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA).

Procedimentos de Avaliacdo

Para a avaliagdo dos alunos serdo considerados os seguintes elementos:

- Participacgdo nas Discussdes (D — corregdo de O a 10) — representam 30% da nota
semestral.
Atividades Préticas Supervisionadas (APS - correcdo de 0 a 10) — representa 40%
da nota semestral.
Semindérios (S — correcédo de 0 a 10) — representam 30% da nota semestral.

A nota semestral (NS) do aluno serd composta realizando o célculo:

NS =D.0,3 + APS.0,4 + S.0,3

O aluno que obtiver nota NS igual ou superior a 6,0 e tiver frequéncia igual ou superior
a 75% seré considerado aprovado na disciplina. Aquele aluno que obtiver nota inferior
a 6,0 ou frequéncia inferior a 75% sera considerado reprovado na disciplina. Ao longo
do semestre, a avaliacdo se dard de forma continua conjuntamente com o processo
de recuperacdo (quando necessério). Se um aluno necessitar realizar a recuperacao
de alguma atividade, ele deverd comunicar o professor da disciplina com um prazo
méximo de uma semana depois de realizada a atividade.

Fonte: Do autor

Em relacdo aos procedimentos de avaliagdo, cabe destacar que, a
nota de participacdo nas discussées (D) e a nota dos seminarios (S) foi feita
em conjunto com os estudantes, onde cada um atribufa um valor para os
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seus pares e, a notfa final era a média dessas notas. No caso das ativida-
des préticas supervisionadas (APS), aos estudantes foi entregue uma lista
com 8 critérios que seriam avaliados, a saber: 1) interface com o usuério
(apresentacdo geral, estrutura, desempenho) (1,5)°, 2) funcionalidade do
ambiente (1,0), 3) usabilidade (1,5), 4) mecanismos de comunicacéo (1,0),
5) mecanismos de cooperacao (1,0), 6) ferramentas de interacdo (sincrona
e assincrona) (1,5), 7) aspecto indutivo no uso (1,0) e 8) layout da tela (1,5).
Todos esses critérios foram elaborados a partir de textos que discutem quais
aspectos sdo importantes num ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

Uma vez apresentados os procedimentos de ensino para os estudantes
na primeira semana de aula e um possivel planejamento da disciplina ao
longo do semestre, foram discutidas mudancas e um novo planejamento
foi feito. Vale destacar que os textos sugeridos constavam nas referéncias
bibliogréficas da ementa da disciplina. Além disso, todas as 24 aulas de
atividades préticas (AP) foram realizadas de forma sincrona, utilizando o
ZOOM como ferramenta de comunicacao.

Assim, com os Procedimentos de Ensino e o Planejamento das ativi-
dades descritos, pode-se agora falar da pesquisa que foi realizada com
os estudantes. Ao final da disciplina foram aplicadas perguntas online, no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle com os estudantes. Essa
pesquisa, que também era uma (auto®)avaliacdo foi realizada ao final da dis-
ciplina com os estudantes via plataforma Moodle, em que foi perguntado a
cada um: 1) minha assiduidade (quantos encontros faltei)(0 - 10), 2) minha
participacdo nas aulas e nas atividades em grupo, 3) meu desempenho na
realizacdo das tarefas, 4) meu envolvimento com a disciplina, 5) minhas
maiores dificuldades na disciplina, 6) as leituras e/ou estudos que realizei
para a disciplina, 7) pensando bem, minha nota em participacdo das dis-
cussdes deve ser (O - 10), 8) o espaco e o contexto que ela propiciou para
o exercicio da habilidade critico- construtiva, 9) o espaco e contexto que
ela propiciou para a interlocucdo com os colegas, 10) o espaco e contexto
que ela propiciou para algum aprofundamento em relacdo a Educacéo
Matemética, 11) a coeréncia entre o que foi proposto e o que foi realizado
na disciplina, 12) as leituras e/ou estudos propiciados para o desenvolvi-
mento da disciplina, 13) a reflexdo propiciada pela disciplina, 14) Assim,

5 Esses valores entre parénteses sdo os pesos atribuidos a cada critério

6 O termo “auto” estéd entre parénieses porque frafa-se de uma avaliacdo da disciplina, mas também
uma autoavaliacdo de cada estudante.
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para melhorar a disciplina sugiro e, 15) Pensando bem, a nota dessa disci-
plina deve ser (0 - 10).

Essas 15 questdes foram pensadas como uma (auto)avaliagdo, na
qual os estudantes pudessem refletir sobre suas atuacdes na disciplina,
bem como servirem para o professor balizar a disciplina para os préximos
semestres. Na secdo seguinte, os resultados e as anélises de algumas das
questdes sdo apresentados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Assim, foram realizados 17 questionamentos ao final do curso, dos
quais 4 desses questionamentos sdo trazidos para discutir a importancia
dessa disciplina num curso de formac&o inicial de professores; a saber: a)
Em relagdo & elaboragdo do Curso no Moodle ou no Google Classroom,
quéo dificil foi essa atividade?, b) Em relagdo & pergunta anterior, quais
foram os motivos da sua resposta? E o que poderia ser feito para diminuir
tais dificuldades (ou aumentar as facilidades)?, c) Faca um resumo sobre
sua participagdo ao longo do semestre, pontuando o que fez e o que
deixou de fazer., d) Descreva suas impressées sobre como foram nossas
aulas.

A anélise utilizada, de caréter qualitativo, conforme Berg e Lune (2017,
p. 12, traducdo nossa), refere-se “[...] aos significados, conceitos, defini-
cdes, caracteristicas, metéforas, simbolos e descricdes das coisas”. Além
disso, parte-se de um paradigma construtivista, no qual se assume [...] uma
ontologia relativista (hd muitas realidades), uma epistemologia subjetivista
(entendimentos dos co-criadores conhecedores e respondentes) e um con-
junto naturalista (em um mundo natural) de procedimentos metodoldgicos
(DENZIN, LINCOLN, 2005, p. 24, traducdo nossa). Uma ontologia relati-
vista, pois parte-se do pressuposto que existem outras realidades, outras
disciplinas, outros estudantes, outros contextos. Uma epistemologia subje-
tiva, pois o olhar é diferente para os diferentes atores, no caso em fela, a
visdo aqui é do pesquisador a partir das respostas dos estudantes; outro
pesquisador teria um outro olhar, ou até mesmo o mesmo autor, em outro
momento histérico- pessoal, teria um olhar diferente. Por fim, € um conjunto
naturalista, uma vez que os procedimentos aqui adotados procuram seguir
um ordenamento natural e baseado na realidade, ndo em modelos teéricos
com a exclusdo de variaveis.
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ANALISES E DISCUSSAO

A partir das respostas dos 12 estudantes matriculados, verificou-se
que eles: consideraram trabalhosa a construcdo de um curso a distancia;
perceberam a falta de conhecimento de algumas ferramentas para desen-
volverem o curso a disténcia (BEHAR,

2013), possuiam dificuldades em elaborar um curso ou atividades a
distancia; resisténcias em

manter as cameras ligadas no inicio do curso (MAXIMO, 2021), mas
ao longo do semestre, a partir das discussdes, foram sendo desfeitas, a
medida que eles compreendiam as dificuldades do professor em interagir;
dificuldades com as aulas sincronas, uma vez que a internet e o ambiente
ndo favoreciam; acessavam as aulas sincronas, que eram gravadas, prin-
cipalmente por conta de problemas de conexao; interesse por um novo
mercado de frabalho; diferencas entre métodos de ensino presencial e a
distancia (LENGLER, 2014; NEUENFELDT et al, 2021); preconceitos em
relacdo a EaD, como por exemplo, que a educacdo a distdncia ndo é boa,
que os alunos colam nas avaliacdes e que ndo se pode aprender matema-
tica nesse formato. Esse preconceito que aparecerd em outros momentos,
jé foi relatado por outros autores (CORREA, SANTOS, 2009; SANTOS,
2012; ALMEIDA, 2013; RICARDO, 2018).

Na primeira pergunta a) Em relagdo & elaboragéo do Curso no
Moodle ou no Google Classroom, quéo dificil foi essa atividade?, a res-
posta deveria ser dada numa escala de 0 a 10, onde 10 era muito dificil e
0 facil. A média das respostas ficou em 6,6. Daqueles que responderam
ter mais dificuldades, o aluno A5, que deu nota 10 a essa questao, respon-
deu a segunda questdo b) Em relagdo & pergunta anterior, quais foram
os motivos da sua resposta? E o que poderia ser feito para diminuir tais
dificuldades (ou aumentar as facilidades)?, que é a justificativa a primeira
pergunta, da seguinte forma: “Pensar e acrescentar todos os tépicos para
ser um minicurso EAD aceitével”. O estudante A4, que colocou 9 como
grau de dificuldade nessa atividade, afirmou que: disse:

Acredito que ndo foi dificil a realizagdo do curso, pois
quando tinhamos dividas assistimos videos ou a aula que
o professor deu sobre o moodle. Eu acredito que mais uma
aula explicando seria étimo. O mais dificil é saber o que é
interessante de pér [... no curso], artigos, videos.
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Ja o estudante A2, atribuindo 8 ao grau de dificuldade da elaboracéo
de um curso,

A dificuldade se refere ao iniciar com o curso, pois é tudo
muito novo para nés, sendo assim até nos enconfrarmos dé
um frabalhinho, mas o que deveria ser feito para facilitar é
o que o professor fez, ensinar utilizar o moodle, no nosso
caso, com atividades na aula sincrona, foi uma maneira bem
proveitosa para aprender.

A partir das respostas dos alunos, podemos verificar que o fato de ser
algo novo a eles, e, que exige muitas habilidades e competéncias diferen-
tes na criacdo de um curso a distancia, eles perceberam que a dificuldade
estava em pensar atividades condizentes com aquelas j4 estudadas e a falta
de tempo para realizacdo desse trabalho por apenas uma pessoa. Ou seja,
perceberam que na elaboracdo de um curso a distancia, € importante uma
equipe multidisciplinar, a qual, cada um tem seu papel. Assim, caso os
alunos ndo sejam colocados em contato com esse tipo de ensino, havera
grande problemas na capacitacdo dos futuros professores, como pdde
ser observado por Senter e Raymundo (2018), num estudo que objetivava
investigar quais eram os desafios encontrados para a oferta de cursos a
disténcia.

Os autores afirmam que os principais desafios sdo “[...] a falta de
capacitacdo dos profissionais e a elaboracdo de materiais didaticos, além
da falta de orientacdes claras para a estruturacdo de projetos pedagdgicos
de cursos para esse tipo de oferta” (SENTER; RAYMUNDO, 2018, p. 1). Foi
verificado por eles que, apenas 26,9% dos entrevistados se sentiam aptos
a desempenhar alguma funcdo (como docente, tutor, pedagogo, técnico
em informética, registro académico ou de outra forma) em cursos em EaD.

Em relacdo a quarta questao d) Descreva suas impressées sobre como
foram nossas aulas, o aluno A1, respondeu:

[...] a disciplina me proporcionou um novo olhar sobre a EAD,
me despertou um enorme interesse para um possivel local de
trabalho. Aprendemos muitos pontos importantes sobre esse
ambiente de aprendizagem e sobre trabalhar nele. As dis-
cussées na aula levantou [sic] vérias pautas importantes. A
elaboracdo do curso estd sendo uma experiéncia incrivel, e
a partir dele poderemos quem sabe publicé-lo ou jé teremos
um norte quando se caso quisermos criar um outro.
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O aluno A5, afirmou que “As aulas foram boas e construtivas, aprendi
vdrias coisas legais sobre a construgdo de cursos EaD, o Virbela’, moo-
dle”. Ja o estudante A6 concluiu que: “Aprendi muito sobre Educagédo a
Disténcia, gostei do formato das aulas como seminérios, e achei inte-
ressante a ideia das atividades assincronas, principalmente o curso que
estamos criando”.

Nesse contexto, os estudantes conseguiram verificar que néo tinham
ideia de como funcionava o sistema de ensino a distancia, mas que, ao
experienciar esse sistema, puderam perceber o qudo distante era o que
eles pensavam um estudante de EaD de um de fato. Essa temética, ja dis-
cutida em Vieira (2007), revela que estudantes que nunca participaram ou
fizeram algum curso a distdncia possuem essa perspectiva, ou seja, sobre a

[...] facilidade dos cursos, como encurtamento do tfempo
necessario ao estudo ou & prépria diminuicdo da carga horé-
ria das graduacées nesta modalidade, caracteristicas bastante
exploradas pela midia, nas propagandas que divulgam cursos
e instituicdes que promovem a EAD (VIEIRA, 2007, p. 72).

Entretanto, Vieira (2007) afirma que, apds ingressarem num curso a
distancia, eles mudam completamente de posicionamento, atribuindo mais
valor a essa modalidade de ensino.

Também é possivel verificar a satisfacdo deles em aprenderem sobre o
tema, uma vez que, vivendo numa pandemia, onde o processo de ensino
foi fortemente afetado, eles tiveram a chance de refletir e discutir sobre o
papel do professor e das tecnologias necessérias para elaboracdo de um
curso a distancia. Isso pode ser visto em Silveira, Bertolini e Parreira (2020).

Para atuar na modalidade de EaD (e/ou no modelo hibrido) os
professores precisam repensar o seu fazer pedagdgico, bus-
cando metodologias de ensino diferenciadas. Utilizar as TDICs
apenas para repetir o modelo tradicional de ensino, baseado
em aulas expositivas, é desenvolver o ensino remoto e néo a
EaD. Neste contexto, os professores precisam estar prepara-
dos para assumirem novos papeis nos processos de ensino
e de aprendizagem: conteudistas, formadores, mediadores,
tutores e ndo mais os detentores do conhecimento (SILVEIRA;
BERTOLINI; PARREIRA, 2020, p. 557).

7 Virbela é um ambiente imersivo virtual 3D que permite aos usuérios trabalhar ou estudar de forma
remota, além da possibilidade de realizacdo de eventos online. Para maiores informacdes acesse:
https: //www.virbela.com/

CAPA | PREFACIO | SUMARIO




VIIIENALIC

EDICAO DIGITAL

ISBN 978-65-86901-58-0

Vil ENCONTRO NACIONAL DAS LICENCIATURAS

VIl SEMINARIO DO PIBID

I SEMINARIO DO RESIDENCIA PEDAGOGICA

Outro tema abordado, esse na questdo sobre ¢) Faga um resumo sobre
sua participagéo ao longo do semestre, pontuando o que fez e o que dei-
xou de fazer, foi a manutencdo das cdmeras ligadas. O aluno AT disse que
“em relagéo as atividades sincronas, em todas as aulas permaneci com
a cémera ligada”. O aluno A5, afirma que “sobre as aulas sincronas: em
todas as aulas permaneci com a cdmera ligada o tempo todo e falei algo
participando da aula, especialmente sobre minhas perguntas da semana”.
Sobre isso Maximo (2021) traz discussdes muito pertinentes ao momento
da pandemia. Inicialmente a autora traz a seguinte imagem (Figura 1).

Figura 1 — Campanha de Conscientizacdo

PROFESSOR SOZINHO! |

LIGUE A CAMERA, PARTICIPE, MOSTRE QUE VOCE ESTA
COM ELE E POR ELE

CAMPANHA DE CONSCIENTIEACAD

Fonte: Maximo (2021, p. 236)

Para ela, essa imagem revela “[...] o apelo, a cdmera ligada repre-
senta a presenca — andloga a presenca fisica — dos estudantes nas aulas
on-line. O tom da mensagem € imperativo e soa quase como chantagem:
com as cameras desligadas, estudantes estariam deixando professores sozi-
nhos [...]" e que “[...] Ligar as cAdmeras, como metéfora do ‘estar junto’
participando das aulas, era uma necessidade para professores, mas nao
necessariamente dos estudantes” (MAXIMO, p. 237).

Nesse contexto, vem as perguntas: “Afinal, por que estudantes desli-
gam as cameras? Que situacdo é essa em que jovens tdo afeitos aos selfies,
stories, posts e tuites — geralmente recheados de conteldos pessoais,
do coftidiano e da vida privada — desligam as cdmeras evitando a expo-
sicdo?” (MAXIMO, p. 239). Para a autora, o cerne dessas questdes ests
na concepcdo de que o espaco doméstico altera as relacdes de ensino
e aprendizagem. Para além disso, podemos ainda afirmar que a falta de
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uma conexdo de internet adequada, um ambiente muitas vezes formado
por muitas pessoas da familia, o barulho, as roupas, entre outros aspectos,
também sdo importantes no “desligar as cdmeras”.

Assim, essa disciplina, de Educacdo a Distancia, propiciou aos estu-
dantes a discussao e reflexdo sobre quais as razdes de se ligar ou desligar
as cameras. Tal discussdo repercutiu fortemente nas aulas seguintes, uma
vez que os estudantes passaram a abrir as cdmeras, como um sinal de que,
eles eram solidarios ao professor e, que muitos deles, em algum momento,
poderiam passar pela mesma situacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

O relato aqui apresentado se deu no @mbito de uma disciplina optativa
de um curso de licenciatura em matematica e procurou responder a per-
gunta de que modo uma disciplina de Educacdo a Distdncia no dmbito
de um curso de licenciatura em matemdtica, em plena pandemia, pode
contribuir para a formagdo dos futuros professores?

Assim, comparando as respostas com os objetivos da disciplina e,
buscando responder a pergunta de pesquisa, foi possivel verificar que
a disciplina pode ajudar os futuros professores a conhecer as especifici-
dades da modalidade de EaD, desenvolver uma postura critica a respeito
dos processos de ensino e aprendizagem na EaD e refletir sobre o uso de
tecnologias digitais no ensino a distancia.

Além disso, como apontam Lengler et al (2016), os futuros e atuais “[.. ]
docentes devem potencializar suas competéncias técnicas relacionadas ao
dominio pedagdgico e dominio comunicativo; e as competéncias compor-
tamentais relacionadas ao dominio técnico e ao dominio pedagdgico”.

Portanto, uma disciplina de Educacdo a Distancia, no atual contexto
tecnolégico em que vivemos, é de extrema importancia, uma vez que os
estudantes ndo tém conhecimento dessa modalidade de ensino, incluindo
aqui a possibilidade de insercdo nesse nicho de trabalho, uma vez que
estdo sendo necessérios profissionais para atuar como professores, tutores,
produtores de material e gestores.
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