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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar, sob uma perspec-
tiva critico-reflexiva, as contribuicoes do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacao docente, com énfase nas
praticas pedagogicas desenvolvidas na disciplina de Lingua Espanhola na
EEEMTI Brasilia. A pesquisa orientou-se por uma abordagem qualitativa, de
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natureza descritiva, fundamentando-se em observacoes, participacao em
sala de aula e entrevista com a docente supervisora. O estudo apoia-se nos
principios teoricos de Freire (2000, 2011), Libaneo (1990, 1992), Vygotsky
(1991), Moran (2015), além de documentos oficiais como a BNCC (2018) e as
OCN (2006). Os resultados evidenciam que as praticas pedagogicas desen-
volvidas, pautadas nas metodologias ativas e na interculturalidade, favorecem
a aprendizagem significativa, corroborando concepcdes contemporaneas de
ensino. Ademais, destaca-se que programas como o PIBID sao essenciais
para a melhoria da qualidade da educacdo, pois contribuem para a forma-
cdo de professores mais preparados para atuar em contextos complexos
e diversificados, em consonancia com as diretrizes educacionais vigentes.
Palavras-chave: processo formativo; PIBID; pratica docente; ensino-apren-
dizagem de lingua espanhola.

Abstract: This article aims to analyze, from a critical-reflective perspec-
tive, the contributions of the Institutional Program for Teaching [nitiation
Scholarships (PIBID) to teacher education, with emphasis on the pedagogical
practices developed in the Spanish Language subject at EEEMTI Brasilia.
The research was guided by a qualitative approach of a descriptive nature,
based on classroom observations, participation, and an interview with the
supervising teacher. The study is grounded in the theoretical principles of
Freire (2000, 2011), Libaneo (1990, 1992), Vygotsky (1991), Moran (2015), as
well as official documents such as the BNCC (2018) and the OCN (2006).
The results show that the pedagogical practices developed, based on active
methodologies and the appreciation of culture, promote meaningful learn-
ing, corroborating contemporary conceptions of teaching. Furthermore, it
is highlighted that programs such as PIBID are essential for improving the
quality of education, as they contribute to the training of teachers who are
better prepared to work in complex and diverse contexts, in accordance
with current educational guidelines.

Keywords: training process; PIBLD; teaching practice; spanish language
teaching and learning.
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1 INTRODUGAO

A formacao docente no contexto contemporaneo demanda praticas
pedagdgicas que articulem teoria e pratica e que promovam uma atuagao
critica e reflexiva do professor. Nesse sentido, programas de iniciacao a
docéncia como o PIBID assumem papel estratégico ao aproximar o licenciando
da realidade escolar, possibilitando a construcao de saberes profissionais
de forma situada. Conforme destaca Freire (2011), a pratica educativa exige
reflexao constante, uma vez que é na analise critica da acdo que o professor
aprimora sua atuacao.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID) configura-se como uma politica publica relevante para a formacao
inicial, pois promove a insercao do licenciando no cotidiano escolar, favo-
recendo a articulacao entre os conhecimentos académicos e as demandas
concretas da pratica pedagdgica. De acordo com Libaneo (1990), o trabalho
docente nao se reduz a transmissdo de conteudos, mas envolve a organiza-
cao de condicoes didaticas que possibilitem a aprendizagem significativa.

Este estudo tem como objetivo analisar as experiéncias vivenciadas
no PIBID, desenvolvidas na Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo
[Integral Brasilia (doravante EEEMTI Brasilia), com foco na disciplina de
Lingua Espanhola. Busca-se compreender como as praticas pedagoégicas, as
interacdes em sala de aula e as metodologias utilizadas contribuem para o
processo de ensino e aprendizagem e para a formacao de futuros docentes.

A sistematizacao das experiéncias formativas, vividas na escola Brasilia,
configurou-se como um processo complexo, uma vez que exigiu nao apenas
a execucdo das atividades, mas, sobretudo, a organizacao e reflexdo sobre o
aprendizado construido ao longo dessa pratica. Nesse sentido, evidenciou-se
que o exercicio da docéncia nao ¢ homogéneo, mas demanda do académico,
abertura constante a novas metodologias, abordagens e estratégias pedago-
gicas, considerando as especificidades e transformacodes do publico discente.

Além disso, neste trabalho, destaca-se a relevancia do ensino da Lingua
Espanhola no contexto educacional e social, uma vez que sua aprendiza-
gem contribui para a formacado de sujeitos mais criticos e preparados para
interacdes interculturais.
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Com isso, a insercao de académicos no PIBID, possibilita uma formacao
diferenciada, ao promover o desenvolvimento de competéncias linguisticas,
pedagogicas e sociais, ampliando nao apenas o dominio do idioma, mas
também a capacidade de comunicacdo em situacoes diversas, inclusive na
comunidade multicultural onde a escola esta inserida, onde ha influéncia
imigratoria de venezuelanos e bolivianos. Tal atuacao proporciona uma
pratica pedagogica que valoriza a interculturalidade e a formacao integral
dos estudantes e gera oportunidade ao futuro docente de colaborar como
agente de transformacao social no campo das linguas estrangeiras.

Assim, escola-campo Brasilia apresenta-se como um espaco educativo
singular, no qual o docente assume multiplos papéis que transcendem a fun-
cao de transmissor de conteudo. Com um modelo de ensino integral, somado
ao envolvimento de toda a comunidade escolar, alunos, professores, equipe
técnica e familias, a escola demonstra um trabalho coletivo que se reflete
na construcao de um projeto educativo comprometido com a superacao de
desafios e com a qualidade da educacao.

Com relacdo aos dados e andlises apresentados neste trabalho, eles
estao estruturados e fundamentados a partir de um plano de trabalho do
subprojeto de Letras Espanhol do PIBID, embasado nas diretrizes nacionais
para o ensino de lingua estrangeira e em suas abordagens didatico-meto-
dologicas e nas Metodologias Ativas. No ambito da disciplina Eletiva de
Espanhol, o planejamento foi elaborado com base na ementa e plano de
curso da escola, em consonancia com a proposta do plano de trabalho do
PIBID, sendo constantemente ajustado por meio de planos de aula sema-
nais, de modo a atender as demandas emergentes e garantir a efetividade
do processo de ensino e aprendizagem.

Cabe destacar que, durante o desenvolvimento da disciplina, foram
enfrentados desafios significativos, como a greve da educacao no estado de
Rondodnia, que impactou o inicio do semestre letivo. Assim, apds o encerra-
mento do movimento, houve a necessidade de reorganizacao do calendario
escolar, com reposicao de aulas em horarios alternativos, o que gerou des-
gaste fisico e mental entre os envolvidos. Ainda assim, a disciplina seguiu
seu cronograma até o més de dezembro, culminando em atividades finais
que representam um importante momento de socializacao do conhecimento.
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Por fim, o presente trabalho esta organizado em secdes que abor-
dam o ambiente educacional, as praticas pedagogicas e as interacoes no
contexto escolar, bem como a relacao entre o ensino e a aprendizagem da
Lingua Espanhola e as concepc¢oes politico-filosoéficas que fundamentam a
educacado e a pratica docente.

2 METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva, fun-
damentada na observacao participante, compreendida como uma estratégia
que permite ao pesquisador vivenciar o contexto investigado, interpretando as
praticas sociais em sua complexidade. Segundo Minayo (2001), a abordagem
qualitativa busca compreender os fendmenos a partir de seus significados,
considerando o contexto em que se inserem.

As atividades foram desenvolvidas no ambito do PIBID, envolvendo
praticas de observacao, participacao e regéncia em aulas de Lingua Espanhola.
Os dados foram coletados por meio de registros de campo, planejamentos
e entrevistas com estudantes e docente supervisora.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, a luz de
referenciais tedricos da educacao, especialmente aqueles que concebem o
ensino como pratica social mediada, conforme Vygotsky (1991), para quem a
aprendizagem ocorre por meio das interagdes sociais e da mediacao simbolica.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 O AMBIENTE EDUCACIONAL E AS INTERAGCOES NO CONTEXTO
DA SALA DE AULA

O espaco fisico destinado as aulas apresenta-se bem estruturado e
organizado, contribuindo significativamente para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas. A escola dispde de salas tematicas para cada dis-
ciplina, o que favorece a construcdao de um ambiente educativo coerente
com os conteudos trabalhados e com as especificidades de cada area do
conhecimento.
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A sala de espanhol possui capacidade para aproximadamente 35 alunos,
sendo equipada com cadeiras e mesas individuais. O ambiente é climatizado e
conta com janelas com protecao de luminosidade, proporcionando melhores
condicOes de conforto. Dispde ainda de quadro branco, utilizado tanto para
fins pedagoégicos quanto para exposicdo de producdes dos alunos.

Além disso, 0 espaco conta com mobiliario adequado para o professor,
Como mesa, armario e materiais de apoio, garantindo melhores condicoes
para o planejamento e execucado das atividades didaticas.

No que se refere aos recursos tecnologicos, a sala é equipada com
tela interativa e projetor, ferramentas que possibilitam a diversificacao das
estratégias pedagogicas e a pratica ativa. De acordo com Moran (2015), o uso
de tecnologias digitais potencializa o processo de ensino-aprendizagem ao
tornar as aulas mais dinamicas, interativas e significativas para os estudantes.

Com relacdo a interacao na aula de Eletiva de Espanhol, observou-se
0 processo de ensino-aprendizagem dinamico e continuo, no qual professor
e aluno assumem papéis complementares na construcao do conhecimento.
Nesse sentido, ensinar e aprender sao acdes interdependentes que se cons-
troem na relacao entre os sujeitos (Freire, 2000).

Assim, percebeu-se que a troca de experiéncias entre professor e
aluno, baseadas em atividades colaborativas, desenvolvimento de projetos,
com troca de experiéncias, favoreceu o aprendizado coletivo e tornou-se
fundamental para a construcdo do conhecimento. Sobre isso a BNCC propde
0 uso das diferentes linguagens para compreensao e producao de sentidos
em variados contextos sociais (BRASIL, 2018). Mesmo sem especificar a
Lingua Espanhola, a BNCC orienta praticas pedagdgicas que promovam a
equidade e a qualidade no ensino.

Dessa forma, a pratica pedagogica observada favorece o didlogo, o
respeito e a valorizacao cultural, elementos essenciais para o fortalecimento
da interacdo em sala de aula. Ribeiro e Bregunci (1986) destacam, a respeito
disso, que o ensino e a aprendizagem estdo fundamentados em uma relacao
essencialmente humana, sendo essa interacao a base para o desenvolvimento
desses processos.

Percebeu-se outro aspecto importante no que se refere a interacao,
o interesse dos estudantes pela disciplina, o que foi evidenciado como uma
contribuicao relevante para essa relacao positiva, uma vez que a procura pela
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Eletiva de Espanhol superou o numero de vagas ofertadas. Possivelmente
0 uso de metodologias ativas e dinamicas que ajudam na construcao de
um ambiente participativo, tém contribuido para esse contexto, no qual o
estudante se reconhece como sujeito ativo do processo de aprendizagem,
conforme defende Freire (2011).

A'interacao bem-sucedida nessas aulas impactou o processo de ensino,
que envolveu a organizacao de estratégias que consideram, nao apenas 0s
conteudos, mas também o contexto social dos estudantes, quando con-
sultados a respeito de suas pretensdes ao escolher cursar a Eletiva de
Espanhol. Segundo Libaneo (1990), os métodos de ensino correspondem as
acoes planejadas pelo professor para viabilizar a aprendizagem dos alunos
em relacao a determinados conteudos. Nesse sentido, o ensino deixa de ser
centrado na transmissao de informacdes e passa a priorizar a construcao do
conhecimento de acordo com as necessidades dos alunos. Essa perspectiva
esta alinhada as metodologias ativas, nas quais o estudante assume papel
protagonista no processo educativo (MORAN, 2015).

Em relacdo a resolucao de conflitos em sala de aula, a professora
desempenhou um papel fundamental como mediadora das relacdes inter-
pessoais, considerando que nem sempre esse processo ocorre de forma
harmonica, o que é inerente as relacdées humanas. De acordo com Vygotsky
(1991), a aprendizagem ocorre por meio da interacao social, sendo o docente
responsavel por mediar esse processo. Assim, a interacdo social em sala
de aula esta passivel de conflitos, os quais o professor precisa mediar de
forma equilibrada.

Dessa forma, a resolucao de conflitos foi conduzida de maneira
dialégica, promovendo um ambiente de respeito e escuta. A escola adota
estratégias como o sistema de tutoria, que permite um acompanhamento
mais proximo do desenvolvimento dos estudantes.

A BNCC destaca, a importancia de promover a empatia, o dialogo e a
cooperacao, incentivando a resolucdo pacifica de conflitos e o respeito a
diversidade (BRASIL, 2018). Nesse sentido, a mediacao de conflitos passa a
ser compreendida como parte do processo educativo, contribuindo para a
formacao integral dos estudantes.

Portanto, a educacao deve ser compreendida como um processo que
ultrapassa a transmissdao de conteudos, envolvendo a formacao critica e
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social dos individuos. Freire (2000) defende que a educacdo é um elemento
essencial para a transformacao da sociedade, ainda que nao seja 0 Unico
fator responsavel por essa mudanca.

3.2 AS PRATICAS PEDAGOGICAS

O processo de ensino, bem como as estratégias desenvolvidas em sala
de aula, considerando o contexto socio interacional em que os estudantes
estao inseridos, constituiram os aspectos observados por nés, nao somente
em relacao as praticas pedagogicas da docente da escola, mas as nossas
proprias praticas, relacionadas tanto ao auxilio quanto a regéncia.

Libaneo (1990, p. 152) afirma que “os métodos de ensino sdo acdes do
professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos para
atingir objetivos do trabalho docente em relacdo a um conteudo especifico”.
Dessa forma, compreende-se que o ensino nao deve se limitar a transmissao
de informacdes, mas priorizar a construcao do conhecimento de acordo com
0s objetivos, voltados ao interesse dos alunos.

As acles realizadas mediante supervisdo da professora de lingua espa-
nhola, de modo geral, envolveram momentos de planejamento e execucao
das aulas, possibilitando uma vivéncia ampla no cotidiano escolar e repensar
0 processo pedagogico da disciplina de Lingua Espanhola.

No que se refere a nossa atuacao, houve exposicdo de conteudos, expli-
cacao de aspectos culturais, gramaticais e lexicais, bem como conducao de
atividades praticas, incluindo oficinas de culinarias e propostas interativas
relacionadas a cultura hispanica. Também foi possivel participar da aplicacao
e correcdo de avaliacdes, contribuindo para uma formacdo docente mais
completa e reflexiva.

No ambito do planejamento, houve participacao na elaboracao de
planos de aula, selecdao de conteudos, organizacao de materiais didaticos
e definicao de estratégias metodoldgicas adequadas ao perfil das turmas.
Esses momentos evidenciaram a importancia do planejamento como ele-
mento estruturante do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, destaca-se a Lei n°15.100/2025, que regulamenta o uso
de aparelhos eletronicos nas escolas, restringindo sua utilizacao durante
as atividades escolares, exceto para fins pedagoégicos. A legislacao objetiva
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promover um ambiente mais equilibrado, reduzindo distracdes e favorecendo
a aprendizagem ao mesmo tempo em que incentiva o uso consciente das
tecnologias.

Diante disso, o planejamento das aulas buscou superar as limitacoes
do uso restrito de dispositivos, garantindo praticas pedagogicas dinamicas
e interativas. Nesse sentido, foram desenvolvidas atividades como jogos
adaptados como Kahoot sem o uso do celular, dinamicas com baldes para
resolucdo de questdes, aprendizagem colaborativa e atividades “mao na
massa”, como a construcdo de portfolios. Dessa forma, as estratégias utili-
zadas foram diversificadas, com destaque para o uso de metodologias ativas
que articularam teoria e pratica.

Especificamente para o semestre em questao, a gastronomia de paises
hispanicos, com seus aspectos culturais, constituiu o eixo tematico central,
favorecendo uma abordagem interdisciplinar e intercultural. Observou-se a
valorizacao da construcao de saberes a partir das experiéncias vivenciadas
pelos estudantes, possibilitando a elaboracao de novos conhecimentos.

A articulacado entre teoria e pratica ocorreu por meio do uso de recur-
sos tecnoldgicos, como a tela interativa, que permitiu aos alunos visualizar
imagens, videos e conteudos relacionados aos paises hispanicos. Essa pratica
possibilitou uma experiéncia de aprendizagem significativa, promovendo
uma “viagem pedagogica” sem sair da sala de aula.

Assim, os estudantes tiveram a oportunidade de ampliar seus conhe-
cimentos experimentais por meio da realizacdo de atividades praticas, como
a producado e degustacdo de pratos tipicos, tais como arepas (Venezuela),
salchipapas (Peru), chivito (Uruguai) e sopa paraguaia (Paraguai), entre
outros. Essas acdes contribuiram para o fortalecimento da aprendizagem
significativa e contextualizada.

Nesse contexto, o ensino de Lingua Espanhola assumiu um papel rele-
vante, pois contribuiu para o desenvolvimento da competéncia intercultural
e da consciéncia critica. Conforme apontam as OCN, quando enfatizam
que o ensino de linguas estrangeiras deve ir além da dimensao gramatical,
promovendo a formacdo cidada e a compreensao das diferentes culturas
(BRASIL, 2006).

Desse modo, o uso de recursos digitais possibilitou o contato com
diferentes culturas, enquanto as atividades praticas, como a producao de
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pratos tipicos, promoveram uma aprendizagem significativa, conforme
defendido por Ausubel (2003), ao destacar a importancia da relacdo entre
novos conhecimentos e experiéncias prévias dos alunos.

Portanto, a vivéncia na EEEMTI Brasilia, especialmente na disciplina
de Eletiva de Espanhol, possibilitou uma compreensao mais ampla e critica
do processo de ensino-aprendizagem no contexto da educacao basica. A
participacao nas praticas pedagogicas evidenciou a importancia do plane-
jamento, da mediacdo docente e da utilizacao de metodologias ativas como
elementos fundamentais para a construcao do conhecimento. Possibilitou,
também, uma contribuicao significativa para o Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP) da escola, ao propor o desenvolvimento da consciéncia intercultural
e ao incentivar o interesse dos estudantes por experiéncias como o inter-
cambio, ampliando, assim, suas perspectivas académicas e sociais.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia na EEEMTI Brasilia, especialmente na disciplina de Eletiva
de Espanhol, fomentada por meio do Programa Institucional de Bolsa de
[niciacdo a Docéncia (PIBID), possibilitou uma compreensdo mais ampla,
critica e concreta do processo de ensino-aprendizagem no contexto da edu-
cacdo basica. A articulacdo entre as teorias fundamentadas nas diretrizes
nacionais para o ensino de linguas estrangeiras, nas metodologias ativas e a
pratica pedagégica evidenciou que a formacdo docente se fortalece quando
o licenciando é inserido, desde cedo, no cotidiano escolar, vivenciando seus
desafios, dinamicas e potencialidades.

Além disso, esse processo formativo corroborou o papel do profes-
sor como mediador do processo de aprendizagem. Para Vygotsky (1991), a
mediacao é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois possibilita
a internalizacao de conhecimentos por meio das interacoes sociais.

Nesse percurso, foi possivel reconhecer que o ensino de Lingua
Espanhola ultrapassa a abordagem tradicional centrada na gramatica, assu-
mindo um papel relevante na formacao de sujeitos criticos, autonomos
e capazes de atuar em contextos multiculturais. As metodologias ativas,
especialmente aquelas que integram teoria e pratica, como as atividades
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com foco na gastronomia, mostraram-se eficazes ao promover uma apren-
dizagem significativa, contextualizada e motivadora.

A interacdo entre professores e alunos revelou-se elemento central
no processo educativo, demonstrando que o dialogo, o respeito e a valori-
zacao das experiéncias dos estudantes sdao fundamentais para a construcao
do conhecimento. Além disso, a pratica docente evidenciou a necessidade
de flexibilidade e preparacao diante dos imprevistos, reforcando a impor-
tancia de um planejamento dinamico e adaptavel as diferentes situacoes do
cotidiano escolar.

Destaca-se a experiéncia no PIBID como um diferencial na formacao
inicial, ao proporcionar ao licenciando o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas por meio da vivéncia direta em sala de aula. Esse contato com
arealidade escolar favorece a superacao de desafios, a construcao da iden-
tidade docente e o reconhecimento do papel do professor ainda durante a
formacao académica.

Por fim, conclui-se que a formacdao docente de qualidade esta
diretamente relacionada a oportunidades que integrem os aspectos teori-
co-praticos de maneira significativa. Portanto, as acdes do PIBID na escola
Brasilia, fomentaram praticas pedagogicas inovadoras, firmando o compro-
misso com uma educacao inclusiva e transformadora e contribuindo para
a formacado de profissionais mais preparados, reflexivos e comprometidos
com o desenvolvimento integral dos estudantes e com a construcao de uma
sociedade mais consciente. Além disso, a experiéncia no PIBID contribuiu
para o desenvolvimento de competéncias profissionais, como planejamento,
gestdo de sala e tomada de decisOes pedagogicas, aspectos que, segundo
Libaneo (1990), sdo essenciais para a eficacia do trabalho docente.
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