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Resumo: Este trabalho analisa as experiéncias de bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na criacdo e aplicacao
de produtos pedagdgicos para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como segunda lingua (L2). O estudo, vinculado ao nucleo “Educacdo Bilingue
de Surdos” da Universidade Federal do Acre (UFAC), explora a dimensao da
inovacao e resisténcia na formacao docente, em um contexto marcado pela
caréncia de materiais didaticos adequados ao ensino bilingue em escolas
publicas da regiao Norte do Brasil. Adotou-se uma abordagem qualitativa,
com analise de conteudo (Bardin, 2011) de memoriais reflexivos produzidos
por quatro bolsistas que atuaram em escolas inclusivas de Rio Branco, Acre.
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Os resultados revelaram que, diante da lacuna de recursos que contemplem
a especificidade visuoespacial da Libras, os futuros professores se engajam
em um processo de autoria que se desdobra em trés eixos: a pedagogia
visual, a ludicidade e o planejamento autoral. A producao de materiais como
a “Centopeia do Alfabeto”, as atividades de associacao sinal-palavra-imagem
e a adaptacado de jogos como o “Torta na Cara” em Libras demonstram a
apropriacdo de saberes docentes plurais e a articulacao entre teoria e pra-
tica no cotidiano escolar. Observou-se que o planejamento colaborativo e a
reflexao sobre a propria pratica sao componentes centrais desse processo
de autoria. Conclui-se que a elaboracao de produtos pedagogicos no PIBID
constitui uma estratégia de formacao inicial relevante, que fortalece os
bolsistas como profissionais autonomos e reflexivos, preparados para os
desafios da educacao inclusiva e bilingue.

Palavras-chave: FORMACAO DE PROFESSORES; PIBID; EDUCACAO DE
SURDOS; MATERIAIS DIDATICOS; PROFESSOR-AUTOR.

Abstract: This paper analyzes the experiences of fellows from the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID) in creating and applying
pedagogical products for teaching the Brazilian Sign Language (Libras) as
a second language (L2). The study, linked to the “Bilingual Education for
the Deaf” nucleus at the Federal University of Acre (UFAC), explores the
dimension of innovation and resistance in teacher education, in a context
marked by the lack of adequate teaching materials for bilingual education
in public schools in Northern Brazil. A qualitative approach was adopted,
with content analysis (Bardin, 2011) of reflective memorials produced by four
fellows who worked in inclusive schools in Rio Branco, Acre. The results
revealed that, faced with the lack of didactic resources that address the visu-
alspatial specificity of Libras, future teachers actively engage in a process
of authorship that unfolds in three thematic axes: visual pedagogy, ludicity,
and authorial planning. The production of materials such as the “Alphabet
Centipede”, sign-word-image association activities, and the adaptation of
games like “Pie in the Face” in Libras demonstrate the appropriation of plu-
ral teaching knowledge and the articulation between theory and practice in
everyday school life. lt was observed that collaborative planning and reflection
on one’s own practice are central components of this authorship process.
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It is concluded that the elaboration of pedagogical products within PIBID
constitutes a highly relevant initial training strategy, which strengthens the
fellows as autonomous, creative, and reflective professionals, better prepared
to face the challenges of inclusive and bilingual education.

Keywords: Teacher Education; PIBID; Deaf Education; Teaching Materials;
Teacher-Author.
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1 INTRODUGAO

A formacao de professores para a educacdo de surdos e para o ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua (L2) para ouvintes
demanda a superacao de modelos pedagogicos tradicionais, historicamente
pautados em uma matriz oral-auditiva que marginalizou outras formas de
ser e aprender no mundo. A educacao de surdos no Brasil foi marcada por
uma longa trajetoria conflituosa, oscilando entre a imposicdo de métodos
oralistas e a luta pelo reconhecimento da lingua de sinais como um direito
linguistico e cultural.

O Congresso Internacional de Surdos-Mudos, realizado em Mildo em
1880, representou um marco desastroso nesse percurso, ao banir as linguas
de sinais do contexto educacional e instituir a supremacia do oralismo. Essa
decisdo, fundamentada em uma visao clinico-terapéutica da surdez, concebia
a auséncia da fala como uma patologia a ser corrigida, desconsiderando a
dimensdo cultural e linguistica da comunidade surda (Skliar, 1998).

No Brasil, a resisténcia da comunidade surda manteve a Libras viva,
ainda que de forma clandestina, em associacées e encontros informais. A Lei
n°10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicacdo e
expressao, e o Decreto n® 5.626/2005, que regulamenta essa lei e estabelece
diretrizes para a educacao bilingue de surdos, representam marcos legais
que impulsionaram uma mudanca de paradigma.

O decreto estabelece a obrigatoriedade da inclusdo da Libras como
disciplina curricular nos cursos de formacado de professores e a necessidade
de garantir aos alunos surdos o direito a uma educacao bilingue. Contudo,
essa nova legislacdo trouxe a tona um desafio gigantesco: a caréncia de
professores qualificados e de materiais didatico-pedagogicos adequados
para o ensino bilingue (Lacerda; Lodi, 2014). A lacuna de recursos didaticos
que contemplem a especificidade visuoespacial da Libras permanece como
uma realidade em muitas escolas brasileiras, convocando os professores a
assumirem um papel de autoria na criacdo de seus proprios materiais.

E nesse cenario que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a
Docéncia (PIBID) se destaca como um espaco privilegiado para a formacao
de professores-autores. Ao inserir os licenciandos no cotidiano escolar, o
programa fomenta ndo apenas a observacao e a regéncia, mas também o
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planejamento e a elaboracdo de recursos pedagogicos que dialoguem com
as necessidades concretas dos alunos. A regidao Norte do Brasil, marcada
por desafios logisticos e pela escassez de profissionais especializados em
educacdo de surdos, torna o papel do PIBID ainda mais estratégico, pois é
por meio do programa que muitos licenciandos tém seu primeiro contato
com a realidade da inclusao escolar e com a diversidade linguistica presente
nas escolas publicas.

Alinovacdo se manifesta na criacdo de produtos pedagogicos originais
para o ensino de Libras, e a resisténcia, na busca por praticas que valorizem
a Libras e a cultura surda. O objetivo deste estudo é analisar as experién-
cias de bolsistas do PIBID na criacao e aplicacdo de produtos pedagogicos
para o ensino de Libras, discutindo como esse processo contribui para sua
formacao como professores-autores e para a promocao de uma educacao
bilingue de qualidade.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 OPIBID E A FORMAGCAO DE PROFESSORES

O debate sobre a formacdo de professores no Brasil ¢ marcado pela
critica a um modelo historicamente fragmentado, que dissocia a forma-
cao tedrica, realizada na universidade, da pratica pedagoégica, vivenciada
na escola. Gatti (2010) aponta que muitos cursos de licenciatura ainda se
estruturam em um modelo 3+1, em um no qual os futuros professores tém
um longo percurso de disciplinas teoricas e apenas um breve contato com a
realidade escolar ao final do curso. Essa dicotomia resulta em uma formacao
que pouco dialoga com os desafios concretos da sala de aula.

O PIBID, criado em 2007 pela CAPES, surge como uma politica publica
que visa a superacao desse modelo, propondo uma imersado dos licenciandos
na cultura escolar desde o inicio de sua formacdo. O programa se configura
como um “terceiro espaco” formativo (Zeichner, 2010), onde os saberes
académicos e os saberes da experiéncia se encontram, se tensionam e se
transformam. Nao se trata de uma mera aplicacao de teorias na pratica,
mas de um movimento dialético no qual a pratica ilumina a teoria e a teoria
ressignifica a pratica. Tardif (2014) argumenta que os saberes docentes
sdo plurais e heterogéneos, provenientes de diferentes fontes: a formacao
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profissional, os curriculos, a experiéncia de vida e a pratica cotidiana. O
PIBID, ao promover a interacao entre esses diferentes saberes, contribui
para a construcao de uma base de conhecimentos mais solida e contextua-
lizada para a futura atuacao profissional.

Outra dimensdo importante do PIBID é seu potencial para a formacao
de coletivos. Ao reunir bolsistas, supervisores e coordenadores em torno de
um projeto comum, o programa cria as condicdes para a formacdo de uma
comunidade de pratica (Wenger, 1998), na qual os participantes aprendem
uns com 0s outros por meio da colaboracao e do compartilhamento de
experiéncias. As reunides de planejamento, os momentos de socializacao
das atividades e os seminarios de avaliacao se tornam espacos de troca de
saberes e de construcdao de uma identidade coletiva.

2.2 O PROFESSOR COMO AUTOR E INTELECTUAL TRANSFORMADOR

A superacao do modelo tradicional de formacado docente esta ligada a
uma nova concepcao do papel do professor. Em vez de um mero técnico ou
aplicador de curriculos produzidos por outros, o professor deve ser visto
como um autor, um produtor de conhecimento pedagogico (Kramer, 2003).
Quando um professor elabora seus proprios recursos, ele materializa suas
concepcoes sobre ensino e aprendizagem, mobilizando saberes tedricos e
praticos para criar um artefato adequado ao seu contexto especifico.

Giroux (1997) avanca nessa discussao ao propor a no¢do do professor
como um “intelectual transformador”, que analisa criticamente as realidades
sociais e desenvolve praticas pedagogicas que promovam a emancipacao e a
cidadania. No contexto da educacao bilingue de surdos, essa figura é ainda
mais relevante. Diante da escassez de materiais adequados e da persisténcia
de praticas excludentes, cabe ao professor criar recursos que valorizem a
Libras e a cultura surda, resistindo a um modelo hegeménico que histori-
camente silenciou a comunidade surda.

2.3 APEDAGOGIA VISUAL NA EDUCAGCAO DE SURDOS

A educacado de surdos requer uma abordagem pedagogica que reco-
nheca e valorize a especificidade linguistica e cultural dessa comunidade.
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A experiéncia dos surdos ¢ eminentemente visual, e é por meio do canal
visuoespacial que eles apreendem o mundo e constroem conhecimento. A
pedagogia visual (Strobel, 2008) ndo se confunde com o mero uso de ima-
gens como ilustracao. Trata-se de uma concepc¢ao mais ampla, que implica
a criacao de “artefatos culturais visuais” que explorem as potencialidades
da imagem, do espaco e do movimento (Campello, 2008).

No ensino de Libras como 1.2 para ouvintes, a pedagogia visual também
desempenha um papel fundamental, pois ajuda a criar pontes entre a lingua
portuguesa e a Libras, tornando a aprendizagem mais concreta e significa-
tiva. A criacdo de materiais visuais pelos bolsistas pode ser compreendida,
nessa perspectiva, como um exercicio de traducao intersemiotica, no qual
conceitos abstratos sdo transpostos para formas visuais e concretas, exi-
gindo dos futuros professores uma reflexao profunda sobre a natureza de
cada linguagem.

2.4 A LUDICIDADE NO ENSINO DE UMA SEGUNDA LINGUA

O processo de aprendizagem de uma segunda lingua envolve aspectos
cognitivos, afetivos e sociais. Krashen (1982) propde o conceito de “filtro
afetivo”, um bloqueio emocional que pode dificultar a aquisicao da lingua.
A'ludicidade se revela como uma estratégia pedagogica de grande poténcia
para a reducao desse filtro.

Kishimoto (2011) destaca que o jogo é uma atividade livre, que permite
a expressao da imaginacao e da criatividade. Ao jogar, o aprendiz se envolve
em uma atividade significativa e contextualizada, na qual a lingua é utilizada
como um meio para alcancar um objetivo, e ndo como um fim em si mesma.
No ensino de Libras como L2, a ludicidade pode explorar a expressao facial e
corporal, a percepcao espacial e a memoria visual, habilidades fundamentais
para a fluéncia em uma lingua de sinais.

3 METODOLOGIA
Para alcancar o objetivo proposto, foi adotada uma abordagem de pes-

quisa qualitativa. A pesquisa qualitativa, conforme destaca Minayo (2001, p.
21), “trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracoes,
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das crencas, dos valores e das atitudes”. Essa abordagem mostra-se parti-
cularmente adequada para o estudo de praticas educativas e processos de
formacao, pois permite captar a complexidade e a riqueza das experiéncias
vividas pelos sujeitos.

O corpus da pesquisa foi constituido por memoriais reflexivos pro-
duzidos por quatro bolsistas do PIBID do nucleo “Educacao Bilingue de
Surdos” da Universidade Federal do Acre: Pibid - A, Pibid - B, Pibid - C e
Pibid - D. Esses memoriais narram e analisam as atividades desenvolvidas
ao longo de um semestre letivo, funcionando como dispositivos de pesquisa
que revelam as praticas, os saberes e as reflexdes dos futuros professores.
A escolha dos memoriais como fonte de dados se justifica por seu duplo
potencial: sdo, ao mesmo tempo, instrumentos de formacao e ricos docu-
mentos para a pesquisa.

Schon (2000) distingue entre a “reflexdo-na-acao” e a “reflexao-so-
bre-a-acao”, e os memoriais sdo um espaco privilegiado para esta ultima,
permitindo que os bolsistas revisitem suas praticas e avaliem os resultados
de suas intervencoes. Passeggi (2011) destaca que as narrativas autobiogra-
ficas na formacao docente nao sao meros relatos descritivos, mas processos
de (re)construcao identitaria, nos quais sujeito se posiciona diante de suas
experiéncias e lhes atribui sentido. Os memoriais, nessa perspectiva, fun-
cionam como dispositivos de pesquisa-formacao que revelam nao apenas o
que os bolsistas fizeram, mas como interpretam e significam suas praticas.

O contexto da pesquisa sdo escolas publicas de Rio Branco, Acre, que
atendem alunos surdos e ouvintes em regime de inclusdo. Cada bolsista trouxe
para PIBID uma trajetoria pessoal e académica distinta, o que se reflete na
diversidade dos produtos pedagoégicos criados. Pibid - A possuia experién-
cia anterior com o AEE, o que lhe conferiu sensibilidade particular para as
necessidades dos alunos surdos. Pibid - B destacou-se pela criatividade na
elaboracao de materiais visuais. Pibid - C trouxe uma preocupacao estética
e afetiva para a criacdo de seus materiais. E Pibid - D, com sua formacao em
Libras, contribuiu com atividades que exploravam a relagcao entre a lingua
de sinais e a lingua portuguesa escrita.

A andlise dos dados seguiu os procedimentos da Analise de Conteudo de
Bardin (2011), compreendendo trés fases: pré-analise com a leitura flutuante
dos memoriais e definicao dos objetivos, exploracdao do material realizando
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a codificacao e categorizacao das unidades de registro e o tratamento dos
resultados com inferéncias e interpretacao a luz do referencial teorico.

As categorias de andlise emergiram dos proprios dados, em um pro-
cesso indutivo, resultando em trés eixos tematicos:

1. A Pedagogia Visual na Materializacao do Ensino;
2. A Ludicidade como Estratégia de Engajamento; e
3. O Professor-Autor no Processo de Planejamento e Criacgao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos memoriais reflexivos revela uma intensa atividade de
producao de materiais didaticos, que transcendem a condicdao de meros
objetos para se tornarem potentes produtos pedagogicos. Esses produtos
sao a materializacao de concepcoes pedagodgicas e de saberes construi-
dos na articulacao entre a formacao académica e a experiéncia pratica no
chdo da escola.

4.1 A PEDAGOGIA VISUAL NA MATERIALIZAGAO DO ENSINO

Um dos eixos mais proeminentes nos relatos dos bolsistas é a criacao
de materiais que se apoiam em uma pedagogia visual. Pibid - B descreve
a confeccdo de um material de referéncia permanente para a sala de aula:

“Na sexta-feira, concluimos a confeccdo da ‘Centopeia do
Alfabeto’, que teve como objetivo criar um material visual
para a sala de aula. A centopeia foi afixada na sala, per-
mitindo que os alunos visualizassem constantemente as
letras do alfabeto em Libras, reforcando o aprendizado de
forma continua.”

A “Centopeia do Alfabeto” transcende a funcao de um simples cartaz
decorativo. Ela materializa o alfabeto em Libras no ambiente da sala de aula,
transformando as paredes em um recurso de aprendizagem permanente. Sua
permanéncia no espaco fisico garante uma exposicao continua e incidental
a lingua, um principio importante na aquisicdo de 1.2, pois permite que os
alunos tenham contato constante com os sinais, mesmo fora dos momentos
formais de instrucao.
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Esse tipo de material contribui para a criacao de um ambiente linguis-
ticamente rico, no qual a Libras se faz presente de forma natural e cotidiana.
Além disso, a centopeia funciona como um artefato de legitimacao da Libras
No espaco escolar: ao ocupar um lugar de destaque na parede da sala, con-
fere a lingua de sinais um status equivalente ao do alfabeto em portugués,
que tradicionalmente domina o ambiente letrado da escola.

Pibid — C, relata uma atividade de associacao entre imagem, letra e
cor, que também se baseia em estimulos visuais para promover o reconhe-
cimento do alfabeto:

“A atividade consistia em uma série de imagens, e os alunos
tinham que escolher uma cor para pintar a inicial de cada
imagem. [...] O objetivo era que os alunos reconhecessem as
letras iniciais e associassem cada uma a uma cor, desenvol-
vendo habilidades de reconhecimento de letras do alfabeto
em Libras.”

Pibid — C, adaptou essa mesma atividade para o AEE, trabalhando
individualmente com uma aluna surda, o que demonstra a versatilidade do
material e a capacidade da bolsista de adequar o recurso a diferentes con-
textos e necessidades. Essa pratica de adaptacao é um indicador de que os
bolsistas estao desenvolvendo a sensibilidade para a diferenciacdo pedago-
gica, um saber docente fundamental para a educacdo inclusiva.

Pibid - D, ao aplicar uma atividade sobre “Materiais Escolares”, recorre
a estratégia visual ao propor a relacao entre o sinal do material e a palavra,
evidenciando a preocupacado em criar um produto pedagogico bilingue que
articule a Libras e a Lingua Portuguesa de forma integrada. Essa abordagem
esta em consonancia com as diretrizes para a educacao bilingue de surdos,
que preconizam o ensino das duas linguas de forma complementar, e nao
excludente (Lacerda; Lodi, 2014). A atividade de Pibid - D ndo apenas ensina
0s sinais em Libras, mas também os conecta a sua representacdo escrita em
portugués, promovendo o desenvolvimento do letramento nas duas linguas
de forma integrada.
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4.2 A LUDICIDADE COMO ESTRATEGIA DE ENGAJAMENTO

Outro eixo de destaque é a utilizacdo de jogos e brincadeiras como
produtos pedagogicos para o ensino de Libras. Pibid - C relata uma expe-
riéncia emblematica durante as comemoracdes do Dia das Criancgas:

“Durante o evento, desenvolvemos perguntas em Libras
dentro da brincadeira “Torta na Cara’, proporcionando um
momento divertido e educativo, além de incentivar a pratica
da Libras de forma descontraida e interativa.”

A adaptacao de uma brincadeira popular, inserindo nela o uso da
Libras, transforma o jogo em um produto pedagégico com multiplas fun-
coes. Em primeiro lugar, promove a pratica da lingua em um contexto real e
significativo, desmistificando a ideia de que aprender uma nova lingua ¢ um
processo meramente formal e repetitivo. Em segundo lugar, integra a Libras
ao universo cultural e ludico dos alunos, contribuindo para a valorizacao da
lingua de sinais como parte do repertério comunicativo da escola. Em ter-
ceiro lugar, cria uma situacao de interacao entre alunos surdos e ouvintes,
favorecendo a inclusao e o respeito a diversidade linguistica. Essa estratégia
esta em consonancia com a teoria de Krashen (1982), pois o ambiente ludico
reduz o filtro afetivo e favorece a experimentacao linguistica sem a pressao
de situacdes formais de avaliacao.

Pibid — A, também menciona o uso de recursos ludicos no AEE com uma
aluna surda, utilizando “a caixa surpresa, pescaria e organizacao numérica”.
Esses recursos, ao combinarem elementos de jogo com conteudo pedago-
gico, demonstram a versatilidade do ludico em diferentes contextos e com
diferentes publicos.

A “caixa surpresa” e a “pescaria” trabalham com o elemento da anteci-
pacao e da recompensa, mecanismos poderosos para a motivacao intrinseca.
A curiosidade sobre 0 que ha na caixa ou qual “peixe” sera pescado mantém
a aluna engajada na atividade. A organizacao numeérica articula o ludico
com o desenvolvimento de habilidades matematicas, evidenciando que os
produtos pedagogicos criados pelos bolsistas ndo se restringem ao ensino
da Libras, mas abrangem diferentes areas do conhecimento. A ludicidade
no AEE ndo é apenas um passatempo, mas uma estratégia para trabalhar
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objetivos pedagodgicos especificos como coordenacao motora, percepcao
visual, raciocinio l6gico de forma integrada ao desenvolvimento da linguagem.

4.3 O PROFESSOR-AUTOR NO PROCESSO DE PLANEJAMENTO E
CRIACAO

Os memoriais revelam que a producao dos materiais ndo é um ato
isolado ou espontaneo, mas esta inserida em um processo continuo de pla-
nejamento, criacdo, aplicacao e reflexdo. Pibid — D, explicita essa dinamica
ao descrever seu planejamento semanal:

“O planejamento para a proxima semana manterd o tema
‘Materiais Escolares’, no qual serd realizada uma atividade
de pequeno didlogo em dupla com a turma do 3° ano. Além
disso, iniciaremos o aprendizado do Hino de Rio Branco
em Libras, com o objetivo de posteriormente ensind-lo as
criancas.”

A escolha de ensinar o Hino de Rio Branco em Libras revela uma
intencionalidade que vai além do ensino de novos sinais, buscando promo-
ver a identidade local e a participacao civica dos alunos por meio da lingua
de sinais. Ao conectar a aprendizagem da Libras a cultura e a identidade
da comunidade local, Pibid - D torna o ensino mais relevante e significa-
tivo para os alunos, posicionando a comunidade surda como participante
ativa da vida civica da cidade. Essa pratica de planejar e criar sequéncias
didaticas complexas, que articulam diferentes conteudos e objetivos, ¢ um
indicador do desenvolvimento da autoria docente, conforme preconizado
por Giroux (1997).

Pibid — A, destaca a importancia do planejamento colaborativo e da
reflexdo sobre a pratica no AEE:

“O planejamento foi realizado em conjunto com a professora
da sala, buscando desenvolver atividades que estimulassem a
coordenacdo motora, a percepcdo visual e o raciocinio 1o6gico
da aluna. [...] A experiéncia no AEE tem sido fundamental
para o meu crescimento profissional, pois me permite refletir
sobre a importdancia de um planejamento individualizado e
adaptado as necessidades de cada aluno.”
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O depoimento de Pibid - A evidencia que a autoria ndo é um ato solitario,
mas pode e deve ser construida em colaboracdo com outros profissionais
da escola. A(O) bolsista demonstra consciéncia do carater formativo de sua
pratica, ao afirmar que a experiéncia contribui para seu crescimento profis-
sional. Essa capacidade de refletir sobre a propria pratica e de extrair dela
novos saberes é a marca do profissional reflexivo, conforme preconizado
por Schoén (2000).

Essa preocupacao com a dimensao estética e afetiva dos materiais
didaticos revela uma compreensao sofisticada do processo de ensino-aprendi-
zagem. Pibid - A ndo esta apenas preocupada com o conteudo a ser ensinado,
mas também com a forma como esse conteudo ¢é apresentado e com a rela-
cdo que os alunos estabelecerao com o material. Essa sensibilidade para a
dimensao do prazer e da criatividade na aprendizagem é um componente
essencial da pratica pedagogica, especialmente nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A analise conjunta dos trés eixos permite observar que o processo
de criacado de produtos pedagogicos no PIBID aproxima-se do ciclo da pes-
quisa-acao (Thiollent, 1986). Os bolsistas identificam um problema, nesse
caso a falta de um recurso e a necessidade de uma abordagem diferente.
Planejam uma solucado, que sao os materiais didaticos pedagogicos, aplicam-
-na, observam os resultados, a reacdo dos alunos, a eficacia da atividade.
Por fim refletem sobre o processo, o que informa o planejamento de novas
acoes. Essa postura investigativa sobre a propria pratica € uma competéncia
fundamental para o desenvolvimento profissional continuo, pois transforma
o professor em um produtor de conhecimento sobre o ensino, e nao apenas
um consumidor de propostas elaboradas por terceiros.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final deste percurso analitico, é possivel afirmar que o PIBID se
constitui como um espaco formativo de grande poténcia, no qual a articulacao
entre teoria e pratica fomenta o desenvolvimento do professor-autor e do
intelectual transformador (Kramer, 2003; Giroux, 1997). A analise revelou
que, diante da lacuna de materiais didaticos adequados para o ensino bilingue
de surdos, os bolsistas ndo assumem uma postura passiva, mas se engajam
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ativamente em um processo de criacao que se desdobra em trés eixos: a
pedagogia visual, a ludicidade e o planejamento autoral.

A producdo de materiais como a “Centopeia do Alfabeto” e as ativida-
des de associacao sinal-palavra-imagem demonstra uma compreensao da
importancia da visualidade na educacao de surdos (Strobel, 2008; Campello,
2008). A incorporacao de jogos como o “Torta na Cara” em Libras e a “caixa
surpresa” no AEE evidencia a apropriacao de um saber pedagogico funda-
mental: a ludicidade como estratégia de engajamento e de reducao do filtro
afetivo (Kishimoto, 2011; Krashen, 1982). Os relatos de Pibid — D e Pibid — A,
sobre o planejamento semanal e colaborativo indicam que a producao de
materiais é o resultado de um processo reflexivo que envolve a definicdo de
objetivos, a selecao de conteudos e a avaliacao da propria pratica.

Conclui-se que a elaboracdo de produtos pedagégicos no ambito do
PIBID é uma estratégia de formacado inicial de grande relevancia. Ela permite
que os futuros professores desenvolvam competéncias essenciais para a
docéncia, como a capacidade de diagnosticar as necessidades de seus alu-
nos, de planejar intervencoes pedagogicas adequadas, de criar recursos
didaticos contextualmente relevantes e de refletir criticamente sobre sua
propria pratica. Ao se tornarem autores de seus materiais, os bolsistas se
fortalecem como profissionais autbnomos e criativos, mais bem preparados
para enfrentar os desafios da educacao inclusiva.

Este estudo apresenta limitacées que devem ser reconhecidas. O foco
exclusivo nos memoriais dos bolsistas oferece a perspectiva dos futuros
professores, mas ndo a dos alunos ou dos professores supervisores. Futuras
pesquisas poderiam adotar uma abordagem etnografica, com observacao
de sala de aula e entrevistas com todos os envolvidos, para obter uma visao
mais holistica do impacto dos produtos pedagogicos. O recorte temporal
de um semestre também é uma limitacao, e um estudo longitudinal poderia
revelar como a pratica da autoria evolui ao longo da formacdo e se consolida
no inicio da carreira docente.

A constatacao de que o PIBID fomenta o professor-autor reforca a
importancia da manutencao e da ampliacdo de programas dessa natureza,
que valorizam a imersdo na pratica e a articulagao universidade-escola. Em
um contexto de politicas educacionais que muitas vezes tendem a padro-
nizacao e ao controle do trabalho docente por meio de materiais didaticos
apostilados, a experiéncia do PIBID aponta para um caminho alternativo
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como: o da valorizagcao da autonomia e da criatividade do professor. A
criacao de produtos pedagogicos para o ensino de Libras, em um contexto
escolar ainda marcado pela hegemonia da cultura ouvinte, pode ser vista
como um ato de resisténcia. A “Centopeia do Alfabeto” na parede, o “Torta
na Cara” em Libras no patio, o Hino de Rio Branco em Libras no evento
da escola sdo gestos que, somados, contribuem para a construcao de uma
cultura escolar mais inclusiva e para a afirmacao da identidade e da lingua
da comunidade surda.

Nao obstante as limitacoes apontadas, os resultados indicam a neces-
sidade de que os cursos de licenciatura incorporem a autoria e a producao
de materiais didaticos como um componente central de seus curriculos.
Incentivar e instrumentalizar os futuros professores a se tornarem produtores
de conhecimento pedagogico é um caminho promissor para a construcao
de uma educacao mais justa, mais criativa e mais comprometida com a
aprendizagem de todos os alunos.
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