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Resumo: O presente artigo, desenvolvido no ambito da disciplina Bases
Epistemoldgicas da Pesquisa em Ensino do Programa de Pés-Graduacdo em
Ensino da Universidade Estadual do Oeste do Parana, discute o ingresso no
mestrado, a construcao do projeto de pesquisa e os desafios epistemologi-
cos enfrentados pelos mestrandos, com o objetivo de propor uma reflexao
teorico-formativa sobre a constituicao do pesquisador. A pesquisa adotou
abordagem qualitativa, de natureza interpretativa, com base na leitura ana-
litica do artigo de Costa e Kipnis (2014), realizada coletivamente em sala
de aula, articulada a contribuicdes teoricas de autores como Popper, Kuhn,
Lakatos, Feyerabend, Bourdieu, Moita Lopes, Pennycook e Minayo. Os proce-
dimentos envolveram analise critica, discussado coletiva e sistematizacao das
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reflexdes construidas ao longo da disciplina. Os resultados evidenciaram que
a formacao do pesquisador é um processo complexo, marcado por tensoes
entre paradigmas epistemologicos e pela necessidade de posicionamento
critico, além de demandar a construcdao de uma identidade epistemologica
situada. Conclui-se que a formacdo epistemolégica é central na constitui-
cao do pesquisador, exigindo reflexao continua, criticidade e abertura ao
pluralismo tedrico-metodolégico.

Palavras-chave: epistemologia; formacdao do pesquisador; ensino;
reflexao teorica.
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1 INTRODUGAO: PARA UM PRIMEIRO PASSO, UM
ESCLARECIMENTO

O presente trabalho parte das inquietacées e vivéncias compartilhadas
dos professores-pesquisadores em formacao inicial no campo do Ensino,
integrantes da turma de ingresso em 2025 do Programa de Pos-Graduacao
em Ensino (PPGEn), na linha de pesquisa Linguagem, Ensino e Formacao
de Professores, da Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE).

Este estudo busca contribuir com aqueles que iniciam pesquisas na
area de Ensino, refletindo sobre a identidade do campo, que se distingue da
Educacao por direcionar suas investigacoes a areas especificas do conheci-
mento, com foco nas praticas de ensino-aprendizagem e em seus desafios.

Compreender essa especificidade constituiu nosso primeiro passo:
reconhecer que, embora dialogue com a Educacdao, o campo do Ensino
exige um olhar voltado as praticas e processos pedagogicos, implicando
responsabilidade social e compromisso critico do pesquisador. Assim, este
artigo, desenvolvido como trabalho final da disciplina Bases Epistemologicas
da Pesquisa em Ensino do PPGEn/UNIOESTE, propée uma reflexao sobre
os desafios epistemologicos enfrentados por mestrandos em seu percurso
inicial, articulando vivéncias formativas a leitura de Costa e Kipnis (2014) e
de autores como Popper, Kuhn, Lakatos e Feyerabend.

2 METODOLOGIA

Este artigo constitui-se como um ensaio tedrico-reflexivo, desen-
volvido a partir das vivéncias formativas compartilhadas pelos autores
enquanto mestrandos da turma 2025/2027 do Programa de Pos-Graduacao
em Ensino da Universidade Estadual do Oeste do Parana. A abordagem
adotada é qualitativa, de natureza interpretativa, articulando a experiéncia
académica dos autores com fundamentos tedéricos discutidos ao longo do
primeiro semestre do curso.

A escrita emerge da analise coletiva do artigo de Costa e Kipnis (2014),
realizada no contexto da disciplina Bases Epistemoldgicas da Pesquisa em
Ensino, como parte de uma apresentacao em grupo. Esse momento de leitura
critica e debate serviu como disparador para a construcdo das reflexées aqui
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desenvolvidas, que se ampliaram por meio do dialogo com outros autores
e com as inquietacdes compartilhadas pelos pesquisadores em formacao.

[nspiramo-nos na perspectiva de Minayo (2001), que reconhece a
legitimidade do olhar do pesquisador como parte constitutiva da producao
cientifica. Segundo a autora, toda investigacao carrega as marcas da traje-
toria, da insercao social e das escolhas epistemoldgicas de quem pesquisa.

A metodologia deste artigo, portanto, valoriza a reflexdo como pra-
tica formativa, integrando experiéncia e teoria na construcao de sentidos
sobre a formacao do pesquisador no campo do Ensino. A articulacao entre
revisdo de literatura, debate coletivo e escrita compartilhada permitiu que o
texto se constituisse como um exercicio de autorreflexdo e aprofundamento
epistemolégico.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO:

3.1 SEGUNDO PASSO: EPISTEMOLOGIA E METODOLOGIA COMO
DESAFIO

O segundo passo em nossa trajetoria formativa revelou-se um desafio
central: compreender a diferenca e a relacao entre epistemologia e metodo-
logia. Frequentemente, na ansia por iniciar o “fazer cientifico”, mestrandos
priorizam instrumentos e procedimentos praticos antes de refletir sobre
as bases teoricas e concepcoes de ciéncia que sustentam suas pesquisas.

Dois conceitos distintos, embora intrinsecos e amplamente deba-
tidos na literatura brasileira, epistemologias e metodologias da pesquisa,
sdo inéditos para a maioria de nos professores-pesquisadores iniciando os
primeiros passos no desenvolvimento de pesquisas no campo do Ensino.

Neste ponto, nao invalidamos os demais tipos de conhecimento, no
entanto, ampliamos e aprofundamos a compreensao acerca do conhecimento
fundamentado por bases teéricas classicas e contemporaneas. Em outras
palavras, as epistemes enquanto processo de construcao do conhecimento,
precisam ser condizentes com as metodologias, que representam os possiveis
caminhos do fazer cientifico.

Diante dessas inquietacoes e desafios enfrentados por nos, pesquisa-
dores em formacao no campo do Ensino, torna-se fundamental aprofundar
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0 debate teorico sobre os fundamentos epistemologicos que sustentam a
pesquisa neste campo, a fim de compreendermos com maior clareza o que é
ciéncia, como ela se constroi e quais implicacoes sao geradas a partir desse
entendimento em nossa pratica investigativa.

Esta é uma dificuldade comum em nossa formacao: a confusao entre
epistemologia e metodologia. Muitas vezes, ansiosos por “fazer pesquisa”,
acabamos priorizando as etapas mais praticas, como a escolha dos instru-
mentos ou o planejamento dos procedimentos, sem antes compreender
com clareza o que de fato estamos tentando conhecer, com base em quais
concepcoes de ciéncia e a partir de qual lugar tedrico estamos partindo.

A necessaria clareza conceitual sobre a distincao entre epistemologia,
compreendida como a teoria do conhecimento, e metodologia que podemos
compreender como o caminho pratico da pesquisa compromete nao apenas
o desenvolvimento de nossas investigacoes académicas, mas também a
propria identidade da Educacdo enquanto campo cientifico.

Costa e Kipnis (2014) nos alertam que:

a compreensdo reduzida do que ¢ epistemologia e de como
o estatuto cientifico da Educacao no Brasil se apresenta, de
forma diluida, nas diversas matrizes teéricas admitidas na area
em suas diferencas [...] confundem a discussao epistémica
com a metodolégica (Costa e Kipnis, 2014, p. 11).

Desse modo, ao iniciarmos nossas pesquisas, € comum saltarmos
diretamente para o “como fazer”, concentrando-nos nos procedimentos
técnicos, sem antes nos questionarmos sobre “o que é conhecimento?”
ou “como nosso objeto de estudo se constitui como objeto cientifico?”. As
reflexdes que partem destes questionamentos passam a ser instigadas e
mediadas pelas disciplinas cursadas e orientacdes desenvolvidas, bem como,
pela socializacao e o contato com outros pesquisadores e respectivas pes-
quisas em desenvolvimento ou em fase de conclusdo, afinal, os caminhos das
pesquisas no campo do Ensino e as bases tedricas que as fundamentam sao
amplos e perceptivelmente cada vez mais multidisciplinar, interdisciplinar
ou transgressiva (Moita Lopes, 2006; Pennycook, 2006), pela complexidade
apresentada pelo campo e especificidades da linha de pesquisa em Linguagem,
Ensino e Formacao de Professores que direciona nossos trabalhos.
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A grande preocupacdo de muitos pesquisadores que atuam nas
ciéncias sociais tem sido tanto a possibilidade de inaugurar
“um novo paradigma social e politico” quanto “epistemolo-
gico” (Boaventura Santos, 2004). A questdo contemporanea
parece ser como reinventar a vida social, o que inclui a rein-
vencao de formas de produzir conhecimento, uma vez que
a pesquisa é um modo de construir a vida social ao tentar
entendé-la (Moita Lopes, 2006, p.85). (grifo do autor)

Conforme enfatiza Moita Lopes (2006), as epistemes, isto €, a produ-
cdo do conhecimento, ndo estao desvinculadas do ser social, antecedendo
todas as etapas do processo investigativo. Nesse sentido, somos conduzidos
areconhecer que a pesquisa deve iniciar pela compreensao de seus funda-
mentos, para entao avancar a definicdao dos caminhos metodologicos, ou
seja, ao “como fazer”, e ndo de modo inverso.

Nossos trabalhos podem, a primeira vista, apresentar uma estrutura
metodologica coerente, com objetivos, métodos e resultados, mas ainda
assim revelar inconsisténcias na articulacao entre problema, objeto, abor-
dagem e fundamentacao.

Se ndo nos apropriarmos de forma consciente de uma base episte-
moldgica, corremos o risco de utilizar métodos que nao dialogam com a
natureza do objeto investigado ou de defender conclusdées que carecem
de sustentacao tedrica consistente. Isso faz com que a pesquisa, apesar
de aparentar rigor cientifico, careca de profundidade e densidade critica.

Além disso, essa fragilidade afeta a legitimidade da Educacao enquanto
ciéncia, uma vez que ao ndo compreendemos adequadamente a epistemologia,
0 campo tende a ocupar um lugar periférico dentro do sistema cientifico,
permanecendo dependente de outras areas e suscetivel a praticas metodo-
logicas desvinculadas de seus proprios objetos e propositos sociais.

O debate epistemologico nao deve ser objeto de estudo ape-
nas em funcao da tradigcao curricular, ao contrario, deve
dispor de um sentido ancoradouro da responsabilidade dos
programas de pos-graduacao com a exceléncia na producao
do conhecimento (Costa e Kipnis, 2014, p. 23).

Por conseguinte, é crucial entendermos que aprofundar nossos estu-
dos acerca das bases, vai muito além de cumprir uma exigéncia teorica da
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pos-graduacao. Na verdade, é algo essencial para dar firmeza e direcao ao
que estamos construindo como pesquisadores. A epistemologia nos ajuda
a entender o motivo da nossa pesquisa, 0 que queremos descobrir e com
que olhar escolhemos enxergar 0 nosso objeto de estudo.

Se queremos, de fato, nos constituir como pesquisadores comprome-
tidos, com consciéncia critica e responsabilidade sobre o que produzimos,
precisamos olhar para a epistemologia como o centro que sustenta e da
sentido a todo o caminho da pesquisa e ndao como algo separado ou secun-
dario em relacao aos métodos que usamos.

2.2 TERCEIRO PASSO: CONSTRUINDO O PROJETO DE PESQUISA

Outro momento decisivo do percurso foi a elaboracao e o amadureci-
mento do projeto de pesquisa. No inicio do mestrado, o projeto apresentado
no processo seletivo serve como proposta inicial, mas tende a ser reformulado
amedida que o pesquisador amplia sua compreensao teorica e metodologica.

As duvidas em relacao as bases epistemoldgicas, métodos e metodo-
logias discutidas nos topicos anteriores, dividem espaco com a delimitacao
do objeto, dos objetivos e perguntas de pesquisa. O contexto do primeiro
semestre no programa de pos-graduacao stricto sensu pode revelar diversas
insegurancas.

A comecar pelo projeto de pesquisa, 0s estudos sobre as epistemologias
sdo fundamentais para que o mestrando reveja, reflita e compreenda sobre
0 que pretende pesquisar. Para aprofundar as reflexdes sobre a postura dos
pesquisadores em processo de formacao inicial em relacao ao seu projeto
de pesquisa, recorremos ao socidlogo francés Pierre Bourdieu (2003), que
ressalta em suas reflexdes sobre o fazer cientifico e o quanto a pesquisa é
permeada por interesses, conflitos e o “habitus” do pesquisador.

Nessa tentativa, o pesquisador ainda como candidato pode submeter-
-se a adocao de epistemologias e teorias que nem sempre condizem com
0 que pretende realizar, ou ainda, sem que as conheca com profundidade.
Essa postura configura uma espécie de visao treinada, ou seja, “o habitus
cientifico é um sistema de disposicOes que leva o pesquisador a enxergar
certos objetos como cientificos, a formular problemas pertinentes” (Bourdieu,
2003, p. 56).
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O “habitus cientifico”, no entanto, permanece e pode solidificar-se
apos a aprovacdo. O ingresso no programa de pos-graduacao pode significar
para o mestrando que alguém se identificou com sua proposta, levando-o
ao pensamento de que a pesquisa deve desenvolver-se dentro dos parame-
tros iniciais.

O que pretendemos refletir com isso ndo é o fato de essa conduta estar
certa ou errada, mas colocar em questdo até onde o mestrando assume suas
proprias posicoes epistemologicas e metodologicas e até onde ele segue
0s parametros que obedecem a um projeto feito para o outro (o orienta-
dor ou o proprio programa). Nesse sentido é que a reflexividade, segundo
Bourdieu (2003), se constitui como uma exigéncia ética e epistemoldgica,
pois o mestrando precisa avaliar sua posicao enquanto pesquisador, suas
concepcgoes e pressupostos.

Nesse sentido, é sempre valido lembrar que o projeto de pesquisa
apresentado no processo de selecdo, se configura como uma proposta de
pesquisa inicial, isto é, muito provavel que a proposta, embora aprovada,
no decorrer do curso no programa de pos-graduacao stricto sensu seja
ajustada e aprimorada sob a orientacdao de um pesquisador mais experiente
com 0s conhecimentos epistemolodgicos e metodologicos necessarios para
aponta-lo no desenvolvimento de uma pesquisa cientifica relevante, critica,
reflexiva e socialmente responsavel.

A partir dessa breve contextualizacdao, caminhamos para a reflexao
sobre a importancia de compreender as bases epistemolégicas como forma
de conhecer e apropriar-se da propria pesquisa. Através da revisdao proposta
por Costa e Kipnis (2014) no artigo “O debate epistemologico na formacao
do pesquisador da educacdo: reflexdes a partir de alguns epistemdlogos
modernos”, podemos observar o quanto o movimento histérico da epis-
temologia tem a contribuir com a formacado do pesquisador em educacao.

Compreendemos que o debate epistemologico constitui parte impor-
tante na formacao do pesquisador e da identidade de sua pesquisa. E
necessario, portanto, durante a construcao do projeto de pesquisa, transi-
tar pelas correntes epistemologicas compreendendo a importancia de cada
uma em sua especificidade e admitindo a “tensao permanente” que ha entre
elas, compreendendo a base epistemologica como suporte enriquecedor da
pesquisa e nao apenas como delimitacao tedrica.
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3.3 QUARTO PASSO: APRENDIZADOS COM EPISTEMOLOGOS
CLASSICOS

As discussoOes sobre a cientificidade das pesquisas sociais como em
ensino e educacao atravessaram as décadas e ainda ganham espaco dentro
dos programas de pos-graduacado pelo mundo. A questao norteadora desse
debate cientifico pode nado estar especificamente em ser ou ndo ser ciéncia,
mas em ter um método especifico das ciéncias sociais.

Neste sentido, as reflexdes sobre epistemologia no campo do Ensino
foram enriquecidas pelo dialogo com autores classicos como Popper, Kuhn,
Lakatos e Feyerabend, cujas contribuicdes permanecem fundamentais para
compreender o fazer cientifico. Estudos relevantes proporcionados no
inicio do PPGEn conduzem os mestrandos a conhecerem o percurso dos
métodos cientificos e aprofundarem suas leituras sobre os instrumentos de
pesquisa de modo a elencar com consciéncia os meios mais eficientes para
cada objeto pesquisado.

Para Costa e Kipnis (2014, p. 13), quatro autores podem ser desta-
cados dentro das discussoes acerca da epistemologia na pesquisa e na
compreensdo do fazer cientifico: Karl Popper, Thomas Kuhn, Imre Lakatos
e Paul Feyerabend. Popper destacou-se pelo seu conceito de falseabilidade,
segundo ele, a demarcacao do que é cientifico e o que nao é, deveria ser
demonstrado através da experiéncia:

[...] s6 reconhecerei um sistema como empirico ou cientifico
se ele for possivel de comprovacado pela experiéncia. Essas
consideracoes sugerem que deve ser tomado como critério
de demarcacao, nao a verificabilidade, mas a falseabilidade
de um sistema (Popper, 1975, p.42).

Em termos mais claros, para Popper (1975), toda teoria deve passar pelo
crivo racional e a ciéncia avanca pela provisoriedade das hipéteses (Costa e
Kipnis, 2014). Thomas Khun (1922-1996) prop6e uma diferente perspectiva
em sua obra “Estrutura das revolucdes cientificas” (1996). Ao contrario de
Popper, em que uma hipétese poderia provar-se cientifica ou ndo atraveés
da experiéncia, Kuhn refletiu em seu classico a existéncia de um ciclo de
revolucdes, ou seja, a0 passo que uma estrutura ou paradigma nao se prova
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suficiente ou eficaz, esta é abandonada em prol de outra, esse movimento
de troca de paradigma se caracterizaria como uma revolucao, e para Kuhn,
este seria o ciclo revolucionario da ciéncia.

Nesse mesmo contexto, na década de 1965, em que se discutia o que
era ciéncia e o que era empirico, Lakatos (1922-1974) apresenta uma proposta
de aproximacao das duas concepcoes anteriores, de Popper e Kuhn, a partir
de duas questodes: “em que sentido a ciéncia é empirica?” e “pode-se salvar
a critica cientifica do falibilismo?” (Costa e Kipnis, 2014).

Para Lakatos, os Programas de Pesquisa Cientifica poderiam e deve-
riam alterar os caminhos metodolégicos e os pressupostos teoricos de
suas pesquisas ao passo em que encontrasse falsificacdes, esse movimento
permitiria mudancas no problema encontrado.

Para concluir o caminho proposto com os quatro epistemologos,
Feyerabend (1924-1994) d4 inicio a uma polémica com a obra “Contra o
Método” (1974). E preciso compreender que ser contra o método nao significa
abrir mdo de uma estrutura de pesquisa ou de instrumentos bem definidos
e adequados ao que se pesquisa, mas admitir que diferentes métodos tém a
contribuir mais do que a individualidade e a delimitacdo, ou seja, Feyerabend
aposta na pluralidade de métodos e abordagens, permitindo a pesquisa
maior alcance visto a amplitude dos diferentes instrumentos e técnicas que
podem ser utilizados.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise do artigo de Costa e Kipnis (2014), aliada as vivéncias ini-
ciais no PPGEn, evidenciou que o debate epistemoldgico é central para a
construcao da identidade do pesquisador e para a coeréncia do processo
investigativo. As inquietacoes vividas, especialmente sobre a distin¢do entre
epistemologia e metodologia, revelaram-se nao como obstaculos individuais,
mas como parte de um processo formativo compartilhado por muitos que
ingressam no mestrado.

Deste modo, entendemos que a epistemologia é o alicerce que sus-
tenta e da coeréncia a nossa trajetoria investigativa, permitindo que nossas
escolhas teoricas e metodoldgicas estejam alinhadas com nossos objetos de
estudo e com os contextos nos quais atuamos.
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As inquietacoes que temos enfrentado, como as duvidas sobre as distin-
coes entre as pesquisas no campo do Ensino e da Educacao, as dificuldades
de articular teoria e pratica, e especialmente o conflito conceitual frequente
entre epistemologia e metodologia, nao sdo apenas experiéncias isoladas.
Percebemos que elas revelam uma lacuna mais ampla em nossa formacao
inicial: a auséncia de um olhar critico e consistente sobre os fundamentos
do conhecimento que buscamos construir.

Neste aspecto, evidenciamos que essa falta de clareza pode enfraquecer
a legitimidade cientifica da Educacao, pois corremos o risco de aplicar méto-
dos de forma mecanica, sem refletir sobre os paradigmas que os sustentam
ou sobre o papel social da pesquisa que realizamos e a responsabilidade
inerente aos pesquisadores que as desenvolvem.

Dessa forma, entendemos que a epistemologia nao deve ser vista
como um conteudo teorico apartado de nossa pratica investigativa, mas
como uma ferramenta indispensavel para orientar nosso fazer cientifico
com responsabilidade, criticidade e compromisso ético. E por meio dela
que conseguimos dar sentido as nossas inquietacdes e transforma-las em
caminhos solidos para a producao de conhecimento com relevancia social,
cientifica e educacional.

Assumir a epistemologia como eixo orientador, portanto, significa
reconhecer que toda pesquisa carrega marcas do olhar do pesquisador, como
propde Minayo (2001). Longe de fragilizar a ciéncia, essa postura a fortalece,
pois torna explicitas as escolhas tedricas e metodologicas que sustentam
o estudo. As reflexdes apresentadas neste ensaio podem contribuir para
futuros mestrandos e para o debate sobre a formacao do pesquisador em
Ensino, oferecendo pistas para que outros percorram seus proprios passos
de forma consciente e critica.
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