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RESUMO: A inclusao escolar de estudantes com deficiéncia, assegurada pela
legislacao educacional brasileira, representa avanco na garantia do direito
a educacdo, mas ainda enfrenta desafios significativos em sua efetivacao,
especialmente no ensino de Matematica. Este trabalho tem como objetivo
analisar os desafios da inclusdo de estudantes com deficiéncia nas aulas de
Matematica a partir de experiéncia vivenciada no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBLD) da Universidade Federal do Delta do
Parnaiba. Trata-se de pesquisa qualitativa, descritivo-analitica, fundamen-
tada em relato de experiéncia desenvolvido durante atuacdo em turmas do
9° ano do Ensino Fundamental de escola publica da rede estadual do Piaui.
Os dados foram produzidos por observacdo participante, registros em dia-
rio de campo e relatorios do programa, analisados a luz de referenciais da
Educacao Inclusiva e da Educacao Matematica. Os resultados evidenciam
tensao entre o direito legal a inclusao e as condicdes concretas de sua
implementacdo, destacando a heterogeneidade dos niveis de aprendizagem,
a necessidade constante de adaptacoes pedagogicas, a predominancia de
metodologias tradicionais e a sobrecarga docente. Apesar das dificuldades,

1 Doutor em Matematica Aplicada, Docente do Curso de Licenciatura em Matematica,
Coordenador de Area do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia,
Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), Campus Ministro Reis Velloso, carpet
giani@ufdpar.edu.br

2 Graduanda em Licenciatura em Matematica, Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia, Universidade Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), Campus Ministro
Reis Velloso, ivneleticegalenocabral@gmail.com.br

ET 05: Educacdo, Diversidade e Incluséao Social 567



mailto:carpegiani@ufdpar.edu.br
mailto:carpegiani@ufdpar.edu.br
mailto:ivneleticegalenocabral@gmail.com.br

Y .

IT CONENORT

I CONGRESSO NORTE-NORDESTE PIBID
Il FOPER E DL

a experiéncia revelou que intervencdes pedagogicas intencionais, como
jogos e atividades adaptadas, podem favorecer participacao, engajamento
e sentimento de pertencimento dos estudantes com deficiéncia. Conclui-se
que a efetivacao da inclusdao no ensino de Matematica exige planejamento
coletivo, suporte institucional, formacao inicial e continuada de professo-
res e praticas orientadas pela equidade, reafirmando o PIBID como espaco
formativo essencial na construcao da identidade docente e na aproximacao
entre teoria e pratica no contexto da escola publica.

Palavras-chave: educacao inclusiva; educacao matematica; equidade; for-
macado inicial de professores; PIBID.

Abstract: The inclusion of students with disabilities, guaranteed by Brazilian
educational legislation, represents progress in ensuring the right to edu-
cation, yet its practical implementation remains challenging, particularly
in Mathematics education. This study aims to examine the challenges of
including students with disabilities in Mathematics classes based on an
experience developed within the Institutional Program for Teaching Initiation
Scholarships (PIBID) at the Federal University of the Delta of Parnaiba. The
research adopts a qualitative, descriptive-analytical approach grounded in an
experience report carried out during teaching practice in ninth-grade clas-
ses of a public elementary school in the state of Piaui. Data were produced
through participant observation, field diary records, and program reports,
and were analyzed using theoretical frameworks from I[nclusive Education
and Mathematics Education. The findings reveal a clear tension between
the legally guaranteed right to inclusion and the concrete conditions of its
implementation, highlighting factors such as pronounced learning gaps, the
continuous need for pedagogical adaptations, the predominance of tradi-
tional teaching methods, and increased teacher workload. Despite these
difficulties, the experience demonstrated that intentional pedagogical inter-
ventions, including games and adapted activities, can promote participation,
engagement, and a sense of belonging among students with disabilities. The
study concludes that effective inclusion in Mathematics education requires
collective planning, institutional support, and both initial and continuing
teacher education oriented toward equity. In this sense, PIBLD is reaffirmed
as a fundamental formative space that contributes to professional identity
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development and to bridging the gap between theory and practice within
the context of public schools.

Keywords: inclusive education; mathematics education; equity; initial tea-
cher education; PIBID.
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INTRODUCAO

A'inclusao escolar de estudantes com deficiéncia constitui um direito
assegurado pela legislacao educacional brasileira e representa um avanco
significativo na consolidacdo de uma educacao publica comprometida com a
equidade. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional e a Lei Brasileira
de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia estabelecem que todos os estudantes
devem ter acesso e permanéncia na rede regular de ensino, reforcando o
compromisso com a igualdade de oportunidades (BRASIL, 1996; 2015).

Apesar dos avancos legais, a efetivacao desse direito no cotidiano
escolar ainda enfrenta desafios que extrapolam o plano normativo, sobretudo
quando observadas as condi¢cdes concretas das salas de aula. A distancia
entre o que esta garantido legalmente e as praticas efetivamente adotadas
evidencia tensdes que merecem analise, especialmente no contexto da for-
macao inicial de professores.

No ensino de Matematica, essas tensoes tendem a se intensificar. A
organizacdao cumulativa dos conteudos, a linguagem simbolica propria da
area e o ritmo frequentemente adotado nas aulas podem se constituir como
barreiras quando nao ha mediacoes pedagogicas adequadas aos estudantes
com deficiéncia. Nesse sentido, a inclusao ndo se limita a presenca fisica do
estudante na sala de aula, mas envolve sua participacao efetiva e possibili-
dades reais de aprendizagem matematica.

Embora a inclusdo escolar tenha avancado no campo legal, sua efe-
tivacao no ensino de Matematica ainda enfrenta desafios significativos.
Pesquisas na area indicam que muitos professores se sentem inseguros para
trabalhar com a diversidade, especialmente no que concerne a adaptacao
de conteudos e estratégias didaticas (VILARONGA; MENDES, 2014; GLAT;
PLETSCH, 2011; SANT’ANA, 2005). Essas dificuldades revelam lacunas na
formacao inicial, frequentemente centrada em aspectos técnicos, em detri-
mento de uma formacao voltada para a Educacao Especial (GATTL, 2010).

Outro aspecto recorrente refere-se a predominancia de metodologias
tradicionais de ensino. A centralidade em exercicios repetitivos e na reso-
lucao mecanica de algoritmos pode limitar a participacdo de estudantes
com diferentes ritmos e formas de aprender. Quando o ensino se organiza
a partir da exposicao e da padronizacao de respostas, reduz-se o espaco
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para multiplas estratégias e representacdes, elementos fundamentais para
uma pratica inclusiva. Além disso, muitas acdes inclusivas ainda ocorrem
de forma pontual, por meio de adaptacdes isoladas, sem a revisdao do pla-
nejamento pedagogico como um todo, o que pode resultar em uma inclusao
apenas formal.

No contexto da Educacdao Matematica, essas dificuldades tornam-se
ainda mais evidentes, uma vez que vem sendo tratada como uma disciplina
que exige acompanhamento continuo, progressao conceitual e dominio da
linguagem simbolica. Sem mediacdes planejadas e intencionais, o afastamento
do estudante em relacdo aos conteudos tende a se intensificar. Conforme
Vygotsky (1998), a aprendizagem ocorre por meio da interacao social e da
mediacdo qualificada; quando essas condicdes ndo sdo asseguradas, as
possibilidades de avanco se mostram limitadas.

Estudos recentes no campo da Educacao Matematica Inclusiva apon-
tam a necessidade de superar concepcoes homogéneas de aprendizagem,
reconhecendo a diversidade de ritmos, estratégias cognitivas e formas
de expressao do pensamento matematico (DE MOURA; MOREIRA, 2024).
Isso implica repensar praticas pedagogicas historicamente marcadas pela
padronizacao de procedimentos e pela valorizacdao de respostas unicas, que
tendem a privilegiar apenas parte dos estudantes.

Pensar a inclusao na Educacao Matematica, portanto, exige questio-
nar ndo apenas a presenca do estudante com deficiéncia no ensino regular,
mas também as concepcoes de ensino que orientam a pratica pedagogica. A
abertura para multiplas estratégias de resolucao, o uso de materiais mani-
puldveis, jogos e atividades colaborativas pode ampliar as possibilidades de
participacao e aprendizagem. [Incluir, nesse sentido, nao significa simplificar
conteudos, mas diversificar estratégias e reconhecer que a aprendizagem
matematica pode ocorrer por diferentes caminhos.

Booth e Ainscow (2011) defendem que a inclusdo envolve presenca,
participacdo e aprendizagem. Quando uma dessas dimensdes nao se concre-
tiza, o processo torna-se incompleto. A experiéncia analisada neste trabalho
indica que, embora houvesse presenca, a participacao e a aprendizagem
encontravam limites estruturais e pedagoégicos.

E nesse contexto que a atuacao no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Federal do Delta do Parnaiba
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(UFDPar), configura-se como espaco relevante de formacao e reflexdo. A
vivéncia em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola publica
da rede estadual do Piaui, possibilitou ndo apenas o exercicio da regéncia,
mas também a problematizacao dos limites e das possibilidades da inclusao
nas aulas de Matematica.

Diante disso, este trabalho tem como objetivo analisar de que maneira
a experiéncia no PIBID evidenciou os desafios da inclusao de estudantes
com deficiéncia no ensino de Matematica, refletindo sobre a tensao entre o
direito assegurado pelas politicas publicas e as condicdes concretas encon-
tradas na pratica pedagogica.

2 METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como uma pesquisa qualitativa, de cara-
ter descritivo-analitico, desenvolvida a partir de um relato de experiéncia
no ambito do Subprojeto de Matematica do Programa PIBID da UFDPar. A
investigacao foi realizada durante a atuacdo como bolsista e estagiaria de
regéncia em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
da rede estadual do Piaui, localizada no municipio de Parnaiba.

A producao dos dados ocorreu por meio de observacdo participante,
considerando a minha insercao direta no contexto das aulas de matematica.
Como instrumentos de registro, foram utilizados relatorios parciais elabo-
rados no ambito do PIBID, bem como anotacoes sistematicas realizadas
apos cada aula em didrio de campo pessoal. Esses registros contemplaram
descricOes das atividades desenvolvidas, interacdes em sala, estratégias de
mediacao adotadas e situacdes relacionadas a inclusao de estudantes com
deficiéncia.

Os dados foram analisados por meio de procedimento interpreta-
tivo, fundamentado em referenciais da Educacao Inclusiva e da Educacao
Matematica. A analise buscou identificar aspectos relacionados a presenca,
participacao e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, bem como
as implicacdes formativas da experiéncia para a construcao da identidade
docente. O processo analitico priorizou a articulacao entre experiéncia
vivida e a fundamentacao tedrica, com o objetivo de problematizar a tensao
entre o direito a inclusao e as condicdes concretas de sua efetivacdao no
cotidiano escolar.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A tematica da inclusdo escolar manifestou-se de forma concreta durante
0 primeiro estagio de regéncia, realizado em articulacao com o Programa
Institucional de Bolsa de [niciacao a Docéncia (PIBID). Ao iniciar as atividades
em uma escola publica de Ensino Fundamental, foi informado que ambas as
turmas de 9° ano possuiam estudantes com deficiéncia, cada um acompa-
nhado por um profissional de apoio. No entanto, as especificidades de cada
caso exigiam estratégias diferenciadas de acompanhamento pedagoégico.

Um dos estudantes permanecia grande parte do tempo na biblioteca,
em razdo de dificuldades de convivéncia em ambientes muito movimenta-
dos. O outro frequentava regularmente a sala de aula, embora apresentasse
episodios de agitacao e agressividade em determinados momentos. Diante
desse cenario, a orientacao recebida foi a de elaborar atividades especificas
sempre que fossem propostas dinamicas diferenciadas com a turma, de
modo a evitar situagoes de exclusao.

Ao analisar o nivel de aprendizagem desses estudantes, observou-se
uma defasagem significativa em relacdo aos conteudos previstos para o 9°
ano. Enquanto a turma trabalhava equacdes, um dos estudantes ainda conso-
lidava operacdes basicas, e o outro apresentava reconhecimento limitado de
numeros. Essa constatacdo evidencia o desafio imposto pela heterogeneidade
presente na sala de aula e a complexidade de planejar praticas pedagogicas
que contemplem diferentes niveis de aprendizagem simultaneamente.

Em contextos como esse, o professor se depara com a necessidade
de organizar atividades paralelas, com objetivos e graus de complexidade
distintos, o que demanda maior tempo de planejamento e constante mediacao
durante as aulas. Tal dinamica evidencia que a inclusao, quando nao acom-
panhada de suporte institucional e pedagogico adequado, tende a ampliar
a carga de trabalho docente, contribuindo para sentimentos de sobrecarga.

Nesse sentido, a heterogeneidade exige ndao apenas adaptacoes
pedagogicas, mas também sensibilidade para a construcao de situagdes
de aprendizagem que favorecam a participacdo coletiva, o sentimento de
pertencimento e o reconhecimento das diferentes formas de aprender (DE
MOURA; MOREIRA, 2024). Quando as atividades propostas se encontram
muito distantes das possibilidades de compreensdo do estudante, torna-se
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mais dificil acompanhar o ritmo da turma e participar das interacées em
sala, o que pode gerar sentimentos de isolamento ou frustracao.

No ambito da educacdo inclusiva, torna-se fundamental distinguir os
conceitos de igualdade e equidade. Enquanto a igualdade pressupoe ofere-
cer as mesmas condicoes a todos os estudantes, a equidade reconhece que
0s sujeitos aprendem em ritmos e condicoes distintas. Assim, promover
a equidade implica considerar essas diferencas e desenvolver estratégias
pedagogicas que favorecam a aprendizagem e a participacdo de todos.

No campo da Educacao Matematica, tratar os estudantes de maneira
idéntica pode reforcar desigualdades ja existentes, especialmente em turmas
heterogéneas. Praticas pedagogicas orientadas pela equidade buscam criar
condicoes para que cada estudante avance em seu processo de aprendiza-
gem, respeitando suas particularidades e trajetorias escolares.

Em uma das experiéncias vivenciadas, foi elaborado um jogo envolvendo
equacoes com o objetivo de estimular a participacdo da turma. Paralelamente,
foram desenvolvidas questdes adaptadas ao nivel de aprendizagem de cada
estudante com deficiéncia, possibilitando sua participacdo na atividade
coletiva. Durante a aplicacao, observou-se que um dos estudantes foi espon-
taneamente integrado a um grupo pelos colegas e demonstrou satisfacao
evidente ao participar da dinamica. Essa situacdo revelou que adaptacoes
pedagogicas pontuais podem proporcionar um sentimento de pertencimento.

Ao planejar atividades que possibilitassem a participacao dos estudan-
tes com deficiéncia no jogo matematico, buscou-se garantir ndo apenas o
acesso ao conteudo, mas, sobretudo, a vivéncia de participacao coletiva. Tal
experiéncia dialoga com a perspectiva freiriana de educacao como pratica
humanizadora, na qual o estudante é reconhecido como sujeito do processo
educativo, e ndo como um problema a ser administrado (FREIRE, 1996).

Em uma conversa com a professora supervisora, esta relatou sentir-se,
em diversos momentos, incapaz de oferecer o acolhimento e as estratégias
que considerava necessarias. Mencionou também a sobrecarga decorrente
da necessidade de planejar atividades paralelas as da turma regular. Esse
relato evidencia que os desafios da inclusdo extrapolam o dominio das
estratégias pedagogicas e envolvem dimensdes emocionais e estruturais
do trabalho docente.

A fala da supervisora revela, ainda, lacunas historicas na formacao
docente e a auséncia de condi¢des institucionais que sustentem praticas
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inclusivas de forma continua. Quando a inclusao é compreendida como
responsabilidade individual do professor, podem emergir sentimentos de
insuficiéncia e desgaste profissional. Conforme Freire (1996), a educacéao é
um ato coletivo, politico e ético, de modo que a inclusao nao pode ser redu-
zida a iniciativas isoladas, mas deve ser assumida COmMo um COMPromisso
institucional.

Durante esse dialogo, a supervisora também expressou frustracao
diante da percepcao de que, apesar dos esforcos empreendidos, nem sempre
era possivel garantir uma aprendizagem considerada significativa. Relatou
inquietacdo diante da progressao escolar dos estudantes sem a consolidacao
dos conhecimentos matematicos trabalhados, o que suscita reflexdes sobre
o sentido do processo educativo quando a permanéncia ndo se traduz em
aprendizagem efetiva.

Esses sentimentos também foram compartilhados pelos bolsistas,
que demonstraram desconforto diante da dificuldade de lidar com determi-
nadas demandas pedagogicas e comportamentais. Embora a formacao em
licenciatura contemple disciplinas pedagodgicas, muitas dessas discussoes
permanecem em um plano teorico, oferecendo poucas oportunidades de
aproximacao com situacoes concretas da realidade escolar.

Essa realidade evidencia os limites das praticas pedagogicas quando
ndo ha suporte institucional suficiente. A defasagem nos niveis de apren-
dizagem, aliada a auséncia de orientacdes especificas para o ensino de
Matematica a estudantes com deficiéncia, pode resultar em situacdes de
inclusao apenas formal, nas quais o estudante permanece na escola sem se
apropriar efetivamente dos conhecimentos propostos.

Durante as reflexées coletivas, destacou-se a importancia de investi-
mentos em formacdo continuada voltada a educacao inclusiva, ndao apenas
para os profissionais de apoio, mas também para os professores regentes.
Embora a presenca do acompanhante represente um avanco nas politicas de
inclusao, ela nao substitui a necessidade de formacdo pedagogica especifica
para todos os profissionais envolvidos.

Observa-se que, em muitos contextos, os profissionais de apoio
enfrentam limitacdes formativas para atuar diretamente no processo de
aprendizagem matematica, concentrando-se, sobretudo, em aspectos orga-
nizacionais ou comportamentais. Dessa forma, as demandas relacionadas ao
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ensino permanecem sob responsabilidade exclusiva do professor regente,
reforcando a necessidade de planejamento coletivo e formacao articulada.

Refletir sobre essas experiéncias torna-se ainda mais relevante no
contexto da escola publica brasileira, marcada por desigualdades educacio-
nais e pela diversidade de trajetorias escolares. Nesse cenario, a formacao
inicial docente precisa preparar os futuros professores nao apenas para o
dominio de conteudos, mas para compreender a complexidade do ambiente
escolar e atuar de maneira critica diante das demandas da inclusao.

A participacao no PIBID assumiu papel central nesse processo for-
mativo, ao possibilitar o contato direto com os desafios da inclusao, o que
proporcionou uma compreensao mais ampla acerca das praticas docente.
A experiéncia contribuiu para a compreensao de que ensinar Matematica
envolve, além do dominio conceitual, sensibilidade pedagogica, planejamento
flexivel e construcao de solucdes coletivas. Mais do que oferecer respostas
prontas, o programa favoreceu o desenvolvimento de um olhar critico sobre
as condicOes necessarias para a efetivacao da inclusao de forma significativa.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A vivéncia em sala de aula evidenciou que a inclusao escolar, embora
assegurada pela legislacdo brasileira, ainda enfrenta obstaculos de natureza
estrutural e formativa que impactam diretamente o trabalho docente. As
situacdes observadas ao longo da experiéncia no PIBID permitiram com-
preender que a presenca do estudante com deficiéncia no espaco escolar
ndo garante, por si s0, sua participacado efetiva e sua aprendizagem.

Os resultados analisados indicam que a defasagem nos conteudos mate-
maticos, a necessidade recorrente de adaptacoes pedagogicas, a sobrecarga
do professor regente e a fragilidade na articulagcao com os profissionais de
apoio constituem desafios centrais para a efetivacdo da inclusao. Esses ele-
mentos revelam que o processo inclusivo exige planejamento coletivo, apoio
institucional e revisao das praticas pedagogicas, indo além da elaboracao
de atividades diferenciadas de forma pontual.

Ao mesmo tempo, a experiéncia demonstrou que intervencoes peda-
gogicas intencionais, mesmo que simples, podem contribuir para ampliar o
sentimento de pertencimento e a participacdo dos estudantes com deficiéncia
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nas atividades desenvolvidas em sala de aula. Essa constatacdo reforca que
ainclusao é possivel, desde que sustentada por uma perspectiva pedagogica
comprometida com a aprendizagem de todos, aliada a formacao critica e a
sensibilidade docente.

A atuacao junto aos dois estudantes com deficiéncia também evidenciou
lacunas na formacao inicial para lidar com contextos escolares diversos e
desafiadores. Tal constatacao aponta para a necessidade de que 0s cursos de
licenciatura integrem, de forma mais consistente, discussoes e experiéncias
formativas voltadas a educacao inclusiva, articulando teoria e pratica desde
0s primeiros momentos da formacao docente.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia
(PIBID) mostrou-se um espaco formativo fundamental, ao possibilitar o dia-
logo, a orientacao e a experimentacao pedagogica. A experiéncia vivenciada
no programa contribuiu nao apenas para o desenvolvimento de estratégias
didaticas voltadas a participacdo dos estudantes com necessidades especifi-
cas, mas também para o fortalecimento do envolvimento da turma como um
todo. Dessa forma, o PIBID reafirma seu papel espaco formativo essencial
na construcado da identidade docente e na aproximacao entre teoria e pratica
no processo de formacao de professores.

Por fim, a experiéncia analisada reforca que a construcdo de uma
educacdo inclusiva nao pode ser atribuida exclusivamente a a¢ao individual
do professor. Trata-se de um processo coletivo, que demanda politicas
publicas eficazes, formacao adequada, condicdes institucionais favoraveis
e compromisso ético com o direito a aprendizagem de todos os estudantes.
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