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A ESCRITA E A LEITURA DA CRIANCA EM AQUISICAO DE
LINGUAGEM: UM OLHAR PARA A MUDANCA DE POSICAO

Magda Wacemberg Pereira Lima Carvalho *

RESUMO

Neste trabalho buscamos abordar a escrita e a leitura da crianca, em aquisicdo de linguagem, a partir
da visdo estrutural da mudanca de posicdo, concebida por Claudia de Lemos como um movimento que
aponta para a relacdo da criangca com sua prépria fala e com a fala do outro e permite qualificar a
trajetdria linguistica da crianga de infans a sujeito falante. No caso da escrita e da leitura, entendemos
que essa Vvisao estrutural permite observar a mudanca de posi¢do da crianga de sujeito ndo-escrevente
para sujeito escrevente e de sujeito ndo-leitor para sujeito leitor. Desse modo, o interacionismo em
aquisicdo de linguagem, fundamentado na linguistica estrutural europeia e na psicanalise Freud
lacaniana é a base teorica desse estudo qualitativo. Como objeto de analise elegemos duas cenas de
escrita e leitura protagonizadas por duas criangas matriculadas no Ensino Infantil, sendo uma no Nivel
| e outra no Nivel Il, com idades de trés e quatro anos, respectivamente. Os resultados indicaram que
tanto na escrita quanto na leitura realizada pela crianca comparecem fragmentos de textos lidos pelo
outro e também elementos que parecem estar ligados a dados de realidade. Desse modo, observamos
que na mesma cena pode haver o deslizamento de uma posicao para outra da estrutura. Além disso, a
leitura feita pela crianga vem nomear a auséncia daquilo que ndo esta no papel, mas que tem relacdo
com a ordem do inconsciente.

Palavras-chave: Aquisicao de linguagem, Escrita, Leitura, Mudanca de Posicé&o.

INTRODUCAO

Tendo em vista que a crianca, em aquisi¢do da linguagem escrita, escreve e 1€, embora
ndo de acordo com o que é esperado pelo outro ja alfabetizado, isto €, no inicio da travessia
pela linguagem escrita “a crianga ja 1€ antes de se tratar, propriamente, dos sinais da escrita, o
gue permite dizer que, antes de se tornar escrevente, a partir de um suporte fonético, ela ja se
encontra numa relagdo com a escrita” (BURGARELLI, 2003, p. 82), consequentemente com
a leitura, iniciamos recuperando uma das questdes levantadas por Sonia Borges® (1995) a

respeito do que determinaria esses dois movimentos (escrita e leitura) na aquisicao da escrita,

! Doutora e Mestre em Ciéncias da Linguagem, pela Universidade Catdlica de Pernambuco (UNICAP),
Graduada em Letras, Professora da Rede Publica de Ensino de Pernambuco, magdapcarvalho@hotmail.com

% Na época da publicagdo desse trabalho (1995) a autora assinava como Mota. No entanto, preferimos cita-la
como Borges, por ser 0 home mais reconhecido no campo da aquisicdo de linguagem.
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se “seria pura imitagdo, possibilitada pela intensificacdo de sua participagdo em situagdes de
leitura e de escrita em sala de aula” (BORGES, 1995, p. 17).

Embora ndo tenhamos uma resposta precisa para esse questionamento, acreditamos
que a crianca, afetada pela escrita como funcionamento simbdlico, aponta para uma maneira
propria de ler que “ndo se pauta somente na evidéncia grafica para se constituir, € Se mostra
como efeito do funcionamento da linguagem sobre a linguagem” (BOSCO, 2009, p. 197).

Nessa perspectiva, compreendendo que o envolvimento em situacdes de leitura e
escrita de textos viabiliza a emergéncia de representacGes na escrita da crianga sobre o que é
possivel na lingua constituida, acreditamos que na leitura que a crianca faz de sua producdo, a
partir “da relagdo que se estabelece entre as cadeias latentes e a manifesta” (BOSCO, 2009, p.
198), ha algo que vai além de estagios na aquisicao da escrita e da leitura e que diz respeito as
mudancas de posicdo da crianca na linguagem.

Diante disso, com o objetivo de analisar os efeitos de sentido que a crianga atribui a
sua propria escrita, assumimos o interacionismo em aquisicdo de linguagem, que,
fundamentado na linguistica estrutural europeia e na psicanalise Freud lacaniana, permite uma
escuta singular para a aquisicdo de linguagem. Isso porque essa proposta tedrica compreende
que na aquisicdo de linguagem a nocdo de estagios de desenvolvimento tende a colocar as
criangas em categorias pré-estabelecidas quando o que ha, conforme Lemos (2002), sdo
mudancas de posi¢éo da crianga em uma estrutura.

De acordo com Lemos (2002), as mudancas de posicdo da crianca ocorrem em relacédo
a fala do outro, ao funcionamento da lingua e do sujeito com sua propria fala. No caso da
escrita e da leitura, podemos pensar que a mudanca de posi¢cdo, no que se refere ao outro,
ocorre quando esse se apresenta como representante da lingua, isto €, como aquele que vai
inserir a crianca na dimensdo simbdlica da linguagem, vai ler para ela, interroga-la sobre o
sentido do que “escreveu” e escrever para que ela leia, situagdes que, conforme Lemos
(1998), contribuem para a inser¢do da crianga no movimento linguistico-discursivo da escrita,
sendo possivel observar o efeito desse outro na escrita da crianca e, especialmente, na leitura
que a crianca faz de sua escrita.

No caso da posicdo marcada pela dominancia do funcionamento da lingua, é
interessante que se pense a partir da emergéncia de “erros”, ndo de “erros” de natureza
linguistica, mas, no dizer de Carvalho (1995), erros “de ndo saber”, que indicam a relagao
entre saber e falta, uma vez que os lapsos de escrita e de leitura podem ser concebidos como
decorrentes do funcionamento da lingua. No que diz respeito a terceira posi¢do, pensamos que

a relacé@o do sujeito com sua propria escrita e leitura pode ser observada quando a crianga, no
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inicio de sua travessia pela aquisi¢cdo da escrita, faz um tragado de letra, apaga e refaz esse
tracado ou quando ela 1€ essa escrita inserindo cenas e elementos de seu cotidiano.

E importante ressaltar que uma posicdo ndo suplanta a outra, pois a crianca pode
deslizar de um polo para outro da estrutura em um mesmo episodio de fala, escrita ou leitura.

Nesse sentido, na leitura que a crianga faz de seus textos, no inicio de sua travessia
pela aquisicdo da linguagem escrita, entendemos que essa leitura aponta para alguma coisa
que quer se realizar e que vem ndo da ordem consciente, mas da ordem inconsciente, em
razdo de que os significantes presentes na leitura de suas producdes escritas parecem ter
relacdo com episodios vividos pela crianca, que foram recalcados, mas que emergem na

leitura.
METODOLOGIA

Considerando a vicissitude que a escrita e a leitura inicial apresentam, reconhecemos,
com base em Carvalho (2013), que ao elegermos as producdes escritas infantis como unidade
de analise é imprescindivel que lancemos méo de um procedimento metodoldgico que nos
permita a construcdo de um olhar e de uma escuta particular para os dados.

Assim, tendo em vista 0 objetivo de nossa investigacdo optamos pela pesquisa
qualitativa, seguindo o que Chizzotti (1991) diz sobre a pesquisa em ciéncias humanas e
sociais. Isso porque na pesquisa qualitativa “o conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa” (CHIZZOTTI, 1991, p. 79), o que permite ao
investigador integrar o processo de conhecimento e interpretar os fendmenos, atribuindo-lhes
um significado.

Diante do que a pesquisa qualitativa oferece ao pesquisador, compreendemos que as
técnicas privilegiadas por esse tipo de tratamento permitem a obtencdo de “um volume
qualitativo de dados originais e relevantes, nédo filtrados por conceitos operacionais, nem por
indices quantitativos” (CHIZZOTTI, 1991, p. 85).

Como procedimento metodoldgico optamos pelo estudo de caso, em virtude de que
esse tipo de metodologia possibilita “o estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira a permitir conhecimento amplo e detalhado do mesmo” (GIL, 1989, p.
79). No que diz respeito ao conjunto de etapas que o estudo de caso requer, seguimos as
recomendacoes de Chizzotti (1991) e Gil (2002), a saber, formulacdo do problema; defini¢do
da unidade-caso; elaboracéo do termo de consentimento; coleta dos dados; avaliagdo e analise

dos dados.
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Com base no conceito de triangulacdo de dados, referido por Yin (2001) como
“fundamento légico para se utilizar varias fontes de evidéncias” (p. 120), nossa investigagao
contou com observacdo direta, observacdo participante e videogravacdo. O local escolhido
para a pesquisa foram duas salas de aula do Ensino Infantil, sendo uma turma do Nivel | e
outra do Nivel 11, de uma Escola da Rede Particular de Ensino de Serra Talhada/PE. Por
envolver seres humanos, essa pesquisa foi aprovada pelo Comité Nacional de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNICAP?,

Diante da orientacdo de André (2005) com relacdo ao ambiente de investigacdo, em
que a autora diz que a investigacdo no espaco da sala de aula requer que as situacoes
observadas sejam consideradas em sua manifestacdo natural pelo investigador para que o0s
dados ndo sejam comprometidos, procuramos respeitar a rotina desse espaco, participando do
momento de acolhida, oracdo e cantigas, recreacdo, lanche, atividades de escrita e leitura,
contacéo de histdrias e despedida.

Assim, para que ndao nos esquivassemos de nosso proposito e nem comprometéssemos
0 plano de ensino das professoras das turmas, procuramos colaborar com atividades de escrita
e de leitura que seguissem o planejamento diario e que pudessem ser feitas pelas criangas.

Na direcdo de proceder & analise e interpretacdo dos dados coletados, foram
estabelecidas as seguintes etapas: a) Leitura inicial dos registros escritos pelas criancas; b)
Selecdo dos textos escritos e lidos pelos sujeitos; ¢) Selecdo do material transcrito que
contempla situacGes de escrita e de leitura.

Conveém dizer que devido a pouca producdo bibliografica a respeito da anélise do
material coletado por meio da videogravacéo, optamos por transcrever as gravacdes tomando
como referéncia as transcricOes feitas por autores filiados ao interacionismo em aquisi¢éo de
linguagem, em especial as apresentadas por Claudia de Lemos em seus trabalhos.

Desse modo, as filmagens em audio e video foram transformadas em texto escrito para
que, assim, pudéssemos analisar os dados seguindo os pressupostos tedricos que adotamos
neste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

® Requisitos éticos — CAAE 80985617.9.0000.5206.
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Levando em consideracdo que o envolvimento em situacdes de leitura e escrita de

'\i':},_

textos viabiliza a emergéncia de representacfes na escrita da crianga sobre o que é possivel na

lingua constituida, acreditamos que

é preciso que a crianca represente a lingua escrita ainda que pela (re)
constituicdo de um simulacro que lhe confere estabilidade, ainda que
imaginaria. Nesse sentido, escrever para a crianga é essencialmente uma
atividade de imitacdo das representacdes do que € possivel na escrita
(BORGES, 1995, p. 102).

Nessa perspectiva, com o intuito de oportunizar atividades de leitura e escrita para as

criancas, da turma do Nivel I, fizemos a leitura do livio Um Lobo Instruido?, em seguida
solicitamos que as criangas escrevessem a historia e lessem o que haviam escrito.

Nesse periodo, as criangas da turma ja conheciam as diferentes formas gréficas das
letras “A”, “E” e “I”, bem como tinham contato com a materialidade de diferentes textos
(classicos, paradidaticos, histéria em quadrinhos, etc.), além de atividades de escrita que
objetivavam o exercicio da forma gréafica das letras e da oferta de atividades de producéo de
textos.

A cena de escrita e leitura que apresentaremos a seguir foi protagonizada por uma
menina de trés anos de idade, que chamaremos de M.

Nesse tempo, M. ja& conseguia escrever as letras “A” e “E”, embora raramente as

fizesse em atividades que ndo solicitavam a copia de letras, como podemos ver nessa figura:

Figura 1 — Escrita “Um lobo instruido”

4 BIET, P. Um lobo instruido. Sao Paulo: Martins Fontes, 2000.
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Producio de Texto

O lobo instruido

“
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Texto 1 — Escrito em 19/06/2018.
Fonte: Dado coletado pela autora.

Nessa atividade, € possivel notar que a escrita de M. consiste no registro de conjuntos
de linhas em ziguezague, dispostas em paralelos e que simulam a escrita de uma sequéncia
sintagmatica. Contudo, podemos perceber nas ultimas linhas das ilustracbes 5 e 6 que 0
tracado da menina desliza de linhas em ziguezague para o registro de pequenos circulos de
linha, movimento que remete a composicao de textos da lingua escrita constituida.

Solicitada a ler o que escreveu, M. disse o0 seguinte:

M.: Ai ele estava lendo na escola, o lobo faz assim grrrrr (imita o grunhido do lobo) tentando
assustar eles e a mamae num deix6 (fala deslizando o dedo sobre a primeira e a segunda
ilustracéo).

www.coneil.com.br
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M.: Ai tinha um boi muito brabo ai sabe o que ele fez?

P.: Sei néo.

M.: Ele pegou foi fazé a comida, foi arranca o feijéo e torou a gaia e levou uma queda e um
dia um cachorro bem feio tava na casa da minha avé e eu num gostei dele mais néo, ele fez
grrrrr (imita um grunhido) pra mim.

P.: O que aconteceu?

M.: Ai aconteceu o porquinho estava durminu e tinha que ir pra escola, ai ele ndo queria ir
pra escola, ai tinha o lobo, ai o lobo tava querendo pega a Chapeuzinho Vermeia, ai estava

tudo na aula, ai veio o lobo e a mamae nédo deixou ele pega. Fim!

Notamos nessa cena que, ndo estranhando o que escreveu, a menina realiza sua leitura
com base nas ilustracBes ao tempo em que inclui episédios que ndo aparecem nas figuras,
levando-nos a supor que os efeitos de sentido atribuidos por ela decorrem “do imaginario
textual proprio de um sujeito, e que escapa a outro leitor” (BOSCO, 2009, p. 199). Dito de
outra maneira, a leitura realizada por M. de seus tracados parece resultar tanto do que advém
de préticas de escrita e leitura proporcionadas pelo outro (adulto) quanto do que lhes escapa,
quando a crianca se distancia do que esta posto nas imagens e inclui em sua leitura eventos
que parecem estar relacionados a dados de realidade.

Desse modo, entendemos que no mesmo episddio de leitura a menina desliza da
primeira posicdo, quando o polo dominante é o outro, para a posicdo marcada pela
dominancia da relacdo do sujeito com sua prdpria fala ou, neste caso, com sua propria escrita
e leitura. Convém realcar que ao substituir episddios representados nas ilustracfes por outros
acontecimentos, podemos pensar que esse deslizamento de cenas esta relacionado a um
funcionamento de carater inconsciente.

Tal pressuposto tem como fundamento a observagdo de Freud a respeito do trabalho
de interpretacdo dos sonhos em que o sonho apresenta, conforme o autor, um estado de coisas
tal como o sonhador poderia desejar, constituindo-se, entdo, como “uma realizagdo de desejo”
(FREUD, 2012 [1900], p. 140). Esse desejo, de acordo com Freud, corresponde a um vazio,
uma falta, cuja realizacdo é determinada por um objeto ndo concreto, que subsiste na ordem
do simbolico e que, por consequéncia, passa para o plano da linguagem. Assim, supomos que
quando a crianga lé/interpreta sua escrita, a leitura que ela faz pode ser entendida como
significantes que evidenciam “algo que aparece como intencional, certamente, mas de uma
estranha temporalidade” (LACAN, 2008 [1964], p. 32), ou seja, significantes que apontam

para alguma outra coisa que quer se realizar, que € da ordem do inconsciente.
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Diante desse pressuposto, podemos observar quando a menina faz a leitura da primeira
e da segunda cena, e diz que “o lobo faz assim grrr tentando assustar eles ¢ a mamae num
deixou”, que a representacdo da professora foi substituida pelo termo “mamae”. Assim, €
possivel que o deslocamento de uma figura para outra tenha resultado da associacdo entre o
que a mée e a professora representam para M., provavelmente, carinho e prote¢cdo, uma vez
que em sua leitura a figura contida na atividade que esta diante da turma, na sala de aula, ndo
permite que o lobo assuste os demais.

Seguindo a leitura das ilustracdes 5 e 6, M. atenta para a figura da vaca considerando
“um boi muito brabo” que foi fazer a comida. Ao atribuir esse sentido a sua leitura,
observamos o afastamento do enredo apresentado a turma antes da atividade de escrita e, por
conseguinte, a substituicdo dos significantes da narrativa por situacdes de realidade
vivenciadas pela menina, o que nos remete a afirmacao de Borges de que a “producdo de cada
crianga é singular. Cada uma dispde de significantes [...] que advém de sua relagdo com o
Outro” (BORGES, 2006, p. 152, grifos da autora), inclusive quando a crianga, que ainda nao
Ié de acordo com o previsto pela lingua normatizada, simula uma leitura de sua escrita.

No caso de M., os significantes apresentados em sua leitura podem ter relacdo com 0s
episodios vividos por ela durante suas visitas a casa dos avos paternos, que residiam na zona
rural. Isso porque ao considerar a representacdo da vaca como um “boi brabo”, que foi
arrancar feijdo e caiu depois de quebrar um galho, é possivel que a menina tenha associado o
cenario e as personagens ilustradas nas figuras 5 e 6 aos animais e a fazenda dos avés,
sinalizando, dessa maneira, uma substitui¢do por analogia.

Importa notar também que embora o texto da narrativa, assim como as imagens do
livro, ndo faca referéncia a figura de cachorro, na leitura da cena M. cita “um cachorro bem
feio” que estava na casa da avo e do qual ela ndo gosta mais. Ao fazer alusio a esse episodio,
podemos compreender que as cenas impressas na atividade ajudaram no deslizamento de
significantes que resultou na insercdo de mais um personagem na leitura realizada pela
menina. Nesse entendimento, é possivel que a imitacdo do grunhido do lobo, bem como a
semelhanca que ha entre o desenho do lobo e a imagem mnémica que a menina tem do
cachorro tenham ajudado nesse deslizamento, permitindo a manutencdo dos dois
significantes.

Quando questionada a respeito do que havia acontecido com o cachorro da casa da
avo, M. compreendeu que a pergunta estava relacionada a leitura de seu texto e, entdo, deu

continuidade a leitura ndo levando em conta a indagacao da pesquisadora (P.).
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Apontando para o0s tracos registrados abaixo da imagem 3, a menina inicia a leitura
citando o porquinho que deveria ir a escola, mas ndo queria. Em seguida, aponta para as
imagens 1 e 2, ja lidas, e diz que o lobo queria pegar Chapeuzinho Vermelho e, quando todos
estavam na aula, o lobo apareceu, mas a mae o impediu de pegar o porquinho. Ao interpretar
as cenas escritas dessa maneira, podemos supor que a referéncia de M. ao porquinho que nao
queria ir a escola pode estar associada a sua propria experiéncia no inicio do ano letivo,
quando, durante o periodo de adaptacdo, M. se mostrava um pouco resistente a permanecer na
Escola. Com isso, € possivel que a experiéncia escolar inicial de M. tenha se tornado
manifesta na leitura dessas ilustracGes, 0 que nos envia a teoria psicanalitica quando essa se
refere ao inconsciente como um sistema cujo contetdo, regulado pela censura, pode escapar
por meio da linguagem.

Na leitura, M. cita a personagem do conto “Chapeuzinho Vermelho”, que ndo ¢ citada
na narrativa apresentada a turma no dia em que essa cena de escrita e leitura foi realizada. No
entanto, é possivel que o surgimento dessa personagem na leitura empreendida pela menina
esteja relacionado ao efeito do outro-discurso dos textos lidos em sala de aula, o que pode ter
possibilitado o deslocamento desse personagem de outra cena para essa, além de haver um
elemento comum as duas narrativas que é o lobo. Desse modo, ao ler em seu texto que o
“lobo tava querendo pegé a Chapeuzinho Vermeia”, € possivel compreender que M. deslocou,
por associa¢do, um evento de outro enredo para o seu, ou melhor, a figura do lobo, na
atividade de escrita, possibilitou a menina deslizar para outro significante de um outro
discurso narrativo.

Cumpre realgar que, ao finalizar a leitura, a menina mais uma vez interpreta a
ilustracdo da professora como sendo a mae que protege os demais da acdo do lobo. Contudo, €
interessante reparar, no desfecho da leitura, a men¢do de que “estava tudo na aula”, ou seja,
de algum modo ela reconhece que a situacdo e 0 ambiente representados estao relacionados a
significantes do campo escolar, apesar disso, substitui em sua leitura um significante por
outro, provavelmente, pela similaridade entre o que a mée e a professora representam para a
crianca, como dito anteriormente, carinho e protecao.

Desse modo, tendo em vista a leitura que M. faz de sua escrita, compreendemos que a
crianca, em aquisicdo da linguagem escrita, quando solicitada a ler sua producéo, realizara
essa atividade a partir de uma cadeia de significantes, que se estabelece entre o que vem da
materialidade dos textos oferecidos pelo outro e dos dados de realidade experienciados por
ela. Nessa ordem, a leitura empreendida pela crianca coloca em destaque “uma rede simbolica

que excede a lingua normatizada” (BOSCO, 2009, p. 198), uma vez que a leitura que a
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crianca faz de sua escrita, conforme a autora (2005, p. 48), “ndo passa, necessariamente, pela
fonetizagéo”.

A segunda cena de escrita e leitura foi protagonizada por B., um menino de quatro
anos que estava no Nivel Il do Ensino Infantil. Apds a leitura do conto “Chapeuzinho
Vermelho” distribuimos uma Atividade de Producdo Textual para que as criancas da turma

escrevessem e lessem a narrativa. Vejamos:

Figura 2 — Escrita “Chapeuzinho Vermelho”

CHAPEUZINHO VERMELHO = =

Texto 2 — Escrito em 12/04/2018.
Fonte: Dado coletado pela autora.

Podemos notar nessa produgdo a grafia de algumas letras alfabéticas como “A”, “B”,

“F”, “T?, “M”, “N”, “O”, “P” (convencional e espelhada), “R”, “T” e, também, o niimero
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quatro espelhado, organizadas em blocos que variam de uma até sete letras. Solicitado a ler

X

sua producéo, B. fez a seguinte leitura:

B.: Chapeuzinho tava tazendo a cesta pala a v e o urso estava dando tchau. A vo estava em
casa e 0 lobo quelia cumé. O lobo cumeu a vé e o Chapeuzinho pensou que num ela a vo. E ai

o0 lobo correu na janela. E ai eles ficalam feliz pala sempe.

Observando essa leitura, percebemos que B. se limitou a descrever as cenas
apresentadas na atividade, o que indica o retorno do que é dito pelo outro e ouvido pela
crianca nas situacdes de leitura e escrita de textos, em sala de aula, isto é, assinala a presenca
da crianga na primeira posi¢do cujo polo dominante € o outro. Diante dessa compreensdo e
com fundamento em Lemos (2002), presumimos que 0 que Se apresenta na escrita e na leitura
desse sujeito é a escuta da crianca a leitura do outro.

No entanto, quando a crianga escreve as letras seguindo um encadeamento linear,
arranjadas em blocos dispostos em paralelos, além da presenca de letras que compdem seu
nome (“B”, “N”, “O” ¢ “R”) e, ainda, quando simula uma leitura desse texto (mesmo que essa
leitura esteja limitada a descricdo das imagens), reconhecemos nessas a¢es o funcionamento
da lingua, isto é, a presenca da crianca na segunda posicao. 1sso porque o0s blocos escritos com
as letras do nome, conforme Bosco (2009), permite que a crianca se reconheca e seja
reconhecida no que escreve.

Cabe dizer que ao finalizar essa atividade, B. nos solicitou uma folha em branco e fez

0 seguinte desenho:
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Figura 3 — Desenho “Chapeuzinho Vermelho”

( (143 {
Menina fantasiada 1 |

de Chapeuzinho # / Y Palhago fantasiado
de lobo
A
\ Casa da Vové
, 1
\,_‘ o\
} E"‘-‘"w.v Vové na cama
\"_‘ 5} i
Chapeuzinho Vermelho
" Lobo
Cama da Vové ]
Carta do Lobo

Esgoto

Texto 3 — Escrito em 12/04/2018.
Fonte: Dado coletado pela autora.

Durante a realizacdo do desenho, B. manteve-se bastante concentrado e em siléncio.
Concluido o trabalho, ele disse que seu desenho se tratava da historia “certa” de
“Chapeuzinho Vermelho”, pois a atividade que ele havia recebido anteriormente por
apresentar cenas em que ha a ilustragdo de um urso, em seu entendimento, estava “errada” ja
que de acordo com B. “quem salva a Chapeuzinho e a vovo ¢é o cagadd e ndo tem nenhum
urso”. Ao fazer essa declarag¢do, entendemos que a breve leitura que o menino fez de sua
producdo pode estar relacionada ao contetdo ilustrado na atividade.

Desse modo, ao decidir desenhar a cena da narrativa, B. nos envia ao que Freud disse
em seu texto “Escritores Criativos e Devaneios” (1969 [1907]) a respeito da atividade
imaginativa da crianga. Isso porque, como um escritor criativo, a crianca desenha/escreve e
cria uma historia para seu registro, ou melhor, “cria um mundo de fantasia [...], no qual
investe uma grande quantidade de emocdo, enquanto mantém uma separacdo nitida entre o
mesmo ¢ a realidade” (FREUD, 1969 [1907], p. 150). Diante disso, entendemos que uma
determinada situagdo de escrita e leitura poderé evocar no escritor criativo, conforme Freud
(1969 [1907], p. 156), a “lembranga de uma experiéncia anterior [...], da qual se origina ent&o

um desejo que encontra realizacdo na obra criativa”, como acontece com B. que diante de
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atividades de escrita ja elaboradas mostrava bastante desinteresse, mas diante da folha em
branco parecia entusiasmado. Essa reacdo, ante os dois tipos de atividades, leva-nos a
entender que o papel em branco, para 0 menino, representava o espaco em que ele podia
exteriorizar seu desejo e registra-lo como uma atividade imaginativa.

Nesse sentido, concordamos com Pommier (2011) que os desenhos podem ser
compreendidos como “suporte de historias que a crianga conta de si” (POMMIER, 2011, p.

18), 0 que pode ser observado na leitura/interpretacdo que B. faz de seu desenho. VVejamos:

B.: O lobo qui qui qué entd na casa. E agola ele t4 dento da casa e a vovo ta na cama. A
Chapeuzinho esta chegando e estd com uma cesta com bulacha e refigelante. Ela viu o lobo e
ela falou (aponta para os baldes que indicam didlogo) e o lobo tava pensando pa cumé a vo.
Essa aqui é a casta e ela voou, a casta e palou nu esgotu e ela ta molhada.

P.: Uma carta?

B.: Sim. Uma casta do lobo. Ele mandou a casta pala a Chapeuzinho Vesmelho entdo caiu no
esgoto e ficou molhada.

P.: E 0 que ele escreveu na carta?

B.: Que ele quelia vé o cisco. Eu quelia vé mas s6 que meu pai ndo deixa pusque esta a noite.
O cisco comeca na noite e tem um palhaco fantiado de lobo e a menina fantiada de

Chapeuzinho Vesmelho. Fim!

Podemos ver, nessa apresentacdo, que B. ndo se distancia dos significantes da
narrativa tradicionalmente conhecida, pois quando diz que Chapeuzinho esta indo visitar sua
avo e que had um lobo que quer entrar na casa dessa Ultima para comé-la, fica evidente o efeito
da leitura do outro, a que B. teve acesso em sala de aula. Por outro lado, quando o menino diz
que na cesta que Chapeuzinho levava havia “bulacha e refigelante”, podemos decifrar como
sendo algo da realidade que desliza para sua narrativa. 1sso porque, durante nossa insercao na
sala dessa crianca, observamos que esses dois itens faziam parte, diariamente, de seu lanche
escolar. Desse modo, dados de realidade tornaram-se manifestos na interpretacdo que o
menino fez de seu desenho.

Ja quando B. faz referéncia a uma carta escrita pelo Lobo para Chapeuzinho,
observamos que novos significantes entram em relagédo com a narrativa do menino. Em outras
palavras, B. inclui em seu desenho um elemento (a carta) que ndo faz parte da historia,
conforme a conhecemos, e considera como sendo o remetente e o destinatario os dois

principais personagens do conto: o Lobo e a Chapeuzinho Vermelho, respectivamente, o que
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nos faz pensar acerca da variedade de textos que B. sabe que existe, mesmo que ainda ndo
consiga escrevé-los de acordo com o previsto pela escrita constituida.

Diante disso, a referéncia feita pelo menino a carta reporta-nos ao que Freud disse a
respeito de uma experiéncia do presente despertar no escritor uma lembranca anterior, cujo
desejo pode se realizar por meio da obra criativa. 1sso em razdo de que, quando questionado
sobre o conteldo da carta, B. diz que se tratava do desejo do lobo de ir ao circo, logo em
sequida ele diz que também gostaria de ir, mas o pai ndo deixava. Em vista disso, podemos
pensar que o desenho, como obra criativa, corresponde a realizacdo de um desejo de B.,
especialmente, quando ele faz aluséo ao circo e diz que os desenhos inscritos na parte superior
da folha representam um palhaco fantasiado de lobo e uma menina fantasiada de
Chapeuzinho.

Dizendo isso, B. associa elementos da realidade (circo montado na cidade) a
elementos da atividade proposta em sala de aula, isto é, elementos da realidade como circo,
palhago e crianga sdo deslocados para as ilustragdes manifestas no desenho do menino, o que
nos remete a terceira posi¢do, quando na fala “comparecem pausas, reformulagdes, correcdes
convocadas ou ndo pela reacdo direta ou indireta do interlocutor” (LEMOS, 2002, p. 61), no
caso da leitura entendemos que a crianca esta nessa posicao quando ela insere em sua leitura
cenas e elementos de seu cotidiano.

Assim, o registro que se faz sobre a folha em branco, seja desenho ou letra alfabética,
bem como o dizer da crianca a respeito desses registros, pode ser entendido como tracos de
experiéncias anteriores que foram recalcados e que podem se tornar conscientes pela escrita e

pela leitura que se faz dessa escrita.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes apresentadas neste trabalho procuraram, a partir do didlogo entre o
interacionismo em aquisicao de linguagem e da psicanalise Freud lacaniana, analisar a escrita
e a leitura de criancas em aquisi¢do da linguagem escrita.

No que diz respeito a escrita, apesar das criancas deste estudo ainda ndo escreverem de
acordo com o previsto pela escrita propriamente dita, observamos que essa escrita inicial, para
a crianca, tem valor de textos da lingua constituida, o que podemos entender como um
movimento que aponta para a compreensdo da crianga sobre o funcionamento da lingua.

No que se refere a leitura, podemos dizer com base em Bosco (2009) que, mesmo néo

sendo uma leitura que se realiza de acordo com o esperado, a criancga Ié e atribui sentido ao
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que escreve. Com isso, um modo particular de ler, que “ndo se pauta somente na evidéncia
grafica para se constituir” (BOSCO, 2009, p. 197), revela “um hiato entre o que ¢ lido e o que
esta escrito” (p. 197). E nesse sentido que, em nosso entendimento, a leitura feita pela crianga
de sua producdo escrita indica um saber sobre essa escrita e um saber sobre essa leitura. 1sso
porque as crian¢as consideram suas produgOes como textos e realizam a leitura dessas
producBes tomando como referéncia as ilustragcbes impressas nas atividades, além de
incluirem nessa leitura cenas que parecem ter relacdo com dados de realidade.

Diante disso, compreendemos que, na fase inicial de aquisi¢do da linguagem escrita,
solicitada a ler o que escreveu, a crianca Ié a partir de uma cadeia de significantes, relacionada
ao efeito do outro-discurso dos textos lidos em sala de aula e dos dados de realidade
experienciados por ela, 0 que nos leva a acreditar no deslizamento de posi¢6es da crianca na
estrutura.

Desse modo, podemos dizer que tentar desvendar o que ha por trés da escrita nascente
e, principalmente, da leitura dessa escrita pela crianca, consentiu-nos dar escuta ao efeito de
sentido que a crianca atribui a sua escrita quando 1€, colocando a voz, ou melhor, a sensacao
motora do som, quando ecoa e ressoa no corpo, observadas nas repeti¢cées, nas mudancas de
timbre, dentre outras manifestacdes, como 0 que “esta no cruzamento do som e do sentido”
(PORGE, 2014, p. 95) e vem nomear a auséncia daquilo que ndo esta escrito no papel e que
advém do inconsciente, além de possibilitar o entendimento da mudanca de posicdo da

crianca de sujeito ndo-escrevente para escrevente e nao-leitor para leitor.
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