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RESUMO

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) foi uma iniciativa do MEC/DEB/
CAPES voltada a qualificagdo da formacgao inicial docente, promovendo a
insercao de licenciandos(as) no cotidiano escolar e proporcionando expe-
riéncias didatico-pedagogicas supervisionadas em diversas escolas-campo
distribuidas por todas as regides brasileiras. Este trabalho apresenta uma
sintese das principais contribui¢des do Subprojeto de Fisica do Centro de
Formacao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), campus de Cajazeiras - PB, com foco na formacgao inicial e continuada
de professores(as) de Fisica no Alto Sertao Paraibano. Objetivamos, portanto,
analisar o impacto da Residéncia Pedagdgica na construcao da identidade
docente e no desenvolvimento de praticas inovadoras para o ensino de Fisica.

Nesse sentido, assumimos o referencial tedrico-metodoldgico enfatizando a
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aprendizagem significativa e a formacéo critico-dialdgica do (a) professor(a),
principios balizadores das acdes desenvolvidas. Adotamos uma abordagem
qualitativa, fundamentada na analise documental, a partir dos relatos de
experiéncias produzidos por estudantes-residentes e docentes-preceptores
das escolas-campo atendidas pelo Subprojeto de Fisica. Para isso, partimos
da observacao participante das praticas pedagogicas desenvolvidas nesses
espacos escolares, buscando compreender como essas vivéncias impactam
a constituicdo da identidade profissional docente. Como possibilidade meto-
doldgica, propomos a analise das narrativas a luz da hermenéutica-dialogica,
valorizando os sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas trajetorias e experién-
cias formativas. Os resultados apontam que a participacdo no PRP fortalece a
insercdo dos futuros docentes no ambiente escolar, aprimorando suas estra-
tégias didaticas e metodoldgicas. Além disso, evidencia-se o potencial de
ampliacao da articulagao entre universidade e escolas publicas, favorecendo
a continuidade e o fortalecimento das a¢gdes formativas no Sertao Paraibano.
Palavras-chave: Formacdao de Professores, Ensino de Fisica, Residéncia Peda-

gogica, Aprendizagem Significativa.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores(as) constitui-se enquanto lugar privile-
giado da consolidagdo de uma educacao basica de qualidade, conforme
destacam Tardif (2002) e Novoa (2009), ao defenderem que o desenvol-
vimento profissional docente deve articular saberes tedricos, praticos e
experienciais. Nesse contexto, o Programa de Residéncia Pedagogica
(PRP), instituido pela CAPES (atualmente extinto por decisdo da Direto-
ria de Educacdo Basica do MEC), emerge como uma estratégia formativa
inovadora, voltada a integragao entre Universidade e Escola, ao promover
um espago de imersao orientada na pratica docente e de reflexdo critica
sobre o ensino.

Este artigo apresenta uma reflexdao sobre uma experiéncia desen-
volvida no ambito do Subprojeto de Fisica do Centro de Formagao de
Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina Grande no Pro-
grama de Residéncia Pedagodgica acompanhando trés escolas-campo da
rede estadual de ensino no municipio de Cajazeiras-PB. A proposta do
PRP, ao inserir os licenciandos(as) em situacodes reais de ensino, permite
que o processo formativo va além do estagio supervisionado tradicional,
configurando-se como um campo de experimentagao e pesquisa dida-
tica, conforme salientam Gatti, Barreto e André (2019).

Durante o periodo de atuagao no programa, acompanhamos de perto
a trajetdria dos(as) estudantes-residentes, desde suas primeiras incursées
Nno universo pedagogico até o desenvolvimento de competéncias que
os afirmam como futuros(as) educadores(as) criticos(as) e reflexivos(as).
A interacdo dialdgica entre residentes, estudantes do ensino médio e
preceptores revelou ser um elemento central, pois possibilitou a cons-
trucdo coletiva de conhecimentos da fisica escolar e o fortalecimento da
identidade docente (Pimenta e Lima, 2012) de estudantes-residentes e
preceptores. Essa convivéncia cotidiana permite aos/as licenciandos(as)

compreenderem os desafios do ensino de Fisica na escola publica, desen-
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volvendo praticas que articulam teoria, metodologia e sensibilidade
pedagodgica.

Pesquisas recente, tais como os estudos realizados por Ribeiro e Maia
(2025), Costa (2025); Coelho, (2020) e Silva (2023), apontam que o PRP
contribuiu significativamente para a formacdo de professores(as) de Fisica,
sobretudo por possibilitar o enfrentamento de dificuldades recorrentes no
ensino da disciplina, como o abstracionismo conceitual, a matematizacao
e a fragmentacao dos conteldos. A vivéncia dos(as) residentes em sala de
aula favorece a adogao de estratégias didaticas inovadoras, como o uso
de experimentagao de baixo custo, modelagem didatica e abordagens
interdisciplinares, que tornam o aprendizado de Fisica mais significativo e
contextualizado para os/as estudantes.

Além disso, a figura do(a) preceptor(a) € mister, pois esse sujeito se
configura como mediador(a) e promotor(a) da aprendizagem no processo
de formacgdo e gestdo das turmas assistidas. Inspirados na perspectiva
de Schon (2000) sobre o “profissional reflexivo”, o(a) preceptor(a) atua
como um(a) orientador(a) que mobiliza a capacidade do(a) residente em
analisar criticamente sua pratica, identificar problemas didaticos e pro-
por solugdes fundamentadas. Essa postura contribui para a formacgao de
um(a) professor(a)-pesquisador(a), capaz de compreender o ensino como
um campo de investigagcdo permanente e ser agente de transformacdo
(Freire, 1996).

O Subprojeto de Fisica do Programa Residéncia Pedagdgica do Cen-
tro de Formacao de Professores (CFP) da Universidade Federal de Campina
Grande, campus de Cajazeiras - PB estabeleceu parcerias com trés esco-
las-campo de nivel médio organizando praticas que foram planejadas e
aplacadas pelos(as) estudantes-residentes, bem como acompanhadas
por trés professores-preceptores, com experiéncia de trabalho na rede
de ensino. Cada escola recebeu, em média, cinco residentes, estudantes
da Licenciatura em Fisica do CFP/UFCG, que passaram a integrar a rotina
escolar de forma ativa, participando de atividades de observagao, plane-

jamento e regéncia de aulas sob a orientagcao do docente-orientador e
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do professor-preceptor que recebe e acompanha o desenvolvimento das
atividades e evolucao dos(as) residentes.

A rotina dos(as) residentes envolvia o acompanhamento do trabalho
docente nas turmas da disciplina de Fisica, a elaboragao e aplicagcao de
planos de aula, o desenvolvimento de experimentos e materiais didaticos
contextualizados, bem como o registro reflexivo das experiéncias viven-
ciadas. Além das praticas em sala de aula, os(as) residentes colaboravam
na realizagdo de projetos interdisciplinares, feiras de ciéncias e oficinas
tematicas, fortalecendo o vinculo entre universidade e escola e consoli-
dando o PRP como um espago formativo que articula teoria e pratica na
construcao da identidade docente. (Pimenta e Lima, 2012)

Nesse sentido, o objetivo era proporcionar vivéncias praticas e inte-
gradas em ambientes escolares reais, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias pedagdgicas (tendo a BNCC e a proposta curricular do
estado da Paraiba como instrumentos direcionadores das competéncias
e habilidades a serem trabalhadas), experimentacdo inovadora e refle-
xdo critica sobre o ensino de Fisica. As acdes incluiam oficinas, regéncias
supervisionadas, atividades interdisciplinares e projetos de iniciagao cien-
tifica que contribuiram para a formagao docente do(a) residente, insergcdo
dos(as) alunos(as) do ensino médio no quefazer?® cientifico e o fortaleci-
mento do vinculo entre universidade e escolas locais.

Portanto, o PRP se apresenta como um espaco privilegiado de for-
macao integral, no qual o futuro(a) professor(a) de Fisica pode articular
conhecimentos conceituais, pedagogicos e experienciais. O acompa-
nhamento sistematico das agdes desenvolvidas pelos residentes nas
Escolas-Campo acompanhadas pelo Subprojeto de Fisica (CFPUFCG), nos

revelou ndo apenas o crescimento técnico e metodoldgico dos(as) licen-

3 Os homens sdo seres da praxis. Sdo seres do quefazer, diferentes, por isso mesmo, dos ani-
mais, seres do puro fazer. Os animais ndo “ad-miram” o mundo. Imergem nele. Os homens,
pelo contrario, como seres do quefazer, “emergem” dele e, objetivando-o, podem conhecé-
-la e transforma-la com seu trabalho (Freire, 1988, p. 121). Freire utiliza essa terminologia
no sentido de diferenciar o ser humano do animal, pois é proprio do homem o que-fazer,
enquanto é préprio do animal o fazer.
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ciandos(as), mas também uma ampliacdo de sua consciéncia sobre o
papel social da ciéncia e da educagao no contexto do Semiarido-sertao
paraibano.

Em sintese, a experiéncia como preceptor permitiu constatar que
o Programa de Residéncia Pedagodgica € mais do que um componente
curricular: € um dispositivo formativo potente, que contribui para a trans-
formagdo da pratica docente e para o fortalecimento da identidade
profissional dos futuros professores de Fisica, em consonancia com as
demandas contemporaneas de uma educacgao cientifica critica, inclusiva

e contextualizada.
METODOLOGIA

A formacao de professores(as) de Ciéncias, em especial de Fisica,
constitui um campo de investigagcao que exige abordagens metodologicas
capazes de captar a complexidade das praticas e dos processos formati-
vos. Nesse sentido, a metodologia deste estudo inscreve-se no ambito da
pesquisa qualitativa, uma vez que busca compreender os significados e
interpretagdes que os sujeitos atribuem as suas experiéncias vividas no
contexto do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP). Segundo Antdnio
Carlos Gil (2008), a pesquisa qualitativa se caracteriza pela preocupagao
em compreender os fendmenos em sua profundidade e contexto natural,
priorizando a analise interpretativa dos dados e valorizando as percepg¢des
e significados construidos pelos participantes.

Partindo dessa concepgdao, este estudo foi desenvolvido como uma
pesquisa de natureza descritivo-analitica e interpretativa, voltada a com-
preensao do processo de formacdo docente no ambito do Subprojeto
de Fisica do Centro de Formacédo de Professores (CFP) da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Tal perspectiva metodoldgica se
ancora nas contribuicdées de Bogdan e Biklen (1994) e Minayo (2012), que
entendem a pesquisa qualitativa como um processo de imersao do pes-

quisador(a) no ambiente estudado, permitindo o didlogo entre teoria e
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pratica e a construgcao compartilhada do conhecimento. Assim, mais do
qgue mensurar resultados, a investigacao pretendeu compreender os sen-
tidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias formativas, revelando
as dimensdes éticas, afetivas e pedagodgicas implicadas na constituicdo da
identidade docente.

Para tanto, assumimos uma perspectiva analitica hermenéutica-dia-
légica, inspirada em Gadamer (1999) e, também, em Freire (1996), cuja
esséncia reside na interpretacdao compreensiva das narrativas e praticas,
mediada pelo dialogo entre o pesquisador(a) e os sujeitos investigados.
Essa escolha se justifica pela natureza reflexiva do objeto de estudo, tendo
em vista a formacdo de professores(as), que envolve processos de signi-
ficacdo continua e reconstrugdo de saberes. Para tanto, a hermenéutica
dialogica possibilita compreender como os(as) participantes do PRP, ao
refletirem sobre suas vivéncias, reelaboram concepcdes de ensino, apren-
dizagem e pratica educativa, reconhecendo-se como protagonistas de
seu proprio desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, os procedimentos metodolégicos envolveram a
analise documental e a observagcao participante. A analise documental
baseou-se em relatoérios, diarios de bordo e narrativas reflexivas produzi-
das pelos(as) residentes e preceptores vinculados ao Subprojeto de Fisica
da UFCG, especialmente aqueles(as) que atuaram nas Escolas-campo em
Cajazeiras-PB, tendo em vista que o Programa Residéncia Pedagodgica
percorreu todo o estado, sendo assistido nos 07 (sete) campi da UFCG
distribuidos nas distintas regides da Paraiba. Portanto, esse recorte € um
olhar singularizado do PRP no Alto Sertao paraibano.

Destarte, a observacdo participante, por sua vez, possibilitou-nos
acompanharmos in loco as agdes pedagodgicas e formativas realizadas
nas escolas-campo, registrando as interagdes, os desafios enfrentados e
as estratégias didaticas mobilizadas pelos licenciandos(as). Como destaca
André (2013), essa modalidade de observacdo permite uma compreensao

mais profunda dos fenédmenos educativos, pois o pesquisador torna-se
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parte do contexto, interagindo com os sujeitos e interpretando a reali-
dade de forma situada.

Além disso, a analise das narrativas seguiu a orientagao proposta por
Villegas e Gonzalez (2021) e Josso (2004), gue compreendem a narrativa
como um instrumento privilegiado para investigar processos de forma-
¢ao, uma vez que ela expressa os modos pelos quais os sujeitos atribuem
sentido as suas experiéncias e constroem suas identidades profissionais. A
opgao pela analise hermenéutica das narrativas permitiu captar as nuan-
ces das trajetdrias formativas dos(as) residentes e compreender como o
Programa de Residéncia Pedagogica contribuiu para o desenvolvimento
de uma postura reflexiva, investigativa e critica no ensino de Fisica no ser-
tao paraibano.

Do ponto de vista epistemologico, esta investigagcao aproxima-se da
pesquisa-formacado, conforme defendem Nodévoa (2009), que concebem
o ato de pesquisar como parte do processo formativo dos préprios sujei-
tos envolvidos. Assim, o percurso investigativo e o percurso formativo se
entrelacam, numa perspectiva em que o ato de narrar e refletir sobre a
pratica torna-se também um ato de aprender e de transformar-se como
educador. Nesse sentido, a participacao ativa do pesquisador(a)-precep-
tor(a) € entendida, a luz de Villegas e Gonzalez (2021), como a de um
“sujeito implicado’, isto €, alguém que nado observa de fora, mas que vive,
interpreta e co-constroi os significados com os demais participantes da
pesquisa.

Por conseguinte, a metodologia adotada se caracteriza por articular
diferentes procedimentos qualitativos de modo coerente e integrado,
sustentando uma compreensdo profunda do fenémeno estudado. A
combinacao entre analise documental, observagao participante e ana-
lise hermenéutica de narrativas buscou possibilitar um olhar complexo
sobre o papel do PRP na formacdo de professores(as) de Fisica no Alto
Sertao Paraibano. Assim, o estudo propiciou nao apenas descrever as
acoOes realizadas, mas, sobretudo, compreender os sentidos formativos

e transformadores dessas experiéncias, evidenciando como o Programa
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contribui para a consolidacdo de uma pratica docente reflexiva, critica e

contextualizada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados provenientes das agdes desenvolvidas no ambito do
Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), executado na Escola Cidada
Integral Professor Crispim Coelho e na Escola Monsenhor Constantino
Vieira, evidenciam o papel transformador da insercdo dos licenciandos
em Fisica no contexto real da escola basica. Sob a o6tica da pesquisa
qualitativa, conforme aponta Gil (2008), a compreensdo dos fenédmenos
educativos exige a valorizagdo das percepgodes, significados e sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias. Assim, a analise aqui apre-
sentada emerge das narrativas de residentes e preceptores, que, em suas
falas, expressam o impacto formativo da vivéncia pedagodgica e revelam
como a imersao no cotidiano escolar ressignificou suas concepcdes de
ensino, aprendizagem e pratica docente.

Nesse processo, destaca-se que o PRP atua como elo fundamental
entre teoria e pratica, configurando-se como um espaco de formagao
situada, em que o aprender a ensinar acontece em dialogo com o coti-
diano escolar. Uma residente relata que “a experiéncia na escola me fez
compreender que o ensino de Fisica vai além das formulas; é preciso criar
caminhos para que o aluno perceba a ciéncia no seu entorno”.

Essa fala expressa o que Schon (2000) denomina de reflexdo-na-a-
¢ao, isto &, o aprendizado que se constroi na propria pratica, a partir das
situagdes reais que desafiam o futuro professor a pensar criticamente
sobre sua atuagao. Outro residente complementa: “Antes da residéncia,
eu achava que ser professor era dominar o conteudo; agora entendo que
é também escutar, acolher e se adaptar as diferentes formas de apren-
der dos estudantes”. Essa constatagao traduz a passagem do modelo de
ensino centrado na transmissao para uma pratica que se reconhece como

investigativa, dialdgica e situada, em consonancia com as ideias de Freire
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(1996), para quem ensinar € um ato de criagao e escuta, nao de imposi-

cao.

Figura 01: Atividade na disciplina eletiva (com a tematica Que onda é essa?) na Escola
Cidada Integral Professor Crispim Coelho

Eletiva = "0ue onda &
ei5n”, Escola E.C.L
Prafessor Crispsm
Coelho = Cajageiras-PH.

Fonte: Imagens registrada pelos residentes (2023)

Essas experiéncias ilustram momentos de aproximagao entre o
conhecimento académico e a realidade da escola publica, reforcando a
necessidade de praticas que tornem o ensino de Fisica mais tangivel e sig-
nificativo. Conforme destaca Séré (2004), a experimentacdo no ensino de
Fisica constitui um caminho privilegiado para a construgao de conceitos
cientificos, pois mobiliza a curiosidade e o raciocinio investigativo dos(as)
estudantes.

Assim sendo, um dos preceptores observa que “as atividades expe-
rimentais propostas pelos residentes mostraram aos alunos que a Fisica
ndo esta distante de suas vidas, e isso transformou a postura deles diante
da disciplina”. De fato, as praticas da eletiva “Que onda é essa?” e das
aulas experimentais permitiram aos/as alunos(as) compreenderem fené-
menos como o som e as vibragdes de maneira concreta, o que dialoga
com Moreira (2010), ao defender que a aprendizagem significativa ocorre
qguando o novo conhecimento se ancora em estruturas cognitivas prévias,

sendo articulado com sentido e relevancia para o aprendiz.
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Além da dimensao metodoldgica, o acompanhamento continuo dos
preceptores revela-se um fator essencial na consolidagdo da identidade
docente dos residentes. O didlogo entre professor experiente e licen-
ciando constitui, como defendem Pimenta e Lima (2012), um espaco de
mediacao e reconstrucdo de saberes. Um preceptor expressa essa funcdo
ao afirmar: “Mais do que orientar tecnicamente, busquei ser um espelho
e um interlocutor para que os residentes se reconhecessem como profes-
sores em formacao”.

Essa mediacao é percebida também pelos proprios residentes, que
relatam experiéncias de reflexdo e autoconhecimento: “Quando converso
com meu preceptor, percebo minhas proprias limitagdes e descobertas.
Ele ndo apenas corrige, mas me ajuda a compreender por que certas esco-
lhas didaticas funcionam ou nao” (Residente 3, diario de campo). Outro
estudante reforca: “As orientagdes vao além da pratica em sala; sinto que
estou construindo uma identidade de professor, ndo apenas aprendendo
técnicas” (Residente 7, entrevista).

Tais manifestacdes dialogam com as contribuicdes de Tardif (2002),
ao destacar que a formagao docente se constitui na intersecdo entre
saberes profissionais e experiéncias concretas de ensino, e com Vygot-
sky (1998), cuja perspectiva sociocultural evidencia o papel do outro mais
experiente na mediagcao da aprendizagem. Como observa um precep-
tor: “Cada conversa, cada observacao, € uma oportunidade de tornar o
residente consciente de sua evolucao como educador, alinhando teoria
e pratica”. Os conhecimentos construidos a partir das experiéncias viven-
ciadas pelos(as) residentes nao esta direcionado apenas para o campo
didatico-pedagodgico,

mas trata-se de situacdes novas e Unicas que podem ser enri-
quecidas, quando articuladas a um processo permanente de
reflexdo e discernimento para que possa ndo sé compreender
o problema como também organizar e esclarecer os objetivos
almejados e os meios a serem usados para atingi-los. (Tardif
2002, p. 7).
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Essa relagao de escuta e colaboragao é circunstanciada pelo pensa-
mento de Tardif (2002), que segundo o qual o saber docente é construido
na interseccdo entre experiéncia, conhecimento cientifico e cultura pro-
fissional. Nessa mesma direcdo, uma residente comenta: “Cada conversa
com meu preceptor me fazia olhar para minha pratica de outro jeito.
Ele me ajudava a perceber que errar também é aprender, que a sala de
aula é um espacgo de experimentacdo”. Essa postura dialdgica e reflexiva
evidencia a dimensdo formativa da preceptoria como um processo de
reconstrucao de saberes e de fortalecimento da identidade profissional.

Para Villegas e Gonzalez (2021), o(a) professor(a) & protagonista da
propria formagao, e o processo se da pela reflexdo compartilhada, apren-
dizado com o outro e reconstrugao continua da identidade profissional,
seja pela conversa com pares, preceptores ou narrativas de si. Como é
retratado por Villegas e Gonzalez (2021), a partir da experiéncia pessoal

de Villegas:

A evocacao dessas experiéncias ajuda a reavaliar as areas em
gue eu poderia atuar adequadamente, localizando profissdes
associadas a minha natureza sécio-humana (jornalista, psi-
cologa, etc.), o que se caracterizam por exigir daqueles que
desejam seguir essas profissbes uma atitude de servico aos
outros, questao essencial na construcdo de minha identidade
docente, manifestada pelas acdes que desenvolvo quando me
dedico a educar e a companhar os outros, me acompanhando
a mim mesma, no processo de me tornar humana e profissio-
nal (Villegas e Gonzalez, 2021).

Destarte, essas narrativas ainda apontam para a relevancia da apren-
dizagem colaborativa e da construcao coletiva de solugdes pedagdgicas,
conforme argumentam Villegas e Gonzalez (2021), ao entender que o
protagonismo do(a) docente surge na troca e no apoio mutuo, e nao no
isolamento. A ressignificacdo do erro como parte do processo formativo
e o0 reconhecimento da sala de aula como espag¢o de experimentagao
revelam uma abordagem ética e investigativa que fortalece a autonomia,
o compromisso profissional e o entendimento profundo sobre o papel

social do(a) educador(a). Nessa perspectiva, cada relato individual inte-
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gra um processo coletivo de desenvolvimento docente, confirmando
que experiéncias reais e vivéncias compartilhadas sdo condig¢des funda-
mentais para a emergéncia de professores(as) criticos(as), reflexivos(as) e
inovadores(as).

Figura 02: Regéncias e orientagdes entre preceptores e residentes do Subprojeto de
Fisica - PRP/UFCG (Cajazeiras, PB)

Fonte: Imagens registradas pelos preceptores (2023)

A interacdo com os(as) estudantes da escola publica também reve-
lou-se determinante na trajetdria formativa dos(as) licenciandos(as).
Em diferentes momentos, as turmas participaram ativamente de feiras,
demonstracdes e oficinas de Fisica, manifestando entusiasmo diante das
abordagens praticas. Uma residente descreve: “Quando vimos os alunos
curiosos, querendo entender como as ondas sonoras se formavam, perce-

bemos que estavamos no caminho certo”. Outra complementa: “Os alunos
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se sentiram cientistas; eles queriam medir, anotar, discutir os resultados”.
Essas falas demonstram o quanto a metodologia participativa e experi-
mentacgao aliado ao ensino por investigacao, ampliam o engajamento
discente e favorecem a compreensao conceitual, pois, conforme salienta
Carvalho (2013, p. 7),“propor um problema para o aluno resolvé-lo- vai
ser um divisor de aguas entre o ensino expositivo feito pelo professor e o
ensino em que proporciona condigdes para que o aluno possa raciocinar
e construir seu conhecimento”.

Do ponto de vista dos preceptores, as acdes dos residentes impacta-
ram nao apenas os estudantes, mas também o corpo docente das escolas:
“As aulas dos residentes renovaram o interesse pela Fisica, inclusive entre
professores de outras areas; foi um movimento contagiante”, comenta um
preceptor. Essa observagcao traduz o carater multiplicador do PRP, que
mobiliza toda a comunidade escolar em torno de uma pratica pedagogica
mais viva e significativa. Conforme aponta Josso (2004), a formacao néao é
somente individual, mas se da na troca de experiéncias, histdrias e sentidos
atribuidos pelo coletivo. O relato sobre o impacto das a¢gdes dos residentes
exemplifica justamente como o “encontro de trajetdrias” pode gerar novas
significagcdes e inspirar outros sujeitos a reinvengao profissional.

No que se refere a dimensao social do programa, destacamos o papel
da bolsa da CAPES como elemento de inclusao e permanéncia. Diversos
residentes mencionaram que “a bolsa foi fundamental para continuar o
curso e se dedicar a residéncia”, revelando o alcance do PRP como politica
publica de valorizagao e incentivo a docéncia.

No entanto, as falas também evidenciam um aprendizado ético e poli-
tico: “A convivéncia com a realidade da escola publica me fez ver que ser
professor é lutar todos os dias, é fazer muito com pouco’, relata uma resi-
dente. Essa tomada de consciéncia remete a perspectiva freireana (Freire,
1996), segundo a qual a pratica educativa € um ato politico e libertador,
na medida em que o(a) educador(a) reconhece as contradi¢cdes do con-
texto e se compromete com sua transformacgao. O reconhecimento dos

limites e potencialidades do espaco escolar aparece, assim, como parte
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do processo formativo, transformando o olhar dos licenciandos(as) sobre

a profissdo docente e o papel social da escola.

Figura 3: Mostras de ciéncia do PRP: conhecimentos socializados coletivamente

Fonte: Acervo dos autores (2023)

Por fim, o conjunto de acdes formativas (regéncias, encontros refle-
xivos, planejamentos coletivos e praticas de ensino) configurou um
espaco fértil de aprendizagem colaborativa. Um residente sintetiza esse
movimento ao afirmar: “O PRP me fez ver que ensinar Fisica € também
aprender a lidar com pessoas, com emogcdes e com realidades diferentes
da minha”. Outra completa: “Aprendi que o professor ndo ensina sozinho,
ele aprende com os colegas, com os alunos e com cada situagao nova”.
Essas reflexdes se aproximam da nogao de comunidades de pratica pro-
posta por Wenger (1998), em que o conhecimento se constroi de modo

social e participativo, e do pensamento de Tardif (2002), ao compreender
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gue o saber docente é coletivo e situado, “[...] um saber plural, formado
pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da forma-
cao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.”

Nesse processo, percebemos que os apontamentos presentes na
literatura corroboram sensivelmente as experiéncias relatadas pelos(as)
residentes e preceptores. Quando Silva e Pereira (2023) descrevem o
papel do contato diario com a realidade escolar e a orientagao dos pre-
ceptores na ampliagao de competéncias comunicativas, de gestao e de
reflexao critica, dialogam de modo direto com as praticas vivenciadas nas
escolas-campo do PRP.

Da mesma forma, Ribeiro e Maia (2025) enfatizam o valor das tro-
cas de experiéncias entre bolsistas e preceptores(as) para a superagao
dos desafios e aprimoramento das estratégias didaticas, aspecto que se
reflete na construcdo plural das intervengdes pedagodgicas observadas
entre os(as) residentes do subprojeto de Fisica.

Costa (2025) ancora reafirmando que as metodologias ativas e
inovadoras, desenvolvidas nesse contexto, ndo apenas fortalecem o com-
promisso social, mas também garantem o protagonismo dos futuros
professores(as) diante das demandas reais da educacao basica.

A andlise dessas vozes, articulada as agdes formativas, refor¢ca que a
residéncia pedagogica em Fisica, tal como presente nos estudos recen-
tes e nas narrativas concretas dos(as) participantes, constitui-se espago
privilegiado de integracao entre saberem tedricos e praticos, promo-
vendo autonomia, criatividade e compromisso docente em ambientes de
aprendizagem colaborativa e interdependente. Tais narrativas favorecem,

segundo Villegas e Gonzalez (2021),

A construcdo da identidade da profissdo docente. Isso reva-
loriza as experiéncias vividas ao longo do quefazer docente,
facilitando-se assim, através das narrativas como veiculo socia-
lizador e sistematizador, o conhecimento acumulado que
justifica e redefine as praticas de ensino atuais e por ocorrer,
portanto, as narrativas se tornam ferramentas de construgdo
da identidade docente (Villegas e Gonzalez, 2021, p. 18).
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Nesse contexto, orientador(a) e preceptor(a), no contexto do PRP
(bem como no Estagio Supervisionado), emergem como mediadores(as)
critico(as), favorecendo a reflexdo e a aprendizagem compartilhada,
enguanto os(as) residentes assumem papel ativo na construgao de suas

trajetdrias profissionais; promovendo aquilo que preconiza Freire (1996):

[..] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente
humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos
ndo pode dar-se alheio a formacdo moral do educando. Edu-
car é substancialmente formar. (Freire, 1996, p. 33)

As vivéncias analisadas, portanto, sinalizam que o Programa de Resi-
déncia Pedagodgica fortalece a autonomia, a identidade e o compromisso
ético dos(as) futuros(as) professores(as), integrando de forma efetiva a
universidade e a escola em um mesmo movimento de formacgao e trans-
formacgao.

A experiéncia desenvolvida no Subprojeto de Fisica, no ambito do
Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), no Alto Sertdo Paraibano,
evidenciou a importancia de espagos formativos que articulam teoria, pra-
tica e reflexdo critica na constituicdo da identidade profissional docente
em Fisica. Ao acompanharmos de perto os(as) residentes em suas ativi-
dades nas escolas-campo, percebemos que nosso papel nao se limitou
a orientagdo técnica, mas se expandiu para o exercicio de mediagao e
interlocucao, configurando-nos como orientadores(as) e parceiros(as) em
um processo de aprendizagem colaborativa. Assim, o PRP mostrou-se
um espaco privilegiado de formacdo, em que o didlogo continuo entre a
triade residente-preceptor-orientador, a reflexdo compartilhada e a cons-
trucdo coletiva de saberes assumem papel central na profissionalizagdo
docente em Fisica.

As falas dos(as) residentes reforcam a relevancia dessa mediacdo

como componente essencial da formagao. Os depoimentos evidenciam
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que a aprendizagem dodiscente®, entendida como a interdependéncia
entre ensinar e aprender, se concretiza na interagao entre saberes da
experiéncia, conhecimento e reflexdo, confirmando as perspectivas de
Tardif (2002) sobre a natureza plural e relacional do saber docente.

Essa percepcao também é compartilhada pelos preceptores, cuja
atuacdo como mediadores criticos reafirma a natureza dialdgica e for-
mativa da preceptoria no ensino de Fisica. Como defende Freire (1996),
a relacao entre quem orienta e quem aprende é também um processo
de mutua formacao, e é justamente essa dialogicidade que caracteriza a
pratica pedagodgica emancipadora observada nas escolas-campo. Essas
mediagdes se concretizaram nas agdes pedagogicas desenvolvidas, como
experimentos, feiras de ciéncia, oficinas, aulas interdisciplinares e regén-
cias supervisionadas, todas voltadas para o ensino de Fisica.

As atividades realizadas pelos(as) residentes evidenciaram a rele-
vancia de praticas inovadoras e contextualizadas, capazes de aproximar
os conteudos da realidade dos(as) estudantes. Uma residente destacou
que, quando viu os alunos curiosos, querendo entender como as ondas
sonoras se formavam, percebeu que estavam no caminho certo. Outro
relato complementa que os alunos se sentiram cientistas, pois queriam
medir, anotar e discutir os resultados. Tais depoimentos ilustram o que
Moreira (2010) denomina de aprendizagem significativa e o que Carva-
lho (2013) descreve como ensino por investigagao, processos em que o
conhecimento é construido por meio do questionamento, do dialogo,
da experimentacao e, também, do erro. Esse ultimo, € um dos processos
mais importantes na promogao da aprendizagem, pois, € a partir do erro,

do que nao deu certo, que os alunos tém confianca no que é o certo,

4 Dodiscéncia € um neologismo inspirado na obra de Paulo Freire, que combina os termos
docéncia e discéncia, expressando a indissociabilidade entre ensinar e aprender. Para Freire,
ndo ha docéncia sem discéncia: o(a) educador(a), ao ensinar, também aprende; e o(a) edu-
cando(a), ao aprender, também ensina. O termo designa, portanto, uma relagéo dialdgica,
horizontal e transformadora entre sujeitos do processo educativo, em que o conhecimento
é construido coletivamente (Freire, 1996).
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eliminando as varidveis que nao interferem na resolugcdo de problemas
(Carvalho, 2013).

Dessa forma, o entusiasmo dos(as) alunos(as) ao explorarem ondas
sonoras e atuarem como cientistas reafirma a poténcia da aprendizagem
significativa, uma vez que constroem saberes relevantes a partir de situa-
coes-problema e praticas concretas de Fisica. Essa perspectiva confirma
a importancia de metodologias investigativas de forma ativa, que promo-
vem o raciocinio critico e a curiosidade cientifica, elementos indispensaveis
para a formacdo de sujeitos autbnomos e criativos. Ao mesmo tempo,
evidenciamos que o ensino de Fisica, quando vinculado a experiéncias
vivas e contextualizadas, amplia o interesse pela ciéncia e o engajamento
dos(as) estudantes.

Os impactos positivos do PRP extrapolaram a formacdo dos(as) licen-
ciandos(as), alcancando também o corpo docente das escolas-campo.
Um preceptor relatou que as aulas dos(as) residentes renovaram o inte-
resse pela Fisica, inclusive entre professores(as) de outras areas, e que foi
um movimento contagiante. Esse depoimento demonstra que a apren-
dizagem colaborativa ultrapassa os limites da sala de aula e se converte
em um processo coletivo de ressignificacdo das praticas escolares, forta-
lecendo redes de partilha e construgao de conhecimento no ambiente
educativo.

Além disso, a dimensdo ética e politica da formagdo docente em Fisica
tornou-se evidente nas falas dos(as) participantes. Uma residente afirmou
que a convivéncia com a realidade da escola publica a fez ver que ser pro-
fessor(a) é lutar todos os dias e fazer muito com pouco. Outro acrescentou
que cada conversa com o(a) preceptor(a) o fazia olhar para sua pratica de
outro modo, ajudando-o a perceber que errar também ¢é aprender e que
a sala de aula é um espacgo de experimentacao. Essas reflexdes revelam
a consciéncia critica e o compromisso social desenvolvidos pelos(as) resi-
dentes, em consonancia com a concepc¢do freireana de educagdo como

pratica libertadora, que exige sensibilidade, ética e engajamento politico.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nesses resultados, reafirmamos que o Programa Residéncia
Pedagdgica constitui um dispositivo formativo integral, capaz de integrar
conhecimentos conceituais, habilidades pedagdgicas, reflexao critica e
compromisso social na formagdo de professores(as) de Fisica. As agdes
coletivas, o trabalho cooperativo entre residentes e preceptores e a parti-
cipagao ativa dos(as) estudantes da escola publica consolidaram praticas
de ensino investigativo e dialdgico, fortalecendo a identidade profissional
docente e promovendo a autonomia e o compromisso ético com a edu-
cacdo cientifica.

Entretanto, ao mesmo tempo em que o PRP demonstrou sua forca
transformadora, sua extincdo representa uma grave restricdo a for-
macgao inicial e continuada de professores(as) de Fisica. Essa perda é
especialmente sentida pelos(as) licenciandos(as) que, por meio da bolsa
da CAPES, encontravam condi¢cdes concretas de permanéncia e dedi-
cacdo a formacdo. A literatura recente, como mostram Ribeiro e Maia
(2025) e Costa (2025), evidencia que o PRP nao apenas ampliou a inclusao
académica, mas também promoveu vivéncias profissionais qualificadas
e reconhecimento social da docéncia em contextos de vulnerabilidade
socioecondémica. Assim, o encerramento do programa comprometeu a
continuidade dessas conquistas e fragilizou o movimento de democrati-
zacao da formacdo docente.

Contudo, observamos que parte das praticas e dos principios forma-
tivos consolidados na Residéncia Pedagdgica vém sendo ressignificados
e continuados no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID/CAPES), que mantém a integracdo entre universi-
dade e escola e preserva o carater colaborativo, investigativo e reflexivo
da formacdo docente em Fisica. Essa continuidade, ainda que em outro
formato, diferente do PRP, demonstra a relevancia das politicas publicas

de insercdo antecipada na docéncia e reafirma a necessidade de fortale-
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cer programas gue garantam a formacao integral e o compromisso social
dos(as) futuros(as) professores(as) de Fisica.

Diante dessa constatacao, torna-se urgente a proposicao de novas
politicas e projetos que restituam aos(as) licenciandos(as) em Fisica con-
dicdes reais de formacao integral e valorizagdao da docéncia. Programas
como a Residéncia Pedagdgica nao se reduzem a instrumentos burocrati-
Ccos, mas representam esperanca, transformagao e compromisso coletivo
com uma educacdo cientifica democratica, inovadora e socialmente
referenciada. Nesse horizonte, reafirma-se a necessidade de preservar e
ampliar espacos de formagao que, como o PRP e o PIBID, articulam uni-
versidade e escola publica na construgao de uma pratica docente critica,
investigativa e comprometida com a transformacgao social.

Além disso, € fundamental reconhecer e valorizar o papel do esta-
gio supervisionado em Fisica nesse processo, compreendendo-o como
um espaco de sintese e ressignificagdo das experiéncias vividas nos pro-
gramas de iniciagdo a docéncia. O estagio, quando orientado de forma
reflexiva e contextualizada, deixa de ser uma mera exigéncia curricular
para se tornar um campo de experimentacao e de construgao da iden-
tidade profissional docente. Assim, a continuidade das acdes formativas
nos cursos de Licenciatura em Fisica, aliada a integracao entre o PIBID,
a Residéncia Pedagdgica e o estagio supervisionado, configura-se como
uma estratégia essencial para consolidar praticas formativas emancipa-
torias, fortalecer a autonomia docente e reafirmar o compromisso ético,
cientifico e social da profisséo.
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