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A PERSPECTIVA DO INE DITO VIAVEL

Glicinia Raquel Feitoza Braz!

RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre a atuacdo docente em trés frentes
interligadas: o ensino de Lingua Portuguesa na educacdo basica, a formacao
inicial de professores via supervisao no PIBID e estagios curriculares, e a efe-
tivacdo da Lei 10.639/03 por meio de praticas de letramento racial critico. A
partir da experiéncia da autora como professora da rede publica e supervisora
do PIBID, evidencia-se uma atuagao que reconfiguraadocéncia tradicional
ao se orientar por principios formativos voltadosaconsciéncia critica e ao
enfrentamento das desigualdades raciais. Com base nos conceitos de inédito
viavel (FREIRE, 2001), representagdes sociais e culturais (HALL, 2006), lingua-
gem como pratica social (CHOULIARAKI E FAIRCLOUGH, 1999) e educacgao
antirracista (RIBEIRO, 2019; CARINE, 2023), o artigo analisa comoépossivel
construir agdes pedagogicas que promovam a justica racial e, ao mesmo
tempo, inspirem futuros docentes a também enfrentarem o racismo estru-
tural com intencionalidade pedagdgica nas aulas de Lingua Portuguesa. O

estudo sustenta a tese de que a insercao qualificada de professores da educa-
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¢ao basica nos programas de formacao docente constitui um vetor essencial
para a construcdo de praticas pedagodgicas criticas, reflexivas e socialmente
comprometidas, especialmente quando se trata da implementacao de uma
educacgao antirracista no ensino de Lingua Portuguesa.
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A LINGUA COMO ESPACO DE DISPUTA E LIBERDADE

A escola configura-se como um espago onde discursos sociais sao
construidos, reproduzidos e, potencialmente, transformados. O Brasil,
apesar de se autodeclarar uma democracia racial durante décadas, figura
entre as nagdes mais marcadas pelo racismo estrutural e institucional
do mundo. Essa contradicdo histérica reverbera fortemente nas esco-
las publicas, onde o racismo se manifesta tanto de forma sutil quanto
explicita, frequentemente associado a praticas de bullying e negagado
da identidade negra. No cotidiano escolar,écomum observar estudantes
negros rejeitando sua cor de pele, seu cabelo, sua ancestralidade—frutos
de um silenciamento histérico que nega referéncias positivas e promove o
embranquecimento simbodlico. A dificuldade desses sujeitos em reconhe-
cer e afirmar sua negritude &, também, reflexo de uma educacdo que por
muito tempo ignorou a diversidade étnico-racial como elemento forma-
dor da identidade e representacdes sociais.E nesse cendrio que a atuacdo
docente antirracista se mostra urgente e necessaria.

A teoria das representacdes sociais e culturais proposta por Stuart Hall
(2006) oferece um importante aporte para compreender como significa-
dos sao construidos, reproduzidos e naturalizados nos contextos escolares.
Ao analisar as praticas pedagogicas e os conteudos curriculares sob essa
perspectiva,epossivel perceber a presengca de uma logica eurocéntrica
que privilegia referéncias culturais brancas e ocidentais como univer-
sais, invisibilizando outras formas de saber e existir. Hall destaca que as
representacdes ndo sao reflexos neutros da realidade, mas construcdes
ideoldgicas que exercem papel central na formacdo de identidades e no
controle simbolico. Nesse sentido, essa abordagem tedrica contribui para
desvelar como o curriculo, os livros didaticos e as falas docentes, muitas
vezes de maneira inconsciente, reafirmam hierarquias raciais e culturais,
reforcando a marginalizagdo das culturas afro-brasileiras e indigenas no

espacgo escolar.
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A Lingua Portuguesa, enquanto objeto de ensino,étambém um ter-
reno simbodlico em que identidades, valores e ideologias se manifestam.
Compreender a linguagem como pratica social, como nos propdem
Chouliaraki e Fairclough (1999), significa assumir que ao ensinar Lin-
gua Portuguesa estamos, simultaneamente, ensinando modos de ver o
mundo. Fairclough (2009) amplia essa compreensao ao evidenciar que
a linguageméum instrumento de poder e que os discursos se organizam
em torno de hegemonias sociais, muitas vezes invisibilizadas nos espacos
escolares.

Neste sentido, a docéncia em Lingua Portuguesa, mais do que deco-
dificacdo linguistica, exige posicionamento ético-politico.E neste espaco
que estamos atuando enquanto docente da educacao basica, super-
visdo do PIBID e colaborando na formacdo de professores - buscando
transformar a sala de aula em territério de resisténcia antirracista e de
emancipagao. O percurso descrito neste recorte esta inserido na perspec-
tiva ampla de compreensao de educagao enquanto pratica de liberdade,
capaz de formar sujeitos criticos, conscientes de sua histéria e agentes de
sua transformacao (FREIRE 1974, 1979, 2001).

Este artigo parte de uma vivéncia em que esses saberes se entrelagam,
e pretende esbocar uma atuacdo docente em trés frentes — educagado
basica, formacado de professores e implementacao da Lei 10.639/03—cons-
titui pratica estruturante na consolidagao de uma escola comprometida
com a justica racial e social. Os referenciais aqui mobilizados, como Stuart
Hall (2006), Djamila Ribeiro (2019), Barbara Carine (2023), Petronilha Bea-
triz Goncgalves e Silva (2015), Lilie Chouliaraki e Norman Fairclough (1999,
2009), sustentam o argumento de que a construgcao de uma educagao
antirracista precisa se efetivar ndo apenas por meio de leis, mas por prati-
cas pedagogicas cotidianas, planejadas e partilhadas, em uma perspectiva

de analise critica dos discursos.
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A ESCOLA COMO TERRITORIO DE RESISTENCIA: ENTRE A FALTA
E O FAZER

A escola publica em que estamos atuandoémarcada por caréncias
materiais e simbodlicas. Nela, o racismo aparece de forma explicita, inclu-
sive entre os proprios estudantes. Percebendo esta violéncia estrutural
ocorrendo de maneira muito naturalizada e sem nenhuma intervengao
pedagodgica, quando do inicio do Programa de Bolsas de IniciagaoaDo-
céncia e contando com o suporte de oito bolsistas atuando colaborativa,
propusemos o macro projeto‘Ensino de Lingua Portuguesa e Educagao
Antirracista: escola e PIBID na constru¢ao do inédito viadvel para a forma-
¢ao critica e identitaria de estudantes no ensino fundamental’que tem
previsao de dois anos para ir se desenvolvendo. Atualmente, estamos
atuando com oficinas intercaladas com aulas de Lingua Portuguesa, cons-
tituindo o subprojeto intitulado“Apalavra como agao: letramento critico
e ensino de portugués para uma educacdo antirracista”.Este ultimo, foi
socializado com os demais professores da escola, para motivar parcerias e
tem ag¢des ocorrendo ao longo do primeiro semestre de 2025.

Durante uma das oficinas do projeto, propusemos aos estudantes o
jogo “Que historia a pele conta?”, uma atividade composta por cartas com
perguntas sobre a histéria da escravizacdo de africanos no Brasil, o racismo
estrutural e as lutas do movimento negro. A proposta visava dialogar com
0s conhecimentos prévios dos alunos, mas o siléncio que se instaurava
diante de cada pergunta, denunciava a auséncia de repertorio historico e
a falta de uma educacdo antirracista que, de fato, atravesse o cotidiano
escolar. Muitos estudantes se emudeceram, visivelmente desconfortaveis
com os temas, e esse siléncio diz muito:éo resultado de um apagamento
sistematico que marginaliza narrativas negras e reproduz uma unica ver-
sdo da histdoria—a do colonizador. Como afirma Nilma Lino Gomes (2017),
a escola precisa ser um espago de disputa de memoaorias, onde a historia

da populagao negra seja ensinada, valorizada e respeitada.
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Percebemos cotidianamente o quanto os alunos tém dificuldade em
definir o queéracismo. Muitos o confundem com outras formas de violén-
cia interpessoal, como o bullying, sem conseguir enxergar sua dimensao
estrutural e historica. Em rodas de conversa e por meio de questionarios
aplicados no projeto, alguns estudantes afirmaram ja terem sido vitimas
de racismo, relatando que sao chamados de “macaco” por colegas—uma
ofensa classica e extremamente violenta, resquicio direto da animalizagao
da populagao negra durante o periodo escravocrata. O mais alarmantee-
gue essas agressdes Nao se restringem ao espago escolar: ocorrem também
dentro de casa e nas ruas do bairro onde vivem, reforcando que o racismo
que enfrentamécotidiano,éestrutural,ésistémico. Nesse sentido,éimpor-
tante lembrar que, como pontua Sueli Carneiro (2003), o racismoéuma
tecnologia de poder que estrutura a sociedade brasileira e define lugares
sociais com base na cor da pele.

A compreensao sobre identidade racial também se mostrou fragil.
Ao serem questionados sobre como se autodeclaram racialmente, mui-
tos responderam “moreno”, “galego” ou “pardo como uma pessoa normal”
— expressodes que revelam a internalizacao de uma logica de embranque-
cimento e a recusa inconsciente da propria negritude, fruto do racismo
gue nega a identidade negra como valida, bela e legitima. Djamila Ribeiro
(2017) afirma que a auséncia de referéncias positivas da negritude na
infancia e juventude compromete a construgao da autoestima de crian-
¢as negras, que passam a desejar ser aquilo que nao sao, porque nao se
veem como possibilidade de existéncia legitima.

Esse processo também se evidencia na nocdo distorcida (ou ausente)
sobre o conceito de representatividade. Poucos alunos compreendem o
que significa sentir-se representado na midia, e a maioria sequer percebe
que os apresentadores, personagens, musicos e influenciadores que con-
somem raramente sao negros—um dado alarmante, considerando que a
populagao negra representa 56,1% dos brasileiros, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua/IBGE,

2022). Durante uma das rodas de conversa, levamos imagens de figuras
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publicas da TV, da musica e de desenhos animados. A escassez de pessoas
negras entre os exemplos citados por eles revelou o quanto a branquitude
ainda ocupa majoritariamente os espacos de visibilidade. Como afirma
Barbara Carine (2022),"sever em espagos massivos de poderéum privilégio
crucial na construgao da autoestima da branquitude”.

E nesse cotidiano que a linguagem adquire funcdo transformadora.
Os textos literarios e autorais passam a ser instrumentos de autoco-
nhecimento e reconstrugao de imaginarios. Nesse ambiente adverso, o
ensino de Lingua Portuguesa ganha o refor¢co da pedagogia da esperanca
(FREIRE, 1997), ancorada na escuta e no dialogo.

A FORMACAO DOS FUTUROS PROFESSORES: ENTRE O EXEMPLO
E A CONSTRUCAO

Na funcdo de supervisdo do PIBID, adotamos a pratica de ndo apenas
orientar planejamentos e autorizar observagdes de aulas, mas convidamos
os licenciandos a fazerem parte das experiéncias formativas, engajar-se
no processo, partilhar leituras, experiéncias e atuarem significativamente
através de oficinas e aulas. As decisdes pedagodgicas sdo compartilhadas,
e os desafios sdo enfrentados coletivamente. Com os bolsistas, problema-
tizamos as representagdes sociais do racismo, a negacao da identidade
negra e o silenciamento das historias afro-brasileiras.

Ao propor a insergao da pauta antirracista nas aulas de Lingua Por-
tuguesa, percebemos surpresa entre alguns bolsistas, que nao haviam
experienciado esse tipo de abordagem durante sua propria formagao
escolar. A experiéncia tornou-se espaco de constru¢ao conjunta, em que
textos, imagens e praticas pedagogicas foram mobilizados para enfren-
tar o racismo institucional. Discutimos com eles como se autodeclaram,
como mobilizam e percebem as disciplinas da universidade sobre edu-
cacdo para as relagcdes étnico raciais em um dialogo pratico com a escola

real, as aulas, as atividades escolares.
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Durante os dialogos realizados com os pibidianos ao longo das prati-
cas, comegamos a levantar hipoteses a respeito da timida ou inexistente
presenca das tematicas raciais no cotidiano escolar. Perguntamo-nos por
que muitos professores, ainda que cientes da Lei 10.639/03, ndo a colo-
cam em pratica com intencionalidade e frequéncia. Observamos que,
tanto nos projetos interdisciplinares obrigatorios, quanto nos cartazes
expostos nas paredes da escola, raramente as tematicas que buscamos
desenvolver—como identidade, cultura afro-brasileira, racismo e represen-
tatividade—estavam presentes de forma explicita. Em muitos momentos,
constatamos que o debate sobre racismo, quando ocorre, fica restrito as
aulas de Histdria, sendo tratado como um conteudo datado e ndo como
uma pratica pedagogica transversal e permanente.

Refletimos, entdo, sobre possiveis razdes para essa auséncia. Uma
delas diz respeitoadificuldade de maturidade dos proprios estudantes
para compreender o racismo como violéncia estrutural, uma vez que
ofensas racistas sdo constantemente naturalizadas como “brincadeiras”.
Essa banalizacao, reproduzida no ambiente escolar, familiar e social, mina
qualquer tentativa de reflexdo mais aprofundada. Além disso, a constante
necessidade de retomadas histdricas devidoa“falta de memoaria” eaau-
séncia de conhecimentos preévios basicos torna o trabalho docente ainda
mais exaustivo. Os padrdes estéticos eurocentrados, intensamente refor-
cados pela midia, sdo reproduzidos nas falas cotidianas e dificultam o
reconhecimento e a valorizagao da estética negra. A isso se soma a ideia
equivocada de que uma unica aula tematica ou uma culminancia sao
suficientes para “cumprir” a pauta racial, sem considerar a complexidade
da formacao identitaria e da desconstrucao de esteredtipos.

Outro ponto relevante que emergiu nas discussdes com os licencian-
dos foi a influéncia da identidade racial dos préprios docentes sobre suas
praticas pedagdgicas. A autoidentificacdo racial do professor interfere
diretamente nas escolhas de temas, abordagens e estratégias adota-
das em sala. Essa percepgao encontra respaldo na pesquisa de Pinheiro

(2020), que aponta como professores/as negros/as que se reconhecem
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racialmente tendem a desenvolver praticas mais comprometidas com
a equidade racial. Da mesma forma, os estudos de Santos, Santos e EL
Kadri (2022) revelam que o reconhecimento e o engajamento critico dos/
as professores/as frente as questdes raciais favorecem o desenvolvimento
de praticas pedagodgicas transformadoras e comprometidas com a justica
social.

Como destaca Leffa (2008), “transmitimos valores politicos ndo sé
pelo que fazemos, mas também pelo que somos”. Essa afirmacdo reforga
a importancia da formacao identitaria critica do educador, ndo apenas
em seu fazer pedagodgico, mas em seu posicionamento ético, politico e

estético dentro do espacgo escolar.

A IMPLEMENTAGCAO DA LEI 10.639/03: ENTRE A NORMA E A
URGENCIA

Embora a Lei 10.639/03 esteja em vigor hd mais de duas décadas,
sua efetivacdo aindaéfragil. Muitos professores relatam ndo saber como
abordar a tematica ou ndo se sentem preparados. A formacgao inicial, por
vezes, silencia essas urgéncias. O trabalho com os bolsistasétambém uma
forma de romper com essa omissao.

As atividades desenvolvidas com os estudantes do ensino fundamen-
tal incluem rodas de conversa sobre ancestralidade, producao de cartas
para personalidades negras, releituras de mitos afro-brasileiros, analise
critica de cancoes, leitura de obras de autores negros, discussao sobre
noticias que denunciam racismo, desenho de autorretratos coloridos com
multiplos tons de pele, produgdes textuais com protagonismo negro,
construgcao do dicionario ilustrado de palavras africanas, entre outras.
Contamos, inclusive, com uma exposi¢cao escolar de contextualizagao
historica, intitulada “Vozes do passado e agdes do presente”, trabalhando
o eixo de oralidade e como culminancia das reflexdes iniciais por oca-

sido do Dia Internacional Contra a Discriminacao Racial (21 de marco) e o
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Dia Internacional em Memoria das Vitimas da Escravatura e do Comeércio
Transatlantico de Escravos (25 de marco).

Essas agcdes sao exemplos da linguagem como resisténcia, como ensi-
namento critico, e como libertacdo—confirmando as teses de Fairclough
(2009) e de Freire (1974) sobre o poder dos discursos e o papel da educa-

¢ao na construcao da liberdade.
A PRATICA DOCENTE COMO PROJETO DE MUNDO

Ser professora da educacgao basica e ao mesmo tempo supervisora de
futuros docentes tem se mostrado mais do que um exercicio de ensinar
conteudos.E um projeto de mundo. Ao atuar simultaneamente em trés
frentes—professora de Lingua Portuguesa da educacdo basica, supervisora
do PIBID atuando na formacgao docente e propondo efetivacdo legal da
10.639/03—, estamos praticando o que Freire nomeou de inédito vidvel:
a construcao do novo por meio da esperanga, da critica e da agao—afir-
mando que uma educacgao antirracistaépossivel, mesmo que ainda em
processo de consolidagao.

A Lingua Portuguesa, compreendida como espago de disputa sim-
bolica e social,etambém espago de cura, de conscientizagcao e de
transformacdo. Quando a linguagemémobilizada para questionar hege-
monias e construir pertencimentos, ela se torna instrumento de liberdade.

Concluo que a presencga ativa do professor da educagao basica nos
programas de formagao, sobretudo com compromisso ético-politico, é
peca-chave para que a educagao antirracista se torne estruturante, e nao
apenas complementar.E urgente reconhecer esse lugar como espaco
legitimo de produgao de saberes e como ponte entre teoria e pratica,

entre o que se ensinaeo que se transforma.
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