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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa que teve por objetivo: investigar como as carac-
teristicas constitutivas da identidade docente presentes nas narrativas das
professoras alfabetizadoras impactaram suas atuagdes pedagdgicas em

contexto de alfabetizacdo e suas implicagbes com a transformacao da rea-
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lidade social dos estudantes em maior risco de vulnerabilidade. Utilizou-se a
abordagem qualitativa em busca da construcao de um conhecimento cons-
trutivo-interpretativo. Os procedimentos de coletas de dados envolveram:
entrevistas semiestruturadas, construcdes de genograma e relatos autobio-
graficos. Os resultados evidenciaram que as caracteristicas presentes nas
narrativas das professoras investigadas que compuseram suas identidades
docentes, impactaram diretamente em seus estilos pedagdgico e relacional
com seus estudantes. Entende-se que, o desafio da formacgao de professores
para atuarem no inicio da escolarizagao, em especial na fase de alfabetiza-
¢ao, demanda de uma mudancga paradigmatica capaz de fazer com que os
processos subjetivos dos professores ocupem a centralidade nas capacita-
coes, seja na formacao profissional inicial, seja em percursos de formacao
continuada. Partindo dos resultados encontrados, considera-se que, ir ao
encontro do sujeito desejante do professor e da professora e suas historias de
vida, constituirao possibilidades de reconhecimento de suas escolhas incons-
cientes, podendo assim, por meio da reflexividade, promover a mudanca de
suas percepcodes sobre o ser professor ancoradas nas herancas familiares e
culturais, para uma percepcao consolidada em um pensamento conceitual,
que lhes permitem desenvolver as competéncias: epistémicas, metodologi-
cas, relacionais e afetivas, inerentes a profissionalidade docente, garantindo
assim, o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para
atuarem efetivamente com a complexidade que envolve o processo de alfa-
betizacao e letramento em contexto de vulnerabilidade.

Palavras-chave: Identidade docente, Implicacao pedagodgica, Formacgao pro-

fissional docente.
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INTRODUCAO

O tema aqui em discussao trata-se do processo de constituicao da
identidade docente de professoras alfabetizadoras. Teve como obje-
tivo investigar como as caracteristicas constitutivas de suas identidades
docentes impactam suas atuagdes profissionais e em suas implicagdes
com a transformacao da realidade social através dos modelos tedricos,
metodologicos e relacionais adotados. A escolha dos sujeitos desta inves-
tigacdo se deu por considerar o papel fundamental deste profissional
para garantir o pertencimento dos estudantes de contexto de pobreza a
cultura dos usuarios da lingua escrita. Conforme afirma Soares (2021, p.
9) “consideremos a aprendizagem da lingua escrita, condi¢cao necessaria
para a continuidade do processo de escolarizagcdo em todas as areas e
todos os niveis de ensino”. Portanto, ndo se apropriar das habilidades de
leitura e escrita amplia o fracasso escolar ao longo de toda a vida acadé-
mica.

O censo escolar de 2022 revela que de 2011 a 2020, os indices de
aprovacao nos Anos Iniciais tiveram uma crescente em ambito nacional
em quase todos os anos sendo: 2011, 91,2%, 2012, 91,7%, 2013 e 2014,
92,7%, 2015 e 2016, 93,2%, 2017, 94,0%, 2018, 94,2%, 2019, 95,1 e 2020,
98,5%. Ja em 2021, ano impactado pela pandemia, os indices de aprova-
cao cairam para 97,6% (BRASIL - INEP, 2023). Por outro lado, a aprovacao
nos Anos Iniciais pode nao representar promogao de aprendizagens. Isso
porque, os resultados de proficiéncia em leitura relatados no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) em 2018 retratam que
50% dos estudantes brasileiros ndo obtiveram o nivel basico em leitura.
(BRASIL - INEP, 2019). Os dados acima revelam o tamanho da divida social
que o Brasil mantém com a populagao vulneravel em decorréncia da desi-
gualdade estrutural como fruto da violagdo da dignidade humana em que
historicamente o Estado e a sociedade como um todo vém cometendo
com a parcela brasileira mais pobre. Tal realidade, convoca os responsa-

veis pela formagao de professores a reverem suas praticas de ensino em
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busca de detectar os pontos nevralgicos que vém sendo negligenciados.
Um destes pontos, evidenciado nesta pesquisa € a desconsideragcao da
constituicao da identidade docente como elemento impactante na aqui-
sicdo de competéncias profissionais que leve em conta a complexidade
gue é promover o acesso ao capital cultural da lingua escrita aos sujeitos
marcados pelas desigualdades de oportunidades.

Os referenciais tedricos adotados nesta pesquisa foram a Psicosso-
ciologia e Sociologia Clinica em dialogo com a Educacgao Libertadora.
A Psicossociologia Francesa e a Sociologia Clinica, por considerarem o
sujeito como um ser social que precisa ser respeitado em sua singula-
ridade e em sua capacidade de evolucdo e de aprendizagem, afastam
de epistemologias centradas prioritariamente no individuo. Dessa forma,
buscam compreendé-lo em sua génese social, concebendo a sua consti-
tuicao, a partir das necessidades de corresponder tanto as demandas de
sua singularidade como as de seu grupo de pertenga. Defendem, assim,
que os fendmenos afetivos e inconscientes afetam as condutas e as repre-
sentacgoes individuais e coletivas (BARUS-MICHEL, 2004; BARUS-MICHEL,
ENRIQUEZ, LEVY, 2005; GAULEJAC, 2014). Para Barus-Michel (2004), o
processo de subjetivacao se da pelo entrelacamento dos dois aspectos
(social e individual), levando o sujeito a negociar entre as necessidades
de pertencer a sua linhagem social e cultural, ao mesmo tempo em que
necessita construir seu processo de diferenciagao e singularizagao.

Segundo os postulados da Educacao Libertadora, o sujeito humano
se constitui a partir das relagdes que se estabelece “no mundo e com o
mundo”. A partir da pluralidade de relagdes que o sujeito tece ao longo de
sua trajetoria, vai construindo a realidade, que lhe €, ao mesmo tempo, plu-
ral e singular (FREIRE, 2010). Partindo desta concepcao de sujeito, intui-se
gue os aportes tedricos aqui apresentados, permite compreender como
este sujeito professor constroi suas relagdes com este mundo por meio da
identificacdo de elementos que compdem sua identidade docente. Esta,
por sua vez, leva-o a assumir a sua autoria no fazer pedagdgico ou o man-

tém enclausurado em processos de reproducdes mecanicas da realidade.
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A identidade trata-se de uma construgcao essencialmente psicosso-
cial. Ela se instala para manifestar o sentimento de ser, de coeréncia e
de unidade do sujeito na definicdo de sua singularidade. Para Brito et al
(2008), o conceito de identidade contribui para compreender a influéncia
da trajetdria social no exercicio da profissdo docente, considerando que
o estilo de atuagdo também é resultado da identidade profissional, cons-
truida a partir das identificacdes interiorizadas ao longo de sua trajetoéria
social. E da construcdo identitaria, em suas varias facetas, que emergira
a identidade profissional (DUBAR, 2005). A identidade docente é aqui
compreendida a partir de quatro categorias construidas a partir de uma
pesquisa de revisao sistematica, sendo elas: ‘Identidade missionaria’, ‘Iden-
tidade instrumental’, ‘Identidade proletaria’ e ‘Identidade profissional’.

Identidade missionaria, representada nas subcategorias: visao reden-
tora, papel feminino, poder e prestigio. Em solo brasileiro, esta categoria
€ inaugurada com a chegada dos jesuitas. J& na década de 1960, é refor-
¢ada pelo modelo da pedagogia agostiniana em especial pela posicao de
prestigio conferida ao professor que recebe a incumbéncia de transmitir
os valores morais da camada dominante da sociedade. Neste modelo, a
disciplina e obediéncia sdo as qualidades mais almejadas como forma de
‘cuidar’ dos mais pobres e torna-los doceis e adaptaveis (ALMEIDA, 2019;
ALMEIDA; PENSO; FREITAS, 2019).

Identidade instrumental, identificada pelas subcategorias: visdo fun-
cionalista, postura centralizadora e controle do Estado. No Brasil sua
construgao se da por meio da regulagao do Estado como medida de con-
trole social com o modelo de educacgao tecnicista. O professor assume
o papel de transmitir os conhecimentos definidos pelas normatizagdes
do Estado. A relagao que estabelece permanece pautada na heteroni-
mia em detrimento da autonomia, tanto em relagdo ao professor com
seus superiores como sua relagao com os estudantes. Esta categoria pre-
serva algumas caracteristicas da identidade missionaria como: o professor
ocupa a centralidade do processo de ensino-aprendizagem, assume o

papel de guardidao da ordem e do controle, permanece o desejo de poder
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e prestigio no exercicio da docéncia (ALMEIDA, 2019; ALMEIDA; PENSO,;
FREITAS, 2019).

Identidade proletaria, composta pelas subcategorias: trabalhadores
assalariados, luta de classe, precarizacao das condicdes de trabalho, rela-
cdo de poder (explorador / explorado), desprestigio e desvalorizacdo da
forca de trabalho. Esta categoria foi definida a luz dos fundamentos do
Materialismo Historico. Iniciou sua constru¢cao através da relagao esta-
belecida entre patrao e empregado no sistema industrial capitalista por
meio da comercializagao da forga produtiva do proletario para o detentor
do capital material enraizada em um regime de exploragao e alienagao.
A docéncia, surgindo como uma profissdo predominantemente feminina,
como sendo extensdo das atividades do lar, as mulheres trabalhadoras
assumem jornadas exaustivas, com baixa remuneragao, nao dispondo de
tempo e recursos financeiros para investir em formacao que lhe permi-
tiria maiores condicdes de operar com a reflexividade (ALMEIDA, 2019;
ALMEIDA; PENSO; FREITAS, 2019).

Identidade profissional, compostas pelas subcategorias: compe-
téncias e habilidades especificas da profissdo, visdo interacionista das
aprendizagens, razao social da profissao, visdo politica da educacgao, cons-
ciéncia de classe, sentimento de pertenca e afetividade. Esta categoria é
definida como atividade laboral ancorada em um conjunto de saberes,
competéncias, habilidades e conhecimentos definidores da especifici-
dade da profissao de professores, diferenciando-a das demais, conferindo
ao sujeito um lugar de pertencimento a esta categoria profissional. As
subcategorias encontradas na revisdo sistematica que orientaram a for-
mulagao da categoria identidade profissional docente, abarcam tanto os
aspectos subjetivos quanto objetivos, o pessoal e social. Esses elementos
vao sendo incorporados na identidade profissional por meio do processo
sécio historico e cultural conforme as interacdes sociais e as representa-
¢coes simbolicas interiorizadas por cada sujeito (ALMEIDA, 2019; ALMEIDA,
PENSO; FREITAS, 2019).
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METODOLOGIA

Nesta investigacao foi adotada a abordagem qualitativa, por esta per-
mitir uma investigagcdo em profundidade, na busca da construgdo de um
conhecimento construtivo-interpretativo (GONZALEZ REY, 2005). O pro-
cesso de construcdo da informacdo defendido por este tedrico, se define
pelo carater ativo do pesquisador e pela sua responsabilidade intelec-
tual na construgao tedrica resultante da pesquisa. Nesta pesquisa foram
utilizadas as narrativas de seis participantes para a reconstrugao de suas
histérias de vida como recurso para a compreensao do fendémeno social
aqui em discussao. A metodologia que utiliza histéria de vida nao tem
como objetivo a revelagao da verdade, mas sim, propiciar situagdes que
visem tanto a compreensao pessoal quanto académica, através dos rela-
tos da histdria de vida do sujeito focado em questdes especificas. Todavia,
o que de fato importa é se estas interpretagdes sao portadoras de sentido
(GAULEJAC, 2009).

A aproximagao do campo se deu mediante aprovagcao da pesquisa
pelo Comité de Etica em Psicologia, cujo parecer foi emitido com o n°:
2.209.421, assim como assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Os instrumentos utilizados na coleta das informacdes
foram: roteiro de entrevista semiestruturada, roteiro de entrevista para
a construcdo do genograma e relato autobiografico. Os procedimentos
de aplicagao destes instrumentos conduziram as participantes narrarem
suas experiéncias nos espacos familiar, em seus contextos escolares e
socioculturais, contexto de formagdo e atuagao profissional, buscando
compreender as articulagdes deste vivido na construgcao de suas identida-
des docentes com as relagdes presentes em suas atuagdes pedagogicas
voltadas para os estudantes provenientes de contextos desfavorecidos
socialmente, permitindo assim analisar suas implicacdes com a transfor-
macgao desta realidade.

Para organizar os resultados foram reconstruidas as histérias de vida

das professoras através das informagdes obtidas pelos diversos instru-
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mentos utilizados com foco no objeto de estudo, iniciando em seguida os
procedimentos de analise das informacdes para levantamento dos indi-
cadores e construcao das Zonas de Sentido. Para Gonzalez Rey (2005),
os indicadores sao responsaveis pelo desenvolvimento permanente de
hipoteses, a partir de um modelo tedrico em construgao. Eles permitiram
visualizar, de forma indireta, informacdes ocultas aos sujeitos revelando,

assim, seu carater de profundidade.
RESULTADOS E DISCUSSAO
IDENTIDADE DOCENTE: HERANCAS E DELEGACOES FAMILIARES

Aqui apresenta-se um recorte dos resultados reunidos na 1% zona de
sentido: Influéncia familiar e identidade docente: o estudo como base
para o trabalho e a escolha pela docéncia como heranga de mulheres cui-
dadoras. De acordo com os achados nesta pesquisa, a escolha profissional
foi fortemente marcada pela transmissao familiar, uma vez que, a maioria
das participantes tinham membros da familia professoras, corroborando
com resultados da pesquisa de Almeida e Magalhdes (2011). Para essas
autoras, até o periodo da revolucado industrial, a transmissdo familiar da
profissdo demarcava essa relagdo. Gaulejac (2005) afirma que as mudancgas
que operam no seio da sociedade ndo ocorrem de forma brusca e que os
tragos culturais de um periodo podem permanecer sofrendo adaptagdes
e/ou transformacdes parciais, que atuardo como injuncdes socioldgicas e
psicoldgicas, conduzindo as escolhas inconscientes do sujeito.

A transmissdo da funcdo de cuidadora apareceu como uma caracte-
ristica enraizada nas mulheres das familias das participantes. Considera-se
que a transmissao da fungao feminina de cuidado também estd ancorada
na cultura tradicional e esta pratica social vai se repetindo de geragao em
geracdo. Nesse sentido, estas participantes, sendo reforcadas pela forte
identificacdo com as mulheres cuidadoras de seu grupo familiar, ou pela

experiéncia de cuidar dos proprios irmaos ou de ser cuidada por uma
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irma, vao buscar a definicdo profissional vinculada ao papel feminino de
cuidado como uma injungao sociologica e psicoldgica (GAULEJAC, 2006).

Quanto a transmissdo dos principios fundamentais, em primeiro
lugar: foram responsabilidade e valorizagdo do estudo e do trabalho;
respeito e honestidade em segundo; amor e solidariedade em terceiro,
aceitacdo as diferencas em quarto; uniao, resiliéncia e persisténcia em
quinto; autonomia, obediéncia, paciéncia, didlogo, humildade e espe-
ranga em sexto. As participantes atribuiram tais principios como valores
herdados de seus membros familiares, sendo a grande maioria de figuras
parentais e outros de algum membro da familia extensa. Considera-se
que estes principios transmitidos no seio familiar, sdo responsaveis por
dois aspectos constituintes do nucleo psiquico do sujeito, que é a idea-
lizagao e sublimagao. Para Enriquez (2005), “o mundo em que vivemos
seria um universo entregue apenas as relacdes de forgca se ndo assentasse
em ideais suficientemente partilhados e interiorizados pelos individuos”
(p. 99). A respeito da idealizagao, Enriquez define duas instancias neces-
sarias para que ela se estabeleca. A primeira é definida pelo Ego Ideal
responsavel pelos sentimentos de onipoténcia narcisica. A segunda, pela
castracdo edipiana. E esta ultima que levard a crianca a internalizar os
interditos parentais que originarao a instancia do Superego responsavel
por levar a crianga a se identificar com o discurso representativo da lei,
que assume a fungdo de transmitir os valores da sociedade e da familia.
Observa-se, entao, que tais principios transmitidos constituem a instan-
cia do Superego das participantes, portanto, encontram-se no nucleo de
suas constituicoes identitarias, que, por sua vez, tornam-se a base de suas
identidades docentes.

Em relagcdo as fungdes parentais de cuidados afetivo e protetivo, os
resultados apontaram que foram garantidos na infancia das participantes,
seja exercido pelas figuras parentais, seja por algum membro da familia
extensa. O amparo afetivo, definido como funcdo materna corresponde
ao espacgo de pertencimento no desejo do outro, que originara o vinculo

afetivo estruturante do sujeito em suas relagdes primarias com a mae ou
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com quem exercer para com a crianca a funcdo de acolhimento (PAIN,
1999). E desse vinculo que se constituird a instancia psiquica responsa-
vel pelo surgimento do ideal de ego, fonte do investimento narcisico.
O vinculo protetivo, definido como fungado paterna € constituido por
meio da relacdo da crianca com a figura primaria representante da lei. E
quem ira delinear o contorno do sujeito, através do estabelecimento das
regras definidas culturalmente, para que este, seja incluido como perten-
cente ao grupo social primario (GAULEJAC, 2009; ENRIQUEZ, 2005). Os
resultados revelaram que as participantes conseguiram através de suas
interacdes familiares internalizar as funcdes materna e paterna, que séo
estruturantes do sujeito. Assim, elas se inscreveram em suas constituicdes
identitarias tanto a valorizacdo do vinculo afetivo, quanto o reconheci-
mento das regras estabelecidas culturalmente.

Quanto a delegacdo familiar, a busca de superagao do histérico fami-
liar de violéncia e desamparo, esteve presente nas narrativas de cinco das
seis participantes. Houve prevaléncia de repeticdes da historia transgera-
cional de violéncia. Mas teve caso em que 0s pais conseguiram interromper
o ciclo davioléncia familiar. Observa-se que as transformacgdes adaptativas
vao sendo efetivadas a cada geragdo. No entanto, ndo ocorre uma ruptura
com os padrdes estruturais das geragcdes precedentes. Mas a cada nova
geragao se transmite tanto o que precisa ser conservado para manter a
filiacdo aquela determinada linhagem, como as delegagdes a respeito das
transformacdes necessdrias que a geracdo anterior ndo conseguiu efeti-
var (BARUS-MICHEL, 2004; GAULEJAC, 2014; 2001; MORAIS; MORATO,
2011). Nessa diregao, os resultados indicaram que uma das delegagodes,
que as geragdes anteriores incumbiram a geragao atual das participantes,
foi a de transformar, de interromper um ciclo de sofrimento provocado
por situacdes de violéncia e desamparo afetivo ocorrido nas geragdes que
as precederam.

A busca de superacdo da pobreza, trabalho fisico pesado e de pouca
instrucao, apresentou como unanimidade nas histoérias familiares das par-

ticipantes. Gaulejac (2006) afirma que a pobreza gera em determinados
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sujeitos um sofrimento psiquico que tem origem no social. Instala-se um
receio em estar ocupando espagos que nao lhes ‘pertencem de direito’,
surgindo a vergonha, que é produto do medo de ser apanhado como um
impostor, que causaria grande humilhagao. Considera-se que a causa
objetiva de as familias delegarem as suas filhas a transformacdo de suas
historias de pobreza pode ser justificada pelo desejo de que elas superas-
sem as dificuldades financeiras. Todavia, o sentido subjetivo poderia ser
que elas pudessem apagar a mancha que vincula a pobreza, as situagdes
de humilhacéo e inferioridade. Desejando superar a vergonha gerada pelo
contexto de pobreza, as familias das participantes atribuem aos estudos
de suas filhas o papel de transformar a realidade que elas ndo consegui-
ram. Assim, através do incentivo e exigéncia com os estudos por parte
das figuras parentais, elas aproveitaram as oportunidades para cumprir a
delegacao recebida.

Quanto a docéncia como projeto pessoal incorporando as expectati-
vas familiar, os resultados revelaram a unanimidade entre as participantes
de um projeto familiar tendo o estudo como base para o trabalho. Assim,
0 objetivo deste projeto seria impedir a repeticao das historias de suas
figuras parentais, que por falta de estudos tiveram que realizar trabalhos
pesados. “Eu ndo posso dar riqueza. A Unica coisa que eu posso ajudar
é no estudo (Lais)". E no processo de confrontacdo entre duas forcas, a
advinda da socializagao, e da necessidade de singularizagao que, atra-
vés do mecanismo de reflexividade, se constrdi a capacidade de pensar,
de se afirmar e de se assumir os préprios desejos (BARUS-MICHEL, 2004;
GAULEJAC, 2009). Através da relacao dialética de assujeitamento e de
subjetivagao, as participantes puderam tomar consciéncia de si mesmas.
Assim, em decorréncia das exigéncias parentais em relagao aos estudos,
elas se apropriaram de aparatos intelectuais e simbodlicos que lhes permi-
tiram definir a docéncia como um projeto pessoal incorporando o projeto
familiar de transformar a realidade por via do trabalho.

O sujeito é definido aqui como aquele que “aspira a unidade e a con-

tinuidade no proprio seio da sua divisao e das suas rupturas” (ARDOINO;
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BARUS-MICHEL, 2005, p. 204). Encontra-se em um projeto que tem
como alvo, a preservacao da memoria e a capacidade de se langar no
futuro. A subjetividade é inscrita como atributo natural do sujeito em
que o imaginario e os afetos sdo preponderantes. Todavia, essa instancia
necessariamente é articulada a dimensao objetiva para constituir o sujeito
em sua totalidade (BARUS-MICHEL, 2004, GAULEJAC, 2009). O projeto
de vida das participantes buscou preservar esta memoria, a0 mesmo
tempo em que se langou como possibilidade de transformar aquilo que
seus antecessores nao conseguiram. buscou articular o passado com o
futuro e corresponder as aspiracdes do social e da propria singularidade
(ARDOINO; BARUS-MICHEL, 2005; BARUS-MICHEL, 2004). Os projetos de
vida dessas professoras foram orientados pelo desejo de corresponder
ao investimento familiar e sua crenca de que o estudo é a base para a
transformacdo da realidade social. Soma-se a isto a heranga recebida de
mulheres cuidadoras. Desta forma, a profissdo docente assume em seus
projetos de vida um lugar preponderante. Passa entao a ser concebida por
estas professoras como estratégia de transformacao da realidade familiar
marcada pela pouca instrugao e trabalho manual, ao mesmo tempo que
incorpora a possibilidade de formacgao superior e desenvolvimento de tra-

balho intelectual, além da manutengao da funcdo de cuidadoras.

COMPETENCIAS CONSTITUTIVAS DA IDENTIDADE PROFISSIONAL
DOCENTE: AVANGOS E DESAFIOS DA FORMAGCAO

Aqui discute-se os resultados que originaram a 3 Zona de sentido:
‘O tornar-se professora: contribuicdes e lacunas da formacao académica,’
que teve por objetivo: identificar as contribuicdes da formacgao profissional
inicial e continuada das participantes na aquisicao de competéncias teo-
ricas, metodologicas e relacionais que compdem o conjunto de saberes
que definem a categoria identidade profissional de professores. Buscou-se

analisar se tal formacdo capacitou estas professoras para atuarem como
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alfabetizadoras de estudantes provenientes de contextos desfavorecidos
socialmente.

Os resultados aqui analisados revelaram uma forte influéncia das pro-
fessoras da escolarizacdo inicial das participantes na escolha profissional
e na orientacdo de suas praticas pedagdgicas. Dentre os fatores de iden-
tificacdo, a postura afetuosa e carinhosa de suas professoras foi unanime
entre as participantes. A posi¢cao prestigiosa e a atengao dispensada aos
estudantes também foram motivos de identificagdo para algumas delas.
Estes resultados corroboram com os encontrados por Veiga (2012) e Mali-
noski (2019). Dentre as caracteristicas com as quais as participantes se
viram identificadas com seus professores de formagao profissional, seme-
lhante aos resultados de Tartuce, Nunes e Almeida (2010), encontra-se:
postura prestigiosa, competéncia epistémica e relacional, o interesse em
ensinar juntamente com o amor que certas professoras demonstravam
ter pela profissdo.

A profissionalidade docente diz respeito a desempenho, valores
e intengdes que regem o processo de ensinar e aos objetivos a serem
alcancados no exercicio da profissdo. Corresponde a trés dimensdes: a
obrigacdo moral - inerente ao compromisso com a ética da profissdo, ao
compromisso com o desenvolvimento e ao reconhecimento do valor do
estudante; o compromisso com a comunidade - relacionado a possibili-
dade de equacionar as expectativas sociais ao curriculo, mediar conflitos
e lidar com questdes sociopoliticas que interferem no exercicio da docén-
cia; a competéncia profissional - inerente aos recursos intelectuais
empregados na construgao do repertdrio de conhecimentos profissionais,
habilidades e técnicas para desenvolver a agdo didatica, a analise e refle-
xdo sobre a pratica e condicdo de intervir no meio externo para favorecer
o ensino (CONTRERAS, 2012).

Existem quatro descritores de profissionalidade que se encontram
em constante reconstrucdo: a especificidade da funcdo docente - trata-
-se de uma clara identificagcdo de sua natureza especifica, sua utilidade e

reconhecimento social; o saber especifico - refere-se ao dominio de um
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saber que define determinada profissdo; o poder de decisdo - inerente ao
dominio e autonomia sobre a atividade a ser executada com responsabi-
lidade social e publica; e, o pertencimento a um corpo coletivo - refere-se
ao reconhecimento, por parte de todos aqueles que exercem a fungao
docente, de que pertencem a um coletivo profissional definido pelas
competéncias e habilidades conferidas ao seu exercicio profissional (ROL-
DAO 2008, 2021).

A conceituagdo de profissionalidade acima, dialoga com os postu-
lados da Educacdo Libertadora. Freire (1987) apregoa que a fungdo do
educador ndo se circunscreve aos muros escolares, ao contrario, abrange
todo o contexto social e politico em defesa da democracia. Por isso, o ato
educativo ndo se encontra dissociado de uma intencionalidade politica,
na qual a neutralidade inexiste. O papel transformador do ato educativo,
insere em suas pedagogias o método dialogico e problematizador. Dessa
postura metodoldégica emerge uma praxis comprometida com a tomada
de consciéncia dos sujeitos envolvidos sobre o poder transformador que
a coletividade possui de se transformar e transformar a realidade que os
circundam.

Para Freire (2010), as competéncias epistémicas, sdo imprescindiveis
para garantir a passagem do pensamento ingénuo para o pensamento
critico, no qual o educador assumira o papel de mediador. A respeito
das competéncias e habilidades inerentes a profissionalidade docente,
compreende-se que a formagao profissional inicial das professoras par-
ticipantes desta pesquisa nao cumpriu com seu papel. Isso porque,
sendo a pedagogia, a formacdao inicial de professores para atuarem no
inicio da escolarizagdo, etapa do ensino responsavel pela alfabetizacdo,
as competéncias teoricas, metodologicas e relacionais para capacitar
alfabetizadores sao saberes da docéncia que precisam ser construidos na
formacao profissional. Resultado semelhante foi encontrado por Gonza-
lez-Lopez e Reche-Urban (2010).

Os relatos das professoras desta pesquisa revelaram que elas foram

incentivadas pelos seus professores de formacgao profissional universita-
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ria a buscarem o conhecimento, a pesquisarem e se responsabilizarem
pelo préprio aprendizado, como também a amar a profissdo docente. A
Educacao Libertadora se caracteriza pelo seu carater problematizador e
emancipador. Nesta concepgao, a relagao dialogico-dialética integra edu-
cando e educador, tomando o didlogo como fonte primeira de produgao
de conhecimento. Todavia, para que o educador cumpra esta fungao,
necessita de uma amorosidade para com a docéncia capaz de levar os
educandos a amar o conhecimento e sentirem-se responsaveis pela busca
constante de aprimoramento, o que os caracteriza como um investigador,
um pesquisador (FREIRE, 1987; 2010). Apesar desse avango observado
em relagdo ao incentivo a pesquisa ocorrido na formacgao universitaria das
participantes, foi evidenciado a falta de suporte que lhes permitissem arti-
cular teoria e pratica principalmente para atuarem em alfabetizacdo e
lidar com as diferencgas intelectuais, sociais e emocionais. “A gente estu-
dou muito, agora quando chega na pratica, a pratica € outra, [...] ensina
para trabalhar com os meninos bonzinhos, certinhos, sentadinhos, boniti-
nhos, arrumadinhos. E vocé chega la e nao € isso” (Vila).

Quanto aos saberes metodologicos e relacionais a serem adquiridos na
formacao, os resultados revelaram ter sido superficiais; ndo contemplaram
a alfabetizacdo; ndo receberam ensinamentos sobre a atuagédo pedago-
gica voltada para atender as diferengas intelectuais, sociais e emocionais
dos estudantes. “Ndo teve na minha formagdo essa preocupagdo com a
alfabetizagdo” (Lais). “Eu acho que a minha formagdo ndo me preparou
para esse publico, apesar desse publico sempre ter existido [...]. Eu acho
que essa pratica mesmo de como lidar com as diferencgas intelectuais,
sociais, ndo tem na formacdo” (Kamila). De acordo com Ostrovski, Sousa
e Raitz (2017), espera-se que a formacdo profissional docente em nivel
superior seja capaz de preparar o profissional para que ele possa adquirir
competéncias e habilidades para mediar a relagao entre teoria e pratica
em sua atuacdo docente. Azzi (2009), elucida que, a relacao teoria e pratica
representa a praxis caracterizada pela agdo-reflexdo-acdo. O licenciado

em pedagogia € um profissional que age em diversas instancias da pra-
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tica educativa, sendo que, dentre elas, encontra-se a funcdo de mediar a
construgao do conhecimento referente a linguagem escrita. Esses saberes
devem ser garantidos na formagdo em Pedagogia. No entanto, as informa-
¢des acima, revelaram uma inabilidade do Ensino Superior voltado para a
formacao de professores do processo inicial de escolarizacdo. Isso porque,
nao foi capaz de garantir a aquisicdo de competéncias e habilidades para
alfabetizar a camada desfavorecida da sociedade. Observa-se uma des-
preocupag¢ao, ou mesmo uma negagao da existéncia deste publico nos
bancos escolares por parte das instituicdes de Ensino Superior. Nota-se
que a formacao profissional destas participantes se eximiu de capacita-las
para atuarem nessa realidade que, possivelmente, iriam deparar ao ini-
ciar suas atuacoes profissionais. Para Freire (2010), cabe ao educador, criar
possibilidades para uma construgao propria por parte do educando. Ele
precisa ser aberto as indagacgodes, a curiosidade, aos questionamentos, as
inibicdes dos estudantes. Assim, torna-se possivel colaborar na construgao
do conhecimento e da autonomia, cujo primeiro passo é a alfabetizagao.
Todavia, o que os resultados revelaram € que tais competéncias ainda se
encontram entre os grandes desafios a ser superado pelos programas de
formacao profissional de professores da escolarizagdo inicial.

Quanto ao estilo de atuagcao docente adotado pelas participantes,
observou-se uma forte influéncia de familiares do género feminino que
exerciam a profissdo docente.

Dentre as atitudes admiradas que lhes serviram de modelo dessas
mulheres professoras, encontram-se: a dedicagdo e compromisso com
a aprendizagem e respeito aos estudantes, compromisso ético, per-
severanca e honestidade frente a profissdo docente, competéncia em
alfabetizacdo e dedicagao aos estudantes. Este resultado corrobora com
pesguisas que apontaram a prevaléncia do género feminino e influéncias
recebidas dos contextos familiar e social das pessoas que revelaram sen-
tir-se identificadas com a profissao docente (FOLLE; NASCIMENTO, 2008;
OSTROVSKI; SOUSA; RAITZ, 2017).
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Em relagdo as caracteristicas admiradas das professoras que servi-
ram de modelo para as atuagdes docentes das participantes, a de maior
prevaléncia foi a forma carinhosa que elas tratavam os estudantes. Tam-
bém se espelharam em professores que se posicionavam como amigos
e companheiros dos estudantes, com postura enérgica, porém respei-
tosa. Resultados semelhantes foram encontrados por Tartuce, Nunes e
Almeida (2010). As autoras, levantaram a hipotese que, dentre as pessoas
qgue permanecem apaixonadas pelo trabalho docente com as criangas,
estao mulheres que cultivam o prazer em cuidar do outro. Tal hipdtese
encontra respaldo nos resultados aqui encontrados. As professoras do ini-
cio da escolarizagdo das participantes as marcaram profundamente por
serem dedicadas e carinhosas. As professoras, que foram suas referéncias,
demonstravam amar trabalhar com as criangas.

Em se tratando das competéncias e habilidades referentes a atuagao
pedagodgica, os resultados revelaram que as participantes foram influen-
ciadas pelos professores da formacdo docente (Magistério, Licenciatura,
pos-graduacdo e cursos de formacgdo continuada). Contudo, o que surgiu
como referéncias preponderantes foram suas colegas professoras com
experiéncias exitosas. Para Névoa (1995; 2008), ao entrar na profissao e
vivé-la no mundo do trabalho, faz com que a identidade docente se cons-
titua a partir das experiéncias que a propria profissdo permite ao professor.
Portanto, a convivéncia com professores ja experientes que sdao admira-
dos terda um peso muito grande em seus processos de formagao continua,
influenciando na constituicdo de sua identidade profissional docente. As
relacdes dos professores com os saberes nunca sao relagdes estritamente
cognitivas, mas mediadas pelas proprias praticas e por aquelas produ-
zidas em seu contexto de atuacao, assumindo-se assim a dimensao de
saber produzido na relagao com o outro (TARDIF, 2007).

Nas narrativas das participantes, foi identificada uma postura de impli-
cagao pedagogica com os estudantes que apresentam problemas nas
aprendizagens. Foi notdrio que elas se sensibilizavam e assumiam para si

a responsabilidade em ajuda-los a vencer os obstaculos. As estratégias de
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tentativa de superacédo, tratavam-se do investimento no vinculo afetivo, o
reconhecimento das diferencas e a atencdo voltada para as suas necessi-
dades. “Entao se esse aluno esta ali, € porque em algum momento, houve
uma falha da escola em ndo enxergar aquele aluno. Eu ndo posso me dar
o direito de falhar com ele. Eu tenho que oferecer para aquele aluno tudo
que ndo foi oferecido” (Helena). Esta mesma implicagdo foi encontrada
em outras pesquisas. Marchetti (2018) constatou que diante dos impas-
ses em relacdo a alfabetizacdo de seus alunos, os professores tomavam
para si a responsabilidade de buscar estratégias de superagao. Para Ataide
(2015), essa implicagao em se responsabilizar com o aprendizado do estu-
dante, esta relacionada a sentimentos de cunho religioso, o que leva a
uma concepgao da docéncia como um sacerdocio. Ao analisar a historia
familiar e a trajetdria social das participantes desta investigacao, verificou-
-se 0 quanto suas identidades profissionais docentes foram incorporando
concepgdes de suas experiéncias e herangas religiosas. Nesse sentido,
pode-se inferir que esta implicacdo, em se sentirem responsabilizadas por
suprir o que os outros ndo conseguiram fazer por seus alunos, tem como
forte componente, o sentimento salvacionista do inicio da escolarizagdo
em solo brasileiro.

Para Imbernén (2010), a renovacao da forma de atuacdao docente,
na contemporaneidade exige novas competéncias profissionais. Junto
ao saber ensinar, faz-se necessario exercer a autonomia, tomar deci-
sdes e buscar formas de adaptacdes metodoldgicas que correspondam
as especificidades dos contextos atuais da educagdo. Esses novos sabe-
res necessariamente precisam abarcar a motivacao, a inclusao social, a
participagcdo e a forma de se relacionar com as novas estruturas sociais e
a comunidade. Para Freire (1992), a educagao tem papel primordial no
processo de transformacgao da realidade social. No entanto, € necessario
derrubar o paradigma, que sustenta o sistema educacional produzido por
e para atender os interesses das classes dominantes. Nesse sentido, faz-se
urgente instalar uma forma de educacao desafiadora, ancorada no dia-

logo critico, na qual educador e educando se movimentam entre si. Nesse
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movimento, as diferengas sdo reconhecidas na manifestacdo de profundo
respeito pela histéria de cada um que €, ao mesmo tempo, singular e
plural. Portanto, a agao de educar nao pode ser um ato de isolamento,
de acgdes pontuais, mas um movimento da coletividade, o que revela seu
carater social e politico.

Partindo desta concepcdo, considera-se que a formagao docente
tanto inicial como continuada precisa romper com este paradigma sacer-
dotal de uma visédo individual salvacionista, para formar competéncias
profissionais que contemplem a razao social da educagéo. Isso é, através
da coletividade, disponibilizar, por meio do ato educativo, recursos para a
construgao de saberes capazes de transformar os sujeitos que juntos tor-
nam-se capazes de transformar a realidade de seus contextos. Portanto,
cabe as formacdes, romper de uma vez com os paradigmas individuais
e biologizantes para instaurar a visao interacionista, histdrica e social da
aprendizagem.

Compreende-se que, os programas de formacdo profissional de
professores ndao podem se eximir de desenvolver em seu publico as
competéncias constitutivas da identidade profissional docente aqui sina-
lizadas tais como: competéncias e habilidades especificas da profisséo,
visdo interacionista das aprendizagens, razdo social da profissao, viséo
politica da educacgao, consciéncia de classe, sentimento de pertencga e
afetividade (ALMEIDA, 2019; ALMEIDA; PENSO; FREITAS, 2019). Nao se
tem a pretensao de circunscrever as competéncias constitutivas da identi-
dade profissional docente a estas aqui mencionadas. Mas apenas pontuar
que politicas educacionais que pretenda enfrentar e superar as poucas
aprendizagens que vem definindo destino de criangas e adolescentes de
contexto de pobreza que abre portas para tantas outras vulnerabilidades,
nao pode desconsidera-las, uma vez que tratam-se de saberes baliza-
res para garantir a passagem dos sujeitos desta categoria profissional do
pensamento ingénuo para o pensamento conceitual reflexivo, capaz de

assumir-se verdadeiramente como mediador dos processos coletivos de
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transformacdo da realidade social que € o trago que o inscreve como per-

tencente a categoria profissional de professores.
CONSIDERAC()ES FINAIS

O estudo aqui discutido confirmou a hipdtese de que a identidade
docente se constitui a partir dos condicionantes familiar, social e de for-
macao profissional docente, sendo que tais condicionantes possibilitam
identificar escolhas conscientes e inconscientes de atuagdes pedagdgi-
cas. Contudo, a identidade docente nao é fixa, uma vez que vai sofrendo
transformacdes ao longo das experiéncias e interagcdes ocorridas no
percurso do exercicio da profissdo e formagado no decorrer de sua atua-
¢ao profissional. Essas transformacgdes também orientam novas formas
de atuagdes e implicagdes pedagodgicas, reconhecendo assim, o papel
fundamental da formacgao profissional ndo somente na aquisicdo de com-
peténcias teodricas metodologicas, mas também, inexoravelmente nos
aspectos relacionados as implicagdes pedagdgicas dos professores com
os estudantes provenientes de contextos sociais fragilizados em relagdo
ao cuidado fisico, emocional, cognitivo e social.

Os resultados também apontam para aspectos encontrados na lite-
ratura, reiterando que a identidade docente € composta pelas categorias:
missionaria, instrumental, proletdria e profissional, que constituem o
nucleo da identidade docente com prevaléncia em um ou mais aspectos
(ALMEIDA, 2019; ALMEIDA, PENSO, FREITAS, 2019). A identidade docente
missionaria se manifestou nos aspectos relacionados a funcdo feminina
de cuidado e da docéncia como busca de satisfazer o desejo narcisico
de poder e prestigio. A identidade instrumental foi notada na atribuigdo
da escola, a funcdo da instrugdo cognitiva e de valorizagdo das regras
estabelecidas pelo Estado, tendo a figura do professor como autoridade
prestigiosa devendo o estudante respeitar e obedecer sem questiona-
mento. A identidade proletaria foi identificada no desejo de transformar a

realidade econébmica e social, por meio da educacao, reconhecendo assim
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a desvalorizacao e a exploragao daqueles que, em decorréncia da falta de
estudos, sao submetidos a sobrecarga de trabalho pesado e pouca remu-
neragao. Mas também no sentimento de desvalorizacdo da profissao, da
sobrecarga de trabalho e sentimento de impoténcia diante das condig¢des
desfavoraveis no exercicio da docéncia. A identidade profissional se fez
presente no reconhecimento dos conhecimentos epistémicos necessarios
a formacgao das competéncias inerentes ao fazer pedagdgico; na valori-
zacgao e incentivo as interagdes entre os pares; no reconhecimento da
necessidade de competéncias teodricas para dar sustentagao as praticas
pedagodgicas; no investimento no vinculo afetivo para que os estudantes
sintam-se acolhidos, respeitados e valorizados; no reconhecimento das
diferencas intelectuais, culturais e sociais que demandam atengdes peda-
gdgicas diferenciadas; e no reconhecimento da funcao social da escola de
promocgao da transformacédo da realidade social.

Constatou-se a implicagdo pedagdgica das professoras fortemente
ancoradas na funcao de cuidados afetivos, mas também investimento nas
aprendizagens cognitivas. Esta implicagao é resultado de principios éticos
de respeito as diferengas aprendidos no seio familiar e principalmente
com as posturas de suas professoras desde o inicio da escolarizagdo até as
formagdes continuadas em servigo e de seus pares que, verdadeiramente
se posicionavam como mediadoras da transformacgao social da realidade
por meio de: respeito as diferencas; atendimento diferenciado aos estu-
dantes que apresentavam maiores necessidades intelectuais; cuidados
emocionais através de valorizacao de cada estudante incentivando-os a
acreditar e investir em suas capacidades de aprender e de transformar
suas realidades; manifestacdo de amor pelo conhecimento e a felici-
dade que demonstravam em mediar o aprendizado de seus estudantes.
Sugere-se que esta implicacao é o diferencial para que professoras e pro-
fessores invistam afetivamente e cognitivamente nos estudantes que
destoam de seus pares em seus processos de alfabetizacdo. Contudo, os
resultados revelaram que, de acordo com o grau de capacidade de refle-

xividade, as professoras tendiam mais para o cuidado emocional ou para
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o investimento intelectual, dependendo de suas concepgdes de formagado
docente, de aprendizagem e como concebem o ‘ser professor’. Concep-
¢oes estas, que sao constituidas através de suas herangas e delegagdes
familiares; das experiéncias adquiridas em seus ambientes culturais:
familiar, social e escolar; em suas trajetdrias de formacgao profissional e
continuada e atuagao pedagodgica.

Do total das participantes, verificou-se que as duas professoras que
apresentaram mais recursos para investir intelectualmente na aprendi-
zagem dos estudantes com diferengas cognitivas, sociais e emocionais,
tiveram em seus meios familiares interagcdes com adultos que valori-
zavam e respeitavam as diferencas; desde a infancia conviveram com
praticas pedagdgicas de seus familiares; e, tiveram no periodo de forma-
¢ao inicial para a docéncia, estudos tedricos e metodologicos orientados
pelos postulados da Educagao Libertadora. As demais, apesar de estarem
sempre a participar de formacgdes continuadas, de se responsabilizarem
pelas aprendizagens dos estudantes; de sofrerem em decorréncia dos
sentimentos de: impoténcia, frustracao e solidao, suas implicagdes foram
concentradas em tentar suprir os cuidados afetivos que elas julgavam que
os estudantes nao haviam recebido suficientemente em seus ambientes
familiar.

Diante dos resultados aqui apresentados, reafirma-se que a consti-
tuicdo da identidade docente é fortemente marcada pelas herangas e
delegacgdes familiares, assim como pela cultura em que o sujeito se insere
ao longo de sua trajetdria social. Nesse percurso, de acordo com os recur-
sos que lhes sao disponiveis, estes sujeitos vao acatando ou superando
as injuncdes socioldgicas e psicoldgicas, nas quais a capacidade de refle-
xividade assume lugar privilegiado, o que torna a identidade docente
cambiante. Reconhece-se que a formacgao para a docéncia tem o papel
de formar competéncias epistémicas, metodoldgicas e relacionais para
a aquisicao dos saberes da docéncia necessarios ao exercicio das atribui-
¢coes de alfabetizador para atuarem em contextos de adversidade, desde

a formacdo docente inicial e continuando em todo o percurso de atuagao
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profissional. Assim, coloca-se em relevo que, os postulados da Educa-
¢ado Libertadora tém papel fundamental nesta formagéo. Constatou-se
a necessidade de os programas de formacdo de professores investir na
subjetividade. Nesse sentido, destaca-se que, os postulados da Psicos-
sociologia e da Sociologia Clinica sao lentes valiosas para a imersao na
histéria de vida dos sujeitos em formacao, levando-os por meio da reflexi-
vidade a reelaboragao de seus projetos de vida, tomando consciéncia de
suas identificagbes com a docéncia por se tratar de um poderoso recurso
de transformacdo da realidade social, tendo a implicacdo pedagdgica
como aprendizado inexoravel a ser garantido na formagao profissional de

professores.
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