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O SABER AVALIAR A APRENDIZAGEM: A
AQUISICAO DO SABER DO DOCENTE DE ENSINO
MEDIO ATRAVES DE SUA FORMACAO ACADEMICA

Karllos Augusto Sampaio Junior?!

RESUMO

A presente pesquisa apresenta como objetivo geral analisar como a formacao
académica do docente de ensino médio implica na aquisicao do seu saber
avaliar a aprendizagem. O estudo foi do modelo ndo experimental, tipo des-
critivo, paradigma fenomenoldgico e enfoque qualitativo, ndo probabilistica.
Utilizou-se a populagao de 20 docentes. Foi usado como instrumento de coleta
de dados o questionario semiestruturado aplicados aos professores. Como
resultado foi possivel descrever que a maioria dos docentes possuem um per-
fil etario com tendéncia envelhecimento e consequentemente processo de
jubilagdo. Como perfil académico, pdde-se determinar que a maioria iniciou
suas formacdes através de graduagao em licenciatura plena e como formacgao
continuada especializagdo lato sensu com foco na educagao; maioria nao fre-
guenta no momento qualquer formagao continuada em educagdo e nenhum
docente cursou ou cursa qualquer formagdo em avaliacdo da aprendizagem.
Identificou-se que os docentes possuem muita dificuldade de compreensao
em todo processo de avaliagao da aprendizagem, por conta das falhas na
abordagem deste tema na formacao inicial e auséncia de formacgao conti-

nuada especifica nesta tematica, se utilizam de varios mecanismos auxiliares
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para a aquisicao do saber técnico, mas sem eficiéncia e solidez técnica. Foi
possivel identificar principalmente que os docentes durante o processo ava-
liativo da aprendizagem em maioria nao consideram as abordagens da época
de sua formacao inicial devido a qualidade comprometida negativamente
pelo pouco conhecimento do docente ministrante, descontinuo tempo de
abordagem e caréncia nos métodos aplicados. Verificou-se que a percepgao
do saber técnico sobre avaliagdo da aprendizagem é considerada média pela
maioria dos docentes, atestando pela diferenca de decisdes tomadas durante
0 mesmo processo de avaliacao da aprendizagem, com escolhas em grande
parte divergentes quanto aos aspectos, objetivos tipos e fungdes avaliativas.
Esta pesquisa possibilitou uma reflexao sobre a avaliagcdo da aprendizagem
ligada diretamente a qualidade de formacdo e da pratica docente, visando
melhor qualificagdo.

Palavras-chave: Aprendizagem, Avaliagcao, Formacgao, Pratica docente.
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INTRODUCAO

Este artigo justifica-se dado que avaliar é parte da agdo pedagdgica
que por sua vez faz parte da agdo humana, dado o ato de avaliar requerer
leitura, reflexdo, debate, revisdo de conceitos e acima de tudo pratica,
dado ainda que a agao de avaliar sempre denota julgamento, definigcdo
de algo, de mentes com comportamentos e estados psicoldgicos diferen-
tes, onde estdo inclusos os docentes.

Este artigo possui uma problematica: Como a formagdo académica
do docente de ensino médio implica na aquisicao do seu saber avaliar a
aprendizagem?

Com isto o objetivo geral deste artigo é: Analisar como a formacéao
académica do docente de ensino médio implica na aquisicdo do seu
saber avaliar a aprendizagem e como objetivos especificos: Descrever o
perfil profissional dos docentes de ensino médio; Determinar no processo
da formacao inicial e continuada do docente de ensino médio, as abor-
dagens sobre a avaliagdo da aprendizagem; Identificar as estratégias que
os docentes de ensino médio utilizam para obterem o saber acerca da
avaliagdo da aprendizagem; Identificar os critérios utilizados pelos docen-
tes de ensino médio no processo avaliativo da aprendizagem,; e Verificar
a percepgao dos docentes de ensino médio quanto aos aspectos técnicos
sobre avaliagao da aprendizagem.

Com isto esta pesquisa possibilitara uma reflexdo sobre a avaliagéo da
aprendizagem ligada diretamente a qualidade de formacdo e da pratica
do docente nas instituicbées de ensino, de forma mais profunda, anali-
sando seus detalhes, suas bases filosdficas, cientificas e pedagdgicas; para
que de fato os alunos que sdo os agentes passivos deste processo real-
mente sejam avaliados e a0 mesmo tempo ocorra uma real analise dos
meétodos de ensino, transformando assim a escola e suas atividades em

momentos de real significado para a vida dos sujeitos que a compdem.
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LEGISLAGAO EDUCACIONAL BRASILEIRA: FORMAGCAO PARA O
SABER DO DOCENTE COMO POLITICA PUBLICA

Na década de 1940 observou-se uma tentativa de organizar, siste-
matizar e aperfeicoar o nivel da formagcdo docente no Brasil, forcado
principalmente pelo momento econdmico dado ao processo de indus-
trializagcdo que passava o pais, exigindo uma melhor formacédo de mao de
obra para o mercado de trabalho.

Dada esta fragilidade e déficit, foi instituida pelo entdo presidente da
republica Getulio Vargas, por conta da nao sistematizagcao e auséncia de
uma lei de diretrizes educacionais, a Lei Organica de Ensino Normal 8530
de 2 de janeiro de 1946 que passou a regular em ambito nacional brasi-
leiro a formacgao docente fixando a duragao de cursos para professores e
regentes auxiliares, curriculo e planejamento basico adaptado as ques-
toes regionais, formagdo de gestores e administradores escolares e um
certo padrao minimo de oferta de educacdo escolar priorizando a educa-
cao infantil (Cavalcante, 1994).

Com a sistematizacgao e estruturagao oficial da educacao brasileira a
partir dos anos 1960, iniciou-se um compromisso maior na formacgao do
profissional docente, onde pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao do
Brasil 4.024 de 20 de dezembro de 1961, LDB 4024/61, de acordo com
o grau, nivel e tipo de ensino havia uma formacgéao e exigéncia especifica.
Para a formacao docente destinada ao ensino primario e ensino médio
e seus ciclos a LDB 4024/61 no Art. 52 especifica que para o exercicio
docente seria necessaria a formacdo através das escolas normais gina-
siais e colegiais, nas quais a preparagao pedagogica seria acrescentada de
forma secundaria (Brasil, 1961).

No aspecto mais direto da formagado docente no Art. 29 da LDB
5692/71 observava-se uma intencionalidade de formar um profissional
docente com uma visdo mais holistica possivel, com uma formacdo mais
intensa na série e grau que exerceria a docéncia, voltado para o domi-

nio das disciplinas que estariam envolvidos e por fim de forma inédita,
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focou-se uma atencdo especial ao aluno, entendendo e respeitando sua
individualidade através da observancia das etapas e fases da aprendiza-
gem (Brasil, 1971).

Com a nhova lei de diretriz educacional brasileira, houve uma neces-
saria preocupagao com a qualidade educacional, para tal, exigéncias nas
areas do efetivo trabalho do magistério se fizeram urgentes. Assim pela
LDB 9394/96 Art. 61, paragrafo unico, incluido pela Lei n° 12.014, de 2009
estabelece:

A formacao dos profissionais da educacédo, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como
aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educa-
cdo basica, tera como fundamentos: | - a presenca de sélida
formacdo basica, que propicie o conhecimento dos funda-
mentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;
Il - a associacao entre teorias e praticas, mediante estagios
supervisionados e capacitacdo em servico; Ill - o aproveita-
mento da formacédo e experiéncias anteriores, em instituicées
de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996 - incluido pela
Lei n°® 12.014, de 2009).

Diante desta recomendagao atual exige-se que o docente adquira
uma formacgdo pautada na transversalidade das ciéncias, com um perfil
académico funcional voltado para uma pratica docente com caracteris-
tica de um ensino significativo.

SABERES PARA A PRATICA DOCENTE: EXIGENCIAS EM PERSPECTIVAS
PARA O DOCENTE NO BRASIL

No Brasil, a formacdo docente que gera o saber docente, veio a ter
atencao e ser exigida para motivagao qualitativa de resultados no ambito
educacional a partir dos anos 1990, quando da normatizagao e exigéncia
legal pds-LDB 9394/96.

Os docentes em exercicio no Brasil no final do século XX e inicio do
século XXI eram os mesmos, com um ranco de praticas isoladas, prontas,

de uma educagao tecnicista voltada apenas para o mercado de trabalho
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e consumidor, sem a valorizacao total do ser humano e suas faculdades
subjetivas.

Tanto que na LDB 9394/96 Art. 3° nosincisos I, Il e IV especificamente,
estabelecem os principios educacionais da educacgao brasileira: 1l - liber-
dade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber; lll - pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia (Brasil, 1996).

A pertinéncia de um docente diferenciado devera considerar sua
historia de aquisicao de seus saberes que iniciam com suas questdes indi-
viduais, passando por sua formacgado basica, sua formagao profissional,
culminando na pratica docente e sua vivéncia profissional, resultando em
uma vasta experiéncia, aspectos estes que jamais poderao ser resumidos
a fatores burocraticos e ideoldgicos dissonantes da escola, sala de aula e
do sistema educacional (Tardif, 2017).

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: ETIOLOGIA PARA FORMAGAO DO
SABER DOCENTE NO CONTEXTO BRASILEIRO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira 9.394 de 20
de dezembro de 1996 (LDB 9394/96), apresenta em sua redacdo toda
estrutura organizacional do ensino nacional, referendando o cumprido
gerencial e legal da oferta educacional.

Neste espeque o fim maior é o alcance da otimizagao para o processo
da aprendizagem, processo historicamente complexo que por aglutinar o
docente e o discente, nas mais variadas areas, estratégias e praticas; sao
intensamente discutidas e rediscutidas na intencao do alcance da exce-
léncia plena.

Vé-se uma inser¢cao dos pilares baseados nos saberes educacionais
para o futuro, a partir desta nova diretriz educacional brasileira, como é
apontada por Alves (2020, p. 63):

O saber conhecer (ou seja, saber construir ou produzir conheci-
mento); - O saber fazer (que é conhecido como habilidade); - O
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saber ser (que compreende os valores adotados como guias
de orientagdes do nosso carater); - O saber conviver (que diz
respeito a forma de se relacionar com os outros, seguindo os
valores que adotamos, ou seja, as nossas atitudes).

Por esta percepcdo, Almeida e Franco (2021) fundamenta que a agdo
metodologica na educagao para o processo da aprendizagem caracte-
riza-se em dois aspectos: o coletivo e individual. No bojo coletivo, todo
conhecimento e toda produgao permitem aos seres humanos Nnovos
paradigmas a o bojo do campo individual, pois motivara o saber docente,
discentes e escola a aperfeicoarem suas iniciativas.

As discussdes educacionais hora percebidas, através das variadas
areas sociais, necessariamente passarao por critérios de analises, nao pres-
cindindo da coeréncia, pois os objetivos pedagogicos estabelecidos nao
deverao se distanciar da proposta de ensinado, com isto o saber avaliar a
aprendizagem educacional, necessitara ser realizada com intensa respon-
sabilidade, onde por ela a construgao da educagao e ensino podera ser

relatada como de fato coerente as realidades estabelecidas.
METODOLOGIA

Adotou-se o desenho nao experimental, como assim definem Sam-
pieri, Collado e Lucio, (2013, p. 168): “[...] ndo fazemos variar de forma
intencional as variaveis independentes para ver seu efeito em outras varia-
veis. O que fazemos na pesquisa nao experimental é observar fendmenos
da maneira como ocorrem em seu contexto social, para depois analisa-
-los”.

O desenho nao experimental escolhido foi de concepgao transversal
descritivo objetivando apresentar o foco pesquisado no instante da coleta
de dados e somente descrevé-los, ndo influenciando a realidade deste
instante (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

Estabeleceu-se o alcance do tipo descritivo, pois como definem Sam-

pieri, Collado e Lucio (2013) e Campoy (2018) buscam singularizar as
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propriedades, as idiossincrasias de pessoas, grupos, comunidades, proces-
sos, ou qualguer outro fendmeno que se submeta a uma analise.

Optou-se pelo enfoque qualitativo, visando a compreensdo do sujeito
ou unidade de analise, valorizando suas experiéncias, como 0s mesmos
narram sua realidade, na qual tem como base uma perspectiva indutiva
valorizando a visao holistica do pesquisador onde respeita a naturalidade
dos acontecimentos (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

Dada a adogéao do enfoque qualitativo adotou-se o método fenome-
nolégico e estudo fenomenolégico, pois de acordo com Alvares (2012) e
(San Fabian, apud Campoy, 2018) ha a possibilidade em descrever con-
textualmente o objeto de estudo, pela abrangéncia holistica da realidade
contextual, baseada na estrutura heuristica de compreensao, possibi-
litando analisar dados hodiernos, permitindo ao pesquisador a maior
dedicacdo em sua pesquisa através da incorporacdo de multiplas fontes
de dados para uma analise indutiva se preocupando em descrever minu-
ciosamente todos os processos da investigagao.

O numero da populagao dos sujeitos, correspondeu aos convidados,
espontaneamente 20 sujeitos, caracterizando uma pesquisa nao probabi-
lista, dos quais todos os sujeitos participaram formando assim a unidade
de analise, considerando assim toda a populacao, como orienta (Cardona,
apud Campoy, 2018).

Escolheu-se docentes de ensino médio com acdo em sala de aula, de
quatro areas do conhecimento, de faixas etarias entre 20 anos e 50 anos,
de pratica docente e experiéncia profissional entre 1 ano e 25 anos, bem
como de qualificacdo docente com graduacdo, especializagao lato sensu
e especializagao stricto sensu.

Dado ao enfoque qualitativo que esta pesquisa adotou, optou-se pelo
questionario semiestruturado, pois foram incluidas perguntas onde o
questionado poderia optar por alternativa de resposta além das propostas
estruturadas pelo questionador (Campoy, 2018).

Com isto apods o recolhimento dos questionarios semiestruturados

respondidos pelos sujeitos de analise, priorizou-se sua integridade moral,
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ética e identificacional. Isto posto, passaram a ser identificados pelas
siglas alfanuméricas: D1, D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9 D10, D11, D12,
D13, D14, D15, D16, D17, D18, D20.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta producgdo objetivou analisar como a formagdo académica do
docente de ensino médio implica na aquisicdo do seu saber avaliar a
aprendizagem, derivada de inquieta¢cdes desenvolvidas a partir de obser-
vagao empirica quanto a diversidade nos entendimentos docentes acerca
do processo avaliativo.

Diante de extensa leitura, especialmente de outras produgdes cien-
tificas reconhecidas e publicas, mesmo em outras regides nacionais,
detectou-se semelhanca de resultados quanto ao saber avaliar influen-
ciado diretamente pelo histérico formativo do docente o que repercute
consequentemente e intervenientemente na promog¢ao do processo ava-
liativo.

EIXO: FORMAGCAO DOCENTE - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO
APLICADO AOS PROFESSORES: DESCRICAO DO PERFIL
PROFISSIONAL DOS DOCENTES DE ENSINO MEDIO

Os sete docentes, o D1, D2, D10, D11, D12, D16 e o D18, responde-
ram que sao docentes no ensino médio entre 16 e 25 anos; trés docentes,
o D3, D5 e o D6, responderam que sao docentes neste grau de ensino,
entre 1 a 5 anos.

Dez docentes, o D4, D7, D8, D9, D13, D14, D15, D17, D19 e o D20,
responderam que sao docentes no ensino médio entre 6 a 15 anos e
nenhum docente respondeu estar acima de 25 anos.

Dezesseis docentes, o D2, D3, D4, D5, D6, D7, D8, D9, D11, D13,
D14, D15, D16, D17, D18 e 0 D19, responderam gue sua formacao inicial

docente ocorreu através de curso superior por licenciatura plena.
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Quatorzes docentes, o D7, D8, D9, D10, D11, D12, D13, D14, D15,
Die, D17, D18, D19, e o D20, responderam que houve abordagem do
tema avaliacdo da aprendizagem em sua formacao inicial em apenas em
um ano de formacdo em todos as fases/periodos.

Os vinte docentes, o D1, D2, D3, D4, D5. De, D7, D8, D9, D10, D11,
D12, D13, D14, D16, D17, D18, D19 e o D20 responderam que nao fre-
quentou ou frequenta especificamente alguma formacdo continuada em
avaliacao da aprendizagem.

Descreve-se que a maioria dos docentes desenvolvem suas praticas
no ensino médio entre 6 a 15 anos, bem como iniciaram suas formacodes
através de licenciatura plena em suas areas de atuacao, o tema da ava-
liacao da aprendizagem para estes docentes s6 ocorreu durante um ano
em todas as fases e periodos de sua formacao inicial, e apesar da nao
abordagem do tema, ndo cursam ou ndo cursaram qualquer formagao

continuada especifica sobre avaliagao da aprendizagem.

EIXO: SABER DOCENTE - IDENTIFICACAO DAS ESTRATEGIAS QUE OS
DOCENTES DE ENSINO MEDIO UTILIZAM PARA OBTEREM O
SABER TECNICO SOBRE DA AVALIAGCAO DA APRENDIZAGEM

Os seis docentes, o D1, D3, D9, D14, D17 e o D19, quanto ao meio,
apontaram através da evidéncia comuns: “video aulas”. Outros cinco
docentes, o D2, D7, D11, D12 e o D15, quanto ao meio, apontaram atra-
vés das evidéncias comuns: “uso de livros” / “publicacbes cientificas’.

Outros sete docentes, o D4, D8, D10, D13, D16, D18 e o D20, quanto
ao meio, apontaram através das evidéncias comuns: “manuais pedago-
gicos” / “exemplos de outras avaliagées” / “dialogo com outros colegas’.
Outros dois docentes, o D5 e o D6, quanto ao meio, apontaram através
das evidéncias comuns: “video aulas e livros referentes ao assunto”.

Os vinte docentes, o D1, D2, D3, D4, D5, De, D7, D8, D9, D10, D11,
D12, D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19 e o D20 responderam que pos-
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suem dificuldade de compreensdo ao ter contato com algum material
instrutivo dobre avaliagao da aprendizagem.

Os onze docentes, o D1, D2, D3, D4, D5, D10, D11, D12, D13, D15e o0
D16, responderam considerar a expressao examinar Como a gue mais se
aproxima de seus objetivos docentes, como critério no processo de avalia-
¢ao da aprendizagem.

Outros nove docentes, o D6, D7, D8, D9, D14, D17, D18, D19 e 0 D20,
responderam considerar a expressao certificar como a que mais se apro-
Xxima de seus objetivos docentes, como critério no processo de avaliagao
da aprendizagem.

Identifica-se que os docentes recorrem a varios meios auxiliares,
porém sem sistematizagao, através de video aulas, livros, publicagcdes
cientificas, exemplos de outras minutas de avaliacdo, manuais de orienta-
¢ao, bem como conversas como outros docentes.

Tais docentes atestam quem possuem dificuldades de compressao,
mesmo se utilizando de material auxiliar de abordagem sobre avaliagao
da aprendizagem, identifica-se ainda que ha discrepancia quanto ao que
de fato estes docentes consideram com o ato avaliativo, divergindo entre

a ideia de examinar e certificar seus discentes.

EIXO: AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM - IDENTIFICACAO DOS
CRITERIOS UTILIZADOS PELOS DOCENTES DE ENSINO MEDIO NO
PROCESSO AVALIATIVO DA APRENDIZAGEM

Treze docentes, o D1, D2, D4, D8, D9, D10, D12, D13, D15, D16, D17,
D19 e o0 D20 responderam que nunca utilizam como critério, informacdes
de sua formacao inicial. Justificaram através das evidéncias comuns: ‘na
época, a abordagem foi apenas basica do conteudo”/ “a abordagem de
conteudo ficou ultrapassada” / “teve pouco conteudo abordado” / “pro-
fessor ministrante ruim da época” / “‘pela propria formacéo inicial ruim”
/ “pela complexidade de compreensdo do tema na época da formacgéo

inicial’.
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Os vinte docentes, o D1, D2, D3, D4, D5, De, D7, D8, D9, D10, D11,
D12, D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19 e o D20 consideram como cri-
tério no processo avaliativo da aprendizagem, apenas conhecimentos
informacodes atuais, pos-formacdo inicial. Justificaram através das evidén-
cias comuns: ‘melhora na forma de avaliar” / “melhora na construcdo de
novos modelos” / “diminui os erros na construcdo”/ “traz mais seguranca
para o docente”/ “melhora com as novas bases tedricas”/ “atualiza as téc-
nicas de construgcdo”.

Os vinte docentes, o D1, D2, D3, D4, D5, De, D7, D8, D9, D10, D11,
D12,D13,D14,D15, D16, D17, D18, D19 e 0 D20 responderam considerar
integralmente como critério para o processo avaliativo da aprendizagem,
os aspectos referentes a finalidade do ensino médio na modalidade que
oferece a instituicdo de ensino de sua atuacdo.

Para a promog¢ao do processo da avaliagao da aprendizagem, iden-
tificou-se que maioria dos docentes nunca se utilizam de informagdes
adquiridas em suas formacodes iniciais, porém todos se utilizam de infor-
macodes adquiridas a medida que absorvem na atualidade, obedecendo a

finalidade do ensino médio.

VERIFICAGCAO DA PERCEPGCAO DOS DOCENTES DE ENSINO MEDIO
QUANTO AOS ASPECTOS TECNICOS SOBRE AVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM

Os vinte docentes, o D1, D2, D3, D4, D5, De, D7, D8, D9, D10, D11,
D12, D13, D14, D15, D16, D17, D18, D19 e o D20 responderam que pos-
suem nivel médio quanto ao saber sobre aspectos técnicos da avaliagao
da aprendizagem.

Os cinco docentes, o D1, D2, D4, D6 e o D9 responderam indicando
gue menos conhece o instrumento cooperativo, justificaram através das
evidéncias comuns: ‘nao ter lido sobre este instrumento” ou “nunca ter

qualquer referéncia’.
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Outros cinco docentes, o D3, D5, D10, D11 e o D13 responderam
indicando que menos conhece o instrumento observacional, inquiritorio
e ou relatorial, justificaram através das evidéncias comuns: ‘ndo havia lido
sobre este instrumento”/ “ndo aprenderam na formacao inicial’.

Outros dez docentes, o D7, D8, D12, D14, D15, D16, D17, D18, D19
e o D20 responderam indicando que menos conhece mais de um ins-
trumento, o instrumento cooperativo e o observacional, inquiritério e ou
relatorial, justificaram através das evidéncias comuns: ‘ndo ter referencial
tedrico para este instrumento”/ “pela fabilidade da formacéo inicial’.

Verificou-se que no geral todos os docentes percebem que possuem
um nivel mediano quanto ao saber técnico do processo avaliativo da
aprendizagem, onde nao conhecem por completo todos os instrumentos
avaliativos possiveis, o que possibilita verificar a debilidade na qualidade

avaliativa de suas praticas enquanto docentes.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Os docentes do estudo fenomenoldgico, quanto a experiéncia e pra-
tica docente no ensino médio, subdivide-se um grupo majoritario que nao
ultrapassam 15 anos de exercicio, demonstrando insipiente experiéncia
frente aos desafios do processo educacional, o que levou a identificar que
o corpo profissional possuia apenas formacdao inicial restrita a graduagao
em licenciatura plena em suas areas do conhecimento voltadas as suas
praticas, afetando e influenciando o contexto da qualidade de ensino e
aprendizagem.

Normalmente as graduagdes em licenciatura plena, possuem dura-
¢ao maxima de 4 anos, incluindo todas as pratica pedagdgicas. Apesar
desta duragao, todos os docentes apontaram que o tema avaliagao da
aprendizagem foi abordado em apenas um ano da formacao inicial e apods
a formacado inicial, ainda os docentes ndo recorreram a qualquer forma-

¢ao continuada ou pos-graduag¢ao na area da avaliagao da aprendizagem.
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Por conta desta realidade, os docentes nao utilizaram qualquer
informacgao adquirida em sua formacgao inicial, dada a fragilidade da
abordagem potencializada pela superficialidade de seus formadores e
escassos materiais instrutivos formadores.

O processo da avaliagdo da aprendizagem no contexto do perfil des-
tes docentes certamente tem sido conduzido de forma intuitiva, haja vista
que a tecnicidade e especificidade deste processo nao ocorreram e nem
tem ocorrido de forma permanente e continua.

Por conta desta nao formacdo especifica sobre o processo da avaliagdo
da aprendizagem, os docentes sempre tem recorrido a meios auxiliares
que variam deste a busca a video aula, a comparativos com minutas de
avaliacao diversas disponiveis em bancos de dados virtuais. Isto provocou
uma compreensao mediana dos docentes sobre o processo avaliativo, por
conta disto, tem ocorrido um grande conflito de definicdo dos objetivos
avaliativos propostos, bem como conhecimento incompleto ou auséncia

de conhecimento técnico sobre os tipos de instrumentagao.
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