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O TRIANGULO DE SACRISTAN: VERTENTES
FUNDAMENTAIS QUE CONFIGURAM O
CURRICULO COMO OPCAO CULTURAL

Patricia Baldow Guimaraes*

RESUMO

O presente artigo objetivou aproximar o conceito de curriculo como opgao
cultural, discutido por José Gimeno Sacristan, ao abordado a respeito por
outros estudiosos da tematica, entre eles: Antonio Flavio Barbosa Moreira,
Maria do Céu Roldao, Tomaz Tadeu da Silva, Miguel G. Arroyo, Michael W.
Apple, Ivor Goodson e Shirley Grundy. Com base na perspectiva de curriculo
como processo construido a medida que ocorre sua pratica no ambito educa-
cional, foi proposto, como questdo de pesquisa, verificar quais os elementos
exercem influéncia no seu planejamento, desenvolvimento e avaliacdo, con-
cretizando-o como opg¢ao cultural no contexto das instituicdes de ensino.
Para resposta a referida questdo procedeu-se um estudo de cunho qualitativo,
com a realizacao de pesquisa bibliografica e, como resultado, foi analisada a
existéncia de trés grandes grupos de elementos que, através da interacao
entre eles, efetivam o curriculo como representagdo cultural. Os trés grupos
sao aqui caracterizados através de um esquema de triangulo cujas arestas
equivalem aos seguintes elementos: o curriculo se trata de uma selegao de
conteudos culturais codificados de forma singular; o curriculo é influenciado

por condi¢des politicas, administrativas e institucionais; ele sofre influéncia de
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concepgodes curriculares, sendo estas interligadas por opgdes politicas, con-
cepcodes psicoldgicas, concepcdes epistemoldgicas, valores sociais, filosofia e
modelos educativos. Tais elementos se referem as trés vertentes fundamen-
tais mais imediatas que configuram a realidade curricular, e foram analisados
com base no aporte tedrico dos autores consultados. Através da discussao
realizada é prevista contribuicdo para o desenvolvimento cientifico da tema-
tica dada a sua importancia no contexto educacional.

Palavras-chave: Curriculo, Selegao cultural, Condig¢des institucionais, Con-

cepgoes curriculares.
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INTRODUCAO

As discussdes relacionadas ao curriculo e a forma como se da sua
construgcao e desenvolvimento no ambito educacional sao de grande
importancia, principalmente quando se considera sua fungao orienta-
dora no processo educativo. Nas palavras de Arroyo (2011), ele representa
0 nucleo e espago central mais estruturante da fungao da escola e, por
causa disso, o mais cercado, normatizado, politizado, inovado e ressigni-
ficado.

Tanto no contexto da educacgao formal como em outros cendrios da
sociedade, a cultura vem sendo cada vez mais empregada na teorizagao
social e no discurso pedagdgico, com evidentes reflexos nas praticas e poli-
ticas educacionais e, particularmente, nas decisdes_curriculares (Moreira,
2020, p. 31). As analises aqui realizadas partem do entendimento de que,
assim como exposto por Sacristan (2000), toda a dinamica curricular se
concretiza em um contexto envolto por politicas e culturas mais amplas
que exercem influéncia no desenvolvimento do curriculo na escola.

Nesse sentido, este estudo objetivou aproximar o conceito de curri-
culo como opcgao cultural, discutido por Sacristan (2000), ao abordado
a respeito por outros estudiosos da tematica, entre eles: Antonio Flavio
Barbosa Moreira, Maria do Céu Roldao, Tomaz Tadeu da Silva, Miguel G.
Arroyo, Michael W. Apple, Ivor Goodson, Shirley Grundy e Henry Giroux.

Com base na perspectiva de curriculo como processo construido a
medida em que ocorre sua pratica no ambito educacional, este estudo
propds responder a seguinte questdao problema: Quais os elementos
exercem influéncia no planejamento, desenvolvimento e avaliagédo do
curriculo, concretizando-o como opgao cultural no contexto das institui-
¢oes de ensino? Para isso, procedeu-se a um estudo de cunho qualitativo,
com a realizacdo de pesquisa bibliografica que possibilitou o acesso a
importantes obras de autores conceituados e que abordam minuciosa-

mente a tematica aqui prevista.
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A abordagem qualitativa empregada neste estudo, assim como
exposto por Minayo (2002, p. 21-22), “trabalha com o universo de signifi-
cados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde
a um espaco mais profundo das relagcdes, dos processos e dos fendmenos
qgue nao podem ser reduzidos a operacionalizagao de variaveis”.

Através de sua realizacdo, verificou-se a existéncia de trés grandes
grupos de elementos que, através da interagcdo entre eles, efetivam o
curriculo como representagao cultural. Os trés grupos sao aqui caracte-
rizados através de um esquema de triangulo cujas arestas equivalem aos
seguintes elementos: o curriculo se trata de uma selegcao de conteudos
culturais codificados de forma singular; o curriculo é influenciado por
condicdes politicas, administrativas e institucionais; ele sofre influéncia
de concepgdes curriculares, sendo estas interligadas por opgdes politicas,
concepcgodes psicoldgicas, concepgdes epistemologicas, valores sociais,
filosofia e modelos educativos. Tais elementos se referem as trés verten-
tes fundamentais mais imediatas que configuram a realidade curricular,
e foram analisados com base no aporte tedrico dos autores consultados.

Para a apresentacdo da referida andlise, o presente texto encontra-se
estruturado da seguinte forma: inicialmente é discutido acerca da defini-
¢ao de curriculo escolar e seu envolvimento com a cultura social. Em um
segundo momento, sdo abordadas as vertentes que configuram o curri-
culo no contexto das instituicdes de ensino, tecendo um dialogo entre
autores que discutem a tematica. Por fim, sdo apresentadas as considera-
¢oes finais acerca do que foi discutido.

Com a realizagao deste estudo, é prevista contribuicao para o desen-
volvimento cientifico do tema dada a sua importancia no contexto
educacional, e espera-se poder inspirar outras analises direcionadas a
abordagem do curriculo como processo influencidvel e influenciador da

cultura social.
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O CURRICULO COMO PRODUTO E PRODUTOR DE CULTURA

O significado da palavra cultura variou muito ao longo dos tempos
(Bernstein, 2016, p. 2). Atualmente, confere sentido aos diversos valores e
significados compartilhados por diferentes grupos (nacdes, classes sociais,
grupos étnicos e periodos historicos). “Culturas regionais, de geragdes, de
género, religiosas enfatizam os significados compartilhados por grupos,
ou seja, os conteudos culturais representam realidades e visdes de mundo
adotadas por esse grupo”.

Esses aspectos culturais vém sendo abordados de forma crescente no
atual cenario social, sendo encarados como um processo constitutivo que
cria modos de vida distintos e especificos. A cultura tem sido assumida
com cada vez maior destaque, tanto na estrutura e na organizagao da
sociedade, quanto na constituicao de novos atores sociais (Moreira, 2020).

Entende-se que a heterogeneidade cultural da sociedade precisa ser
considerada no contexto da educacgao formal. Assim como citado por
Moreira e Delgado (2025), ndo ha como ignorar a diversidade de manifes-
tagdes culturais e de orientagdes sociais, devendo as mesmas configurar
preocupacgao de todos os que participam do processo educacional do pais
e gque procuram estabelecer diretrizes e politicas para os curriculos.

O curriculo, nesse contexto, é definido por Sacristan (2000, p. 34)
como “o projeto seletivo de cultura, cultural, social, politica e administra-
tivamente condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condi¢cdes da escola tal como se acha configurada”.
De forma especifica, é tratado por Roldao (2018, p. 7) como o “conjunto
de aprendizagens que, por se considerarem socialmente necessarias num
dado tempo e contexto, cabe a escola garantir e organizar”.

Nas palavras de Arroyo (2007, p. 18):

O curriculo, os conteudos, seu ordenamento e sequenciacao,
suas hierarquias e cargas hordrias sdo o nucleo fundante e
estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e espacos,
das relacdes entre educadores e educandos, da diversificacdo
que estabelece entre os professores.
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A definicdo de curriculo é apresentada por Saviani (2016, p. 55) como
“o conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a elas des-
tinado) que se cumprem com vistas a determinado fim. Este pode ser
considerado o conceito ampliado de curriculo, pois, no que toca a escola,
abrange todos os elementos a ela relacionados”.

Com base na complexidade de atribuir um conceito ao curriculo,
dado seu carater multifacetado, negociado e renegociado em varios
niveis e campos, ele € aqui considerado como um processo, construido
e aperfeicoado a medida em que é executado. Nesse mesmo sentido,
Goodson (1995, p. 67) afirma que “devemos adotar plenamente o con-
ceito de curriculo como construgao social, primeiramente em nivel da
propria prescricao, mas depois também em nivel de processo e pratica”.

No ambito deste estudo, considera-se que “o curriculo e a educagao
estao profundamente envolvidos em uma politica cultural, o que signi-
fica que sdo tanto campos de producgdo ativa de cultura quanto campos
contestados” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 34). Assim como citado por Paraiso
(2023, p. 63), “o curriculo ndo apenas transmite e reproduz a cultura pro-
duzida em outros espacos; ele é parte integrante do processo de criagao
de sentidos e significados e, portanto, de producdo cultural’. Nas palavras
de Sacristan (2000, p. 101), o curriculo pode ser visto como “um objeto
que cria em torno de si campos de agao diversos, nos quais multiplos
agentes e forcas se expressam em sua configuracdo, incidindo aspectos
distintos ".

Conforme apresentado por Apple (2002, p. 59), “a educacgao esta inti-
mamente ligada a politica da cultura”. Segundo o autor, o curriculo nunca
€ apenas um conjunto neutro de conhecimentos. “Ele é sempre parte de
uma tradicao seletiva, resultado da selecao de alguém, da visao de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes,
conflitos e concessdes culturais, politicas e econbmicas que organizam e
desorganizam um povo”.

Nessa mesma direcao, Veiga-Neto (2002, p. 44) cita que

’H g E g +educagio = ' 111



ISBN: 978-65-5222-075-2

Q ’ co N E D u Didatica e Curriculo (Vol. 4)

De certa forma, entdo, um curriculo guarda estreita corres-
pondéncia com a cultura na qual ele se organizou, de modo
gue ao analisarmos um determinado curriculo, poderemos
inferir ndo sé os contelidos que, explicita ou implicitamente,
sao vistos como importantes naquela cultura, como, também,
de que maneira aquela cultura prioriza alguns conteudos em
detrimento de outros, isto &, podemos inferir quais foram os
critérios de escolha que guiaram os professores, administra-
dores, curriculistas etc. que montaram aquele curriculo. Esse é
o motivo pelo qual o curriculo se situa no cruzamento entre a
escola e a cultura.

A aproximacgao do significado de curriculo a expressdo da cultura,
aqui discutida, se da a medida que se refere ao resultado das praticas rea-
lizadas em um determinado ambiente, perspectiva defendida por Grundy
(1998), quando assegura que:

[...] o curriculo ndo € um conceito, mas uma construcdo cul-
tural. Isto é, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha
algum tipo de existéncia fora e previamente a experiéncia
humana. E, antes, um modo de organizar um conjunto de pra-
ticas educativas humanas” (p. 19-20, traducao nossa).

Nesse contexto, o curriculo pode ser considerado um projeto de socie-
dade e, por isso, um territdrio disputado. A esse respeito, Paraiso (2023)
apresenta que nao ha consenso acerca do que deve ser ensinado, de qual
sujeito formar e sobre quais elementos culturais devem ser preservados e
valorizados.

Nas palavras de Roldao (2018, p. 7-8), o que se considera desejavel, as
necessidades sociais e econdmicas, os valores, as ideologias sociais e edu-
cativas, variam constantemente e/ou conflituam num mesmo tempo - “e
o curriculo escolar corporiza, ao longo dos tempos e em cada contexto,
essa variacdo e essa conflitualidade”. Ainda segundo a autora, o curriculo
“contribui para, e interage com, essas varias forcas, e da-lhes forma ao
instituir em canones determinadas aprendizagens e praticas. Nisto nao
€ o curriculo escolar diferente de qualquer outra pratica social - sempre

frutos e fontes das interacdes e dos atores em presencga’.
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A visdo do curriculo como processo em construgcao, defendida neste
estudo, exige uma intervencao ativa na sua construcao, execucao e avalia-
cao, as quais, conforme exposto por Sacristan (2000), devem ser discutidas
com a participagao de todos os agentes envolvidos: professores, estudan-
tes, pais, forcas sociais, grupos de criadores, intelectuais, para que nao
seja mera reproducgao de decisdes de modelagdes implicitas.

Essas ponderagdes direcionam ao fato de que, assim como citado por
Moreira e Tadeu (2013, p 28), o curriculo educacional ndao pode mais ser
analisado fora de sua constituicdo social e histérica. Segundo os autores, o
conhecimento organizado para ser transmitido nas instituicdes de ensino
“passa a ser visto nao apenas como implicado na produgao de relagdes
assimeétricas de poder no interior da escola e da sociedade, mas também
como historica e socialmente contingente”.

O curriculo corresponde, assim, tanto a uma questao de conheci-
mento quanto a uma questao de identidade. Este deve ser considerado
com base na realidade em que é produzido, sua representatividade, os
valores que o orientam, as praticas a ele relacionadas e as opg¢des nele
implicitas. Nesse sentido, € importante que se conhecga os elementos que
interagem na realidade do curriculo no contexto escolar e que o concre-

tiza como cultura social.
VERTENTES QUE CONFIGURAM O CURRICULO COMO CULTURA

O curriculo € uma opcao cultural (Sacristan, 2000, p. 34). Entender
acerca dos fatores que exercem influéncia na sua efetivagdo como tal é
importante para o suporte e direcionamento de agdes relacionadas ao seu
planejamento, desenvolvimento e avaliagcao no ambito educacional. Além
disso, segundo o autor, essa perspectiva possibilita analisar em toda sua
complexidade a qualidade da aprendizagem pedagdgica que ocorre nas
escolas, porque esta se nutre dos conteudos que compdem os curriculos;
“mas a concretizagdo qualitativa do mesmo nao é independente dos for-

matos que o curriculo adota nem das condi¢des nas quais de desenvolve”.
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Séo identificados trés grandes grupos de problemas ou elementos
em interagdo reciproca, que sdo os que definitivamente concretizam a
realidade curricular como cultura da escola, conforme apresentado na

Figura 1.

Figura 1: Elementos que concretizam o curriculo como cultura na escola

Selegdio Cultural Condigdes Institucionais
- O que se selecions = Politica curricular
- Como se seleciona . icul - Eatrumara do Sistema Edueativo
Curriculo - Organizagio escelar
COomia
“cultura
da escola™
- Contetudos - Explicite
- Cadigos - Oculto

I

Congcepgdes eurticulares
- Opglies politicas
- Coneepedes pricoligicas
- Concepgies epistemoldgicas
- Concepedes ¢ valones sociais
- Filosotias ¢ modelos educativos

Fonte: Sacristan (2000, p. 36). Adaptado.

Sacristan (2000) ressalta que toda essa dinamica curricular nao se
produz no vazio, ela encontra-se envolta no campo da politica e cultu-
ral geral, do qual se tomam argumentos, contribuicdes pretensamente
cientificas e valores. O esquema apresentado na Figura 1 resume as trés
vertentes fundamentais mais imediatas que configuram a realidade curri-
cular: selecao cultural, condi¢des institucionais e concepgdes curriculares.
Na sequéncia, cada uma delas é analisada com a contribui¢cao de outros

autores e obras.
SELEQAO CULTURAL
O curriculo € uma selecao de conteudos culturais peculiarmente orga-

nizados, que estdo codificados de forma singular, compondo um projeto

cultural para a escola (Sacristan, 2000). Esse processo de selecao recebe
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influéncias do contexto em que é realizado, e se modifica e adequa ao
ambiente em que é posto em pratica.

A esse respeito, conforme exposto por Roldao (2018, p. 9), o con-
teudo contido no curriculo merece ser analisado de forma critica, face as
necessidades e publicos atuais. Segundo a autora, “ importa olhar o curri-
culo como esta realidade socialmente construida que caracteriza a escola
como instituicao em cada época”.

Em contraposi¢cdao ao exposto, Sacristan (2000, p. 71) cita que uma
caracteristica lamentavel das aprendizagens escolares continua sendo
gue estas se mantém muito dissociadas da aprendizagem experiencial
extra-escolar dos estudantes. Esse fato “se deve a propria selegcdo de con-
teudos dentro do curriculo e a ritualizagao dos procedimentos escolares,
esclerosados na atualidade. A brecha aumenta e se agrava, a medida que
o estimulo cultural fora da instituicdo é cada vez mais amplo, atrativo e
penetrante”.

A esse respeito, Moreira e Tadeu (2013) defendem que o curriculo
nao é um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento. Ele encontra-se implicado em relagdes de poder, transmite
visdes sociais particulares e interessadas. O curriculo produz identidades
individuais e sociais. Nao € um elemento transcendente e atemporal - ele
tem uma histodria, vinculada a formas especificas e contingentes de orga-
nizagao da sociedade e da educacgao.

Macedo (2006, p. 288) complementa o exposto e cita que a produgao
dos curriculos formais e a vivéncia dos mesmos sdo processos cotidianos
de producao cultural, que envolvem relagdes de poder tanto em nivel
macro quanto micro. “‘Em ambos sdo negociadas diferencas. De ambos
participam sujeitos culturais com seus multiplos pertencimentos”.

O abrangéncia do curriculo é retratada por Moreira e Silva (2005, p.

11) ao afirmarem que

O curriculo constitui significativo instrumento utilizado por
diferentes sociedades, tanto para desenvolver os processos de
conservacdo, transformacédo e renovacdo dos conhecimentos
historicamente acumulados, como para socializar as criangas
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e os jovens segundo valores tidos como desejaveis, ou seja, a
definicdo do curriculo a ser empreendido na escola denota o
tipo de aluno que se pretende formar e, por conseguinte, a
sociedade que se pretende.

Ainda com base no principio de que as instituicdes de ensino tém
hoje um importante sentido social e cultural, € necessario ressaltar que
o curriculo se insere como um determinante nesse contexto. Convém
pontuar o que ja havia sido exposto ha tempos por Dewey (1967, p. 28),
gue nos apresenta como uma das missdes da escola, a de prover, atraves

inclusive do seu curriculo, um ambiente com as seguintes caracteristicas:

Quadro 1: Caracteristicas necessarias ao ambiente escolar - missao da escola

Simplificado, para que possibilite a compreensao da
complexidade exterior

Ordenado progressivamente, para que ajude a
compreender o ambiente exterior mais complexo.

Ambiente

Escolar Compensatorio ou libertador das limitagdes que cada

aluno possa ter pelo grupo social ao qual corresponde

Coordenador das influéncias dispersas que os indi-
viduos recebem dos circulos vitais aos quais eles
pertencem

Fonte: Elaborado pela autora com base em Dewey (1967, p. 28).

Essas caracteristicas necessdrias ao ambiente escolar que, conforme
citado, representam uma das missdes das instituicdes de ensino, precisam
compor a pauta dos processos de planejamento, discussao, desenvolvi-
mento e avaliagao do curriculo, principalmente considerando que este

reproduz e produz cultura social.
CONDICOES INSTITUCIONAIS

O curriculo se realiza dentro de determinadas condi¢des politicas,
administrativas e institucionais. Essas condigcdes o modelam e sdo fonte
por si mesmas de um curriculo oculto (Sacristan, 2000). De acordo com

o autor, a politica curricular adotada, a estrutura do sistema educativo, a
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organizagao escolar, bem como o entrecruzamento destas com a propria
pratica pedagodgica, atuam como modeladoras do curriculo.

Especificamente em relacdo ao ambiente escolar imediato, no qual
ocorrem as aprendizagens, considera-se algumas dimensdes que o con-
figuram. Com base em um esquema proposto por Apple (1973, apud
Sacristan, 2000), é possivel distinguir seis aspectos basicos do ambiente
de sala de aula que integram o curriculo efetivo para os alunos, conforme
discriminado no Quadro 2.

Quadro 2. Aspectos do ambiente sala de aula integrantes do curriculo efetivo dos
alunos

Aspectos integrantes do curriculo efetivo para os estudantes

O conjunto arquitetonico das escolas, que regula por si mesmo um sistema de vida, de
relacdes e de conexao com o mundo exterior.

Os aspectos materiais e tecnoldgicos, que fornecem diferentes possibilidades de estimu-
lacédo e de aprendizagens muito diversas.

Os sistemas simbodlicos e de informacédo, que é o aspecto mais proprio de curriculo. O
curriculo explicito ou escrito da escola.

As habilidades do professor, que pode ser uma fonte de estimulo particular, o primeiro e
mais definitivo recurso didatico do ensino, ao mesmo tempo que transmissor e modula-
dor de outras influéncias exteriores.

Os estudantes e outro tipo de pessoal. A influéncia entre iguais foi considerada como um
dos ambitos educativos mais importantes da educagao escolarizada e extra-escolar

Componentes organizativos e de poder. A instituicdo em si, com suas pautas de organi-
zacdo do tempo, do espaco, do pessoal, com suas rotinas e com uma forma de estruturar
as relagdes entre os diversos componentes humanos numa estrutura hierarquizada sdo
fontes de aprendizagens muito importantes

Fonte: Elaborado pela autora com base em Apple (1973 apud Sacristan, 2000, p. 93).

De acordo com Sacristan (2000), toda essa regulacao que afeta as ins-
tituicdes de ensino, o pessoal disponivel, os meios didaticos, os espagos,
o tempo e sua distribuicdo, o tamanho das turmas, o clima de controle,
entre outros, sdo os campos mais imediatos da aprendizagem escolar.
Segundo o autor, o curriculo na pratica ndo tem valor a ndo ser em fungao

das condig¢des reais nas quais se desenvolve.
O projeto cultural se da num ‘ambiente’ que é por si s6 mode-
lador ou mediatizador das aprendizagens e fonte de estimulos

originais, independentes do proprio projeto cultural curricular,
formando, em seu conjunto, o projeto educativo e socializador

’H g E g +educagio = ' 117




Q P co N E D u Didatica e Curriculo (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-075-2

da instituicdo. A escola e o ambiente escolar que se cria sob
suas condi¢cdes sdo um curriculo oculto, fonte de inumeraveis
aprendizagens para o aluno” (Sacristan, 2000, p. 91).

A esse respeito, conforme exposto por Roldao (2018, p. 30), o cur-
riculo - de um pais, de uma escola, de uma turma - corporiza a opgao
organizativa e metodoldgica que se faz, num dado contexto, tempo e
circunstancia, para conseguir as aprendizagens pretendidas. Ele assume,
assim, um duplo significado - “é, por um lado, o corpo de aprendizagens
que se quer fazer adquirir e € também o modo, o caminho, a organizagao,
a metodologia que se pdée em marcha para o conseguir”.

Esse corpo de aprendizagens nao acontece no vazio, mas esta,
segundo Sacristan (2000, p. 89), institucionalmente condicionado pelas
fungdes que a escola deve cumprir com os estudantes. “Por isso dissemos

que o curriculo é o projeto cultural que a escola torna possivel”.

Ndo é que qualquer fator que incida no curriculo deva ser con-
siderado como um componente estrito do mesmo, mas que,
ao considera-lo como a cultura que a escola torna possivel,
os determinantes escolares se convertem algumas vezes em
fontes de estimulos educativos diretos e, em qualquer caso,
moduladores das propostas curriculares (Sacristan, 2000, p.
89).

Conforme apresentado por Saviani (2016), pode-se considerar que o
curriculo em ato de uma escola nao € outra coisa senao essa propria escola
em pleno funcionamento, mobilizando todos os seus recursos, materiais
e humanos, na diregao do objetivo que € a razao de ser de sua existéncia:
a educagao dos estudantes.

Nesse sentido, Sacristan (2000, p. 58) cita que, “definir o conteudo
cultural curricular é algo mais do que ditar novas disposi¢des curriculares
ou realizar uma divisao diferente do curriculo entre diferentes grupos pro-
fissionais”. Segundo o autor, a realidade dessa nova cultura depende nao
apenas da decisao administrativa sobre novos conteudos dos curriculos,

mas também das condi¢cdes de sua realizagao.
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Talvez uma das peculiaridades mais decisivas da cultura e
da sociedade atuais, que tem sérias projecdes no conteudo e
meétodos da cultura distribuida nos curriculos escolares, reside
em que a propria evolugdao dos meios de transmiti-la incre-
menta as possibilidades de que os cidadaos tomem contato
com ela pelos mais diversos canais a margem dos escolares.
[..] Hoje, o cidaddo médio certamente tem mais informagao
sobre o universo, a ciéncia e a tecnologia, as culturas de outros
povos, a literatura, a musica, os idiomas, etc., gragas as revistas
de divulgacgao cientifica, aos fasciculos, aos meios de comu-
nicagdo, as visitas aos museus, as experiéncias e educagao
extra-escolares, as viagens, etc., do que pelas aprendizagens
escolares (Sacristan, 2000, p. 71).

Entretanto, conforme ponderado por Saviani (2016), € necessario
nao perder de vista que os conhecimentos desenvolvidos no ambito das
relacdes sociais ao longo da historia ndo sao transpostos direta e meca-
nicamente para o interior das escolas pelo curriculo. De acordo com o
autor, isso significa que para existir a escola ndo basta a existéncia do
saber sistematizado. E necessario viabilizar as condicdes de sua transmis-

sao e assimilagao.
CONCEPCOES CURRICULARES

O curriculo encontra-se culturalmente condicionado por uma reali-
dade mais ampla, que vem a ser a estrutura de pressupostos, ideias e
valores que apoiam, justificam e explicam a selecao cultural (Sacristan,
2000, p. 35). Ele é selecionado dentro de um campo social, se realiza no
campo escolar e adota uma determinada estrutura condicionada por
esgquemas que sao a expressao de uma cultura que pode-se chamar psi-
copedagdgica. “Por tras de todo curriculo existe hoje, de forma mais ou
menos explicita e imediata, uma filosofia curricular ou uma orientacédo
tedrica que é, por sua vez, sintese de uma série de posicodes filosoficas,
epistemolodgicas, cientificas, pedagodgicas e de valores sociais”.

E com base nessa pluralidade, inclusive de valores sociais, que se

espera do curriculo uma composi¢cao de conteudos e estratégias con-
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textualizada e significativa, caracteristicas necessarias em todas as agdes
desenvolvidas no ambito educacional.

Nas palavras de Macedo (2006, p. 288), “o curriculo € um espaco-
-tempo em que sujeitos diferentes interagem, tendo por referéncia seus
diversos pertencimentos, e essa interagcao € um processo cultural que
ocorre num lugar-tempo”. Percebe-se um destaque dado pela autora, a
necessidade de que o curriculo seja devidamente situado no contexto em
que se desenvolve.

As concepcdes curriculares, de acordo Sacristan (2000), sao as for-
mas adotadas pela racionalidade ordenadora do campo tedrico-pratico.
Embora o curriculo se refira a um problema pratico que exige ser ges-
tionado e resolvido, os esquemas de racionalidade que utiliza nao sao
independentes de certas orientagdes de racionalidade para a ordenagao
desse campo problematico.

Essa visao é reforcada por Grundy (1998) ao afirmar que, por se referir
a uma construcdo social, o curriculo recebe influéncias de pessoas, con-
textos sociais especificos e de concepgdes curriculares - ideias sobre o que
€ ensinar, aprender e educar. Trata-se, conforme apresentado por Macedo
e Lopes (2002), de um espaco em que diferentes atores sociais, detentores
de determinados capitais social e cultural na area, legitimam concepgdes
sobre a teoria de curriculo e disputam o poder de definir quem tem auto-
ridade na area.

O destaque dado a construgao coletiva do curriculo € o que sustenta
a visao de que o mesmo reune diferentes perspectivas e concepgodes
curriculares. Entretanto, € importante somar a esse entendimento, a
necessidade de que sejam realmente oportunizadas a participagao dos
diferentes segmentos envolvidos no processo formativo, o que nado soé
objetiva um trabalho coletivo, mas um trabalho democratico.

A esse respeito, segundo Giroux (1995), € importante discutir a ques-
tdo de como democratizar as escolas de forma a capacitar aqueles grupos

mal representados no curriculo ou simplesmente nao representados a
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produzir suas proprias autoimagens, contar suas proprias historias e se
envolver num dialogo respeitoso com outros grupos.

Os pontos aqui discutidos, que compdem a vertente concepgdes cur-
riculares, direcionam a uma aproximacao direta ao defendido por Arroyo
(2011), ao abordar o curriculo como um territdorio em disputa. E € no con-
texto dessa disputa que devem ser inseridos, como ativos no processo
de construgao curricular, os diferentes agentes que compdem o processo
educativo da instituicdo, como forma de preservar uma gestao democra-

tica do curriculo.
CONSIDERAQGES FINAIS

Através deste estudo, foi possivel tecer discussdes relativas ao curri-
culo escolar e conhecer acerca dos elementos que exercem influéncia no
seu planejamento, desenvolvimento e avaliacao, concretizando-o como
opgao cultural nas instituicdes de ensino.

Com a realizacdo da pesquisa bibliografica, sob uma abordagem qua-
litativa, procedeu-se a efetivacdo de um didlogo entre estudiosos da area
acerca das trés vertentes fundamentais mais imediatas que configuram
a realidade do curriculo como cultura, quais sejam: o curriculo se trata
de uma selecdo de conteudos culturais codificados de forma singular;
o curriculo é influenciado por condigdes politicas, administrativas e ins-
titucionais; ele sofre influéncia de concepcdes curriculares, sendo estas
interligadas por opgdes politicas, concepgdes psicologicas, concepgdes
epistemoldgicas, valores sociais, filosofia e modelos educativos.

Tais elementos foram aqui caracterizados como um esquema de
tridngulo que remete a influéncia reciproca dos mesmos no processo
de construcao, desenvolvimento e avaliagao do curriculo como cultura.
Reforcga-se, assim, a necessidade de que esse processo de construgao cur-
ricular se dé de forma democratica considerando a participagao ativa dos
diferentes agentes nele envolvidos, o que nao sé objetiva um trabalho

coletivo, mas um trabalho democratico.
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O conhecimento decorrente das discussdes que compdem este
estudo pode contribuir para o desenvolvimento cientifico da tematica e
para impulsionar a realizagao de outras pesquisas na area, principalmente
as que abrangem estudos de campo - empiricos. O contato direto com os
agentes inseridos no contexto de instituicdes de ensino pode colaborar
para tornar conhecidos aspectos especificos do ambiente em que o curri-

culo efetivamente se efetiva.
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