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RESUMO

A Lei 11.645/2008 tornou obrigatério o ensino da histéria e cultura indi-
gena na educagao basica, representando um avango na tentativa de reparar
o silenciamento historico dos povos originarios. No entanto, apos mais de
dezessete anos de sua implementacao, enfrenta desafios estruturais, peda-
gogicos e culturais. Este artigo tem como objetivo analisar as dificuldades e
possibilidades do ensino de histoéria indigena, com foco na formacao inicial e
continuada de professores, nas praticas pedagdgicas e na integragao curricu-
lar. A pesquisa se baseia em revisao de literatura, articulando autores como
Circe Bittencourt, Edson Silva, Joao Pacheco de Oliveira e Ailton Krenak. Os
resultados indicam que, apesar dos avancos legais, persistem lacunas na for-
macao docente, materiais didaticos insuficientes, resisténcias institucionais
e abordagens superficiais ou estereotipadas. Conclui-se que a efetivacao da
lei depende de uma educacgao critica, intercultural e contextualizada, con-
trariando os estigmas eurocéntricos e que reconhega os indigenas como
sujeitos historicos ativos, valorize suas epistemologias e transforme a escola
em espacgo de justica historica.
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INTRODUCAO

A educacao brasileira, historicamente, € utilizada como mecanismo
de manutencao de relagdes de poder, com o curriculo escolar servindo
a legitimagao de uma narrativa nacional eurocéntrica e elitista. Desde
o periodo colonial, os povos indigenas foram submetidos a politicas de
dominacdo e assimilagdo forcada, enquanto suas culturas, saberes e his-
torias foram sistematicamente apagados. A presenca indigena na escola
se limitava, até hoje, a representacdes simbolicas, imagens folcloricas
ou mengdes pontuais, reforcando o imaginario de que esses povos per-
tenciam ao passado e nao eram sujeitos ativos da historia brasileira. Esse
apagamento ndo apenas negava a centralidade indigena na formacgao do
pais, mas também estruturava a educagcao como espago de reprodugao
social e cultural da elite dominante.

A Lei 11.645/2008, ao tornar obrigatério o ensino de histdéria e cul-
tura indigena na educagao basica, representa uma tentativa de reparar
esse silenciamento histdrico. No entanto, a lei enfrenta desafios estrutu-
rais, politicos e epistemoldgicos. A falta de capacitacdo adequada para
os docentes, a escassez de materiais didaticos contextualizados, prati-
cas pedagodgicas limitadas e a persisténcia de concepgdes historicas que
naturalizam o apagamento indigena dificultam a sua aplicacao efetiva.
A perspectiva da contra-historia baseada na visao de Krenak (2019) ajuda
compreender que o problema nao se limita a auséncia de conteudos, mas
a hecessidade de reconstruir a narrativa histérica a partir dos silenciados,
reconhecendo os indigenas como sujeitos historicos ativos e contempo-
raneos.

A obra de Gilberto Freyre (1986), frequentemente utilizada como
referéncia historiografica, € um exemplo de como os povos indigenas sdo
vistos e reproduzidos. Embora Freyre (1986) tenha discutido a formagéao
da sociedade brasileira, ele ajuda a desenvolver um mito que € a democra-
cia racial, defendendo uma suposta harmonia entre negros, indigenas e

europeus que nunca existiu, silenciando toda violéncia sofrida pelos povos
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nativos e africanos e construindo uma histdria falsa e tendenciosa que
passou a ser trabalhado e tido como verdade em todas as redes de ensino
do Brasil. Com base nisso, fica evidente que essa perspectiva contribuiu
para legitimar a invisibilidade indigena no curriculo escolar e reforgar a
narrativa dominante, em que 0s povos originarios aparecem apenas como
elementos decorativos ou exoticos.

Este estudo busca analisar os desafios do ensino de histoéria indigena,
destacando o papel da formacao docente, das praticas pedagdgicas e da
implementacédo da Lei 11.645/2008. Ao longo do trabalho, serdo discuti-
dos os efeitos da colonizacdo sobre o apagamento cultural, as estratégias
de resisténcia dos povos indigenas e as possibilidades de reconstrugao
do curriculo escolar a partir de suas epistemologias. Por esse motivo, o
presente trabalho defende que a educagao deve se constituir como ins-
trumento de justica historica, promovendo a cidadania intercultural e
incorporando a diversidade cultural como eixo central da formacao esco-
lar.

Dessa forma, a articulagdo dessas perspectivas permite compreen-
der os desafios enfrentados pelos professores, as lacunas nos materiais
pedagogicos e a necessidade de politicas publicas consistentes. Ao pro-
blematizar o silenciamento historico e propor estratégias de inclusao
critica, este trabalho contribui para a reflexdo sobre uma educacao que
reconheca os indigenas como protagonistas de sua propria historia e

agente transformador do curriculo escolar.
REFERENCIAL TEORICO

A trajetodria historica dos povos indigenas no Brasil € marcada por pro-
cessos de marginalizagao, violéncia e invisibilizagao, que se iniciam com
a colonizagado portuguesa e se estendem por toda a formagao do Estado
nacional. Krenak (2019, p.11) em sua obra “Ideias para adiar o fim do

mundo” afirma que:
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A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando
o resto do mundo estava sustentada na premissa de que havia
uma humanidade esclarecida que precisava ir ao encontro da
humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel.
Esse chamado para o seio da civilizagdo sempre foi justifi-
cado pela nogao de que existe um jeito de estar aqui na Terra,
uma certa verdade, ou uma concepgao de verdade, que guiou
muitas das escolhas feitas em diferentes periodos da histdria
(Krenak, 2019, p.11).

Com essa justificativa, desde o século XVI, os povos origindrios foram
alvo de estratégias de dominagado que incluiram o exterminio fisico, a
escravizagao e a assimilacdo cultural forcada. Darcy Ribeiro (1996) eviden-
cia que a integracao forcada dos indigenas ao projeto colonial representou
uma ruptura profunda em suas estruturas sociais, econdmicas e culturais,
configurando um processo de desarticulagcdao de comunidades inteiras e
de imposi¢cao de valores europeus como supostamente superiores.

Essa marginalizacao teve continuidade ao longo do periodo imperial
e mesmo apos a Proclamacao da Republica, quando politicas de tutela e
“civilizagao” buscavam homogeneizar a populagao brasileira, reduzindo a
presenca indigena a estatisticas, territorios e narrativas controladas pelo
Estado.

Segundo Jodo Pacheco de Oliveira (2016, p.90) a literatura brasileira
ajudou na “construcao de uma galeria de personagens indigenas (reais
ou ficcionais) descritos sempre positivamente, remetidos apenas ao pas-
sado, nunca a contemporaneidade” nesse contexto ele observa que o
indianismo, movimento intelectual do século XIX e inicio do XX, embora
valorizasse a figura do indigena na literatura e nas artes, contribuiu para a
construgcao de um imaginario que distanciava os povos originarios da rea-
lidade social, reforcando esteredtipos e silenciando a diversidade cultural
existente. Tais praticas configuram o que Sueli Carneiro (2005) chama de
“epistemicidio”, ou seja, o silenciamento sistematico dos saberes e modos
de vida indigenas.

A narrativa dominante construiu a ideia de que os indigenas seriam

povos do passado, integrados ou extintos, deixando pouco espago para a
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compreensao de sua presenga continua e de sua resisténcia cultural. Nesse
sentido, o silenciamento histérico ndo se limitou ao exterminio fisico, mas
também atuou sobre o plano simbodlico e educativo, moldando percep-
¢oes sociais e politicas sobre os povos originarios.

Estudos mais recentes, como os de Jodo Pacheco de Oliveira (2011)
e Wapichana (2020), reforcam que os processos de territorializagdo e de
reconhecimento dos povos indigenas no Nordeste e em outras regides
brasileiras foram profundamente influenciados por relagdes de poder e
interesses econdmicos. A historiografia indica que a populagdo indigena
foi frequentemente deslocada, marginalizada e submetida a regimes de
tutela, reforcando desigualdades estruturais e a invisibilizacdo de seus
direitos e culturas. Essa perspectiva permite compreender que o conhe-
cimento sobre os indigenas ndao & neutro, mas construido em contextos
histoéricos e politicos especificos, refletindo interesses dominantes.

Dantas e Fradique (2024) destacam ainda a participacao dos indige-
nas em eventos histéricos como a Guerra do Paraguai, evidenciando que,
mesmo quando presentes, seus feitos foram frequentemente subestima-
dos ou invisibilizados nas narrativas oficiais. A analise desses processos
demonstra que a marginalizacdo nao se restringiu ao passado colonial,
mas perpassa seculos de constru¢ao do Estado e da sociedade brasileira,
criando uma base para as representagdes estereotipadas que seriam pos-
teriormente incorporadas a escola e ao ensino de historia.

A escolarizagao no Brasil desempenhou um papel central na consoli-
dagdo de uma narrativa histérica que frequentemente excluia ou distorcia
a presenca indigena. Segundo Edson Silva (2013; 2017), durante grande
parte do século XX, os conteudos de histdria voltados aos povos indigenas
eram tratados de forma superficial e estereotipada, limitando-se a repre-
sentacdo de indigenas como figuras do passado ou como personagens
exoticos e folcloricos. Essa abordagem contribuiu para a formagao deuma
visdo homogénea e eurocéntrica da histdria nacional, na qual as culturas
indigenas eram reduzidas a simbolos e estigmas, sem reconhecimento

de sua diversidade e de sua permanéncia na sociedade contemporanea.
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Enquanto os indigenas sdo trabalhados na escola de forma folclérica
e distorcida, narrados a partir da chegada dos colonizadores, como se nao
tivessem historia antes desse periodo, os estudantes ficam impedidos de
ter uma visdo mais realista dos povos nativos, em sua diversidade e em
constante transformacdo no decorrer dos séculos. Os curriculos estdo
repletos de conteudos sobre a Europa, levando os alunos a estudarem
sobre a formagado da Grécia e de Roma, a ascensao da Igreja Catdlica e
o feudalismo, os reis da Inglaterra, de Henrique VIII até a Rainha Eliza-
beth I, sobre a formacdo dos Estados Nacionais, das glérias portuguesas e
napolednicas, dentre inumeros outros assuntos que ocupam o curriculo.
Tal desbalanceamento evidencia que o apagamento epistemologico dos
povos originarios nao € um acaso, mas resultado de escolhas politicas e
educacionais que consolidaram a invisibilidade desses sujeitos historicos
(Bittencourt, 2018; Silva, 2017).

Nesse sentido, o papel da escola como produtora de conhecimento
historico legitima a reflexdo critica sobre as consequéncias desse processo.
Conforme observa Circe Bittencourt (2008; 2018), a formacéao de professo-
res e os métodos adotados no ensino de histoéria influenciam diretamente
a maneira como os conteudos sao transmitidos aos alunos. Quando o
ensino se restringe a narrativas simplificadas ou distorcidas, reproduz-se
o epistemicidio apontado por Sueli Carneiro (2005), silenciando saberes e
experiéncias dos povos indigenas. Dessa forma, a escola ndo é apenas um
espago de transmissao de conhecimento, mas também de manutengao
ou contestagao das relagdes de poder e exclusao social.

A analise historica mostra que esse processo de silenciamento nao
ocorreu por acaso. Michel-Rolph Trouillot (2016) argumenta que a produ-
¢ao da historia esta intimamente vinculada ao poder e a estrutura social,
de modo que determinados grupos e experiéncias sao sistematicamente
invisibilizados. No contexto brasileiro, os indigenas foram frequente-
mente representados de acordo com os interesses politicos e ideologicos
dominantes, e essa construcdo narrativa foi incorporada nos curriculos

escolares de maneira quase imperceptivel, reforcando uma visdo nacional
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centrada em figuras europeias e em processos de colonizagao, enquanto
se naturalizava a marginalizagao dos povos originarios.

Além disso, a pratica pedagdgica contribuiu para a consolidagao de
esteredtipos que persistem até hoje. Silva (2013) enfatiza que a aborda-
gem tradicional do ensino de historia indigena raramente contempla a
participacao ativa das comunidades, os processos de resisténcia cultural
ou a continuidade de suas praticas sociais. Isso implica que geragdes de
estudantes cresceram sem ter contato com a complexidade e a riqueza
das culturas indigenas brasileiras, internalizando uma visdo historica
incompleta e distorcida. Essa visao se instalou na estrutura da educagao

brasileira e como afirma Edson Silva (2017, p.51):

Um dos maiores desafios, de uma forma em geral, para tratar
da tematica indigena no ensino é a superacdo de uma cultura
escolar que perdura sobre os povos indigenas. A escola € uma
das instituicdes responsaveis pela veiculacao de muitas ideias,
imagens, discursos e informacdes equivocadas a respeito dos
indios no Brasil. (Silva, 2013, p.51).

O resultado dessa construgao historica e educacional € a manutengao
de preconceitos e a naturalizagao do apagamento dos povos indigenas.
Ribeiro (1996) ressalta que a integracdo forcada e a assimilagcdo cultu-
ral promovidas desde a colonizacdo foram amplificadas por um sistema
educacional que legitima a narrativa dominante, criando um ciclo de invi-
sibilizacdo dificil de romper. Assim, compreender o papel da escola na
formacao dessas narrativas falsas € fundamental para identificar os obsta-
culos a implementacao de politicas de ensino que valorizem a diversidade
cultural e promovam a inclusao historica dos povos indigenas.

Nesse sentido, a escola, longe de ser apenas um espago neutro de
ensino, atua como um agente de reproduc¢ao de desigualdades sociais e
culturais. O reconhecimento dessa fungao permite pensar em estratégias
pedagodgicas que rompam com o paradigma tradicional e promovam a
construgao de uma narrativa mais justa e representativa, que reconheca
a presenga continua dos povos indigenas e valorize seus saberes e expe-

riéncias historicas.
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A partir da segunda metade do século XX, iniciou-se um processo de
reconhecimento da necessidade de transformar o ensino de histdria no
Brasil, incorporando a diversidade cultural e corrigindo as lacunas histori-

cas que vinham sendo reproduzidas na escola.

As mobilizacdes dos povos indigenas em torno dos debates
para a elaboracao da Constituicdo de 1988 e as conquistas dos
direitos indigenas fixados na lei maior do pais possibilitaram a
garantia dos direitos (demarcacao das terras, saude e educa-
cao diferenciadas e especificas etc.), para que a sociedade em
geral (re)descobrisse os indigenas. (Silva, 2013, p.215).

Esse movimento esteve associado tanto a mudangas sociais e politi-
cas quanto a pressdes de grupos e movimentos organizados em defesa
dos direitos étnicos e culturais. Nesse contexto, destaca-se a promulgagao
da Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que tornou obrigatorio o ensino
da histoéria e cultura afro-brasileira e africana nas escolas de educagado
basica. Posteriormente, a Lei n° 11.645, de 10 de marco de 2008, ampliou
essa obrigatoriedade para incluir o ensino da historia e cultura indigena.
Ambas as legislacdes representaram marcos fundamentais na politica
educacional brasileira, buscando enfrentar o epistemicidio e promover a
valorizacao da diversidade cultural, como enfatiza Sueli Carneiro (2005).

A Lei n° 11.645/2008 constitui um instrumento juridico de grande
relevancia, pois reconhece oficialmente a presenca continua dos povos
indigenas no Brasil e a importancia de sua cultura e historia para a cons-
trucdo da identidade nacional. Segundo Edson Silva (2013; 2017), a
promulgacao dessa lei é resultado de décadas de mobilizagao social e
de reivindicacdes de organizacgdes indigenas, pesquisadores e educado-
res comprometidos com a inclusao da tematica indigena nos curriculos
escolares. Trata-se de uma tentativa de corrigir a invisibilizagao histoérica
e de proporcionar aos alunos uma visao mais ampla e plural do pais em
que vivem.

Essas legislagdes refletem, também, mudancas na compreensao
sobre a histdria nacional e a necessidade de confrontar narrativas exclu-
dentes. Darcy Ribeiro (1996) e Joao Pacheco de Oliveira (2016) destacam
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que a historia dos povos indigenas nao pode ser reduzida a episoédios do
passado ou a figuras simbdlicas, mas deve ser compreendida em sua con-
tinuidade, considerando as experiéncias contemporaneas e a resisténcia
cultural desses grupos. A Lei 11.645/2008, portanto, ndo apenas reco-
nhece a importancia historica dos indigenas, mas também cria condi¢cdes
legais para que essa tematica seja incorporada de maneira estruturada
Nnos processos de ensino-aprendizagem.

Contudo, apesar do avanco legislativo, Silva (2013; 2017) evidencia
que a implementacao das leis enfrenta desafios significativos. A auséncia
de formacdo adequada para professores, a caréncia de materiais dida-
ticos consistentes e a resisténcia de parte do sistema escolar limitam a
efetividade das normas. Bittencourt (2008; 2018) reforca que a prepara-
cao docente é elemento central para que o ensino da historia indigena
seja realizado de maneira critica e plural, permitindo que os estudantes
compreendam a complexidade cultural do Brasil e rompam com estereo-
tipos historicamente construidos.

Portanto, as leis de 2003 e 2008 representam conquistas significati-
vas, mas também revelam a distancia entre a norma juridica e a pratica
pedagodgica. Elas evidenciam que a transformacao do ensino de histo-
ria indigena depende nao apenas da legislagcao, mas da articulagao entre
politicas publicas, formagao docente e recursos educativos adequados. A
analise bibliografica indica que, para efetivar essas mudancgas, é necessa-
rio repensar curriculos, estratégias didaticas e abordagens pedagogicas,
garantindo que os saberes indigenas sejam tratados com a profundidade
e o respeito que lhes sdo devidos.

A construcdo da Lei n° 11.645/2008 resultou de um longo processo
historico e politico, no qual a mobilizagao de pesquisadores, educadores
e movimentos indigenas desempenhou papel fundamental. Diferente-
mente de medidas legais isoladas, essa lei é fruto de articulagdes sociais
que buscaram tornar visivel o conhecimento e a cultura indigena, histori-
camente marginalizados no ensino brasileiro. Silva (2013; 2017) destaca

gue sua aprovacao reflete ndo apenas a reivindicacao por justica histoérica,
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mas também o reconhecimento de que a educagao € um espacgo estra-
tégico para a promogao da diversidade cultural e do respeito aos direitos
humanos.

O processo legislativo envolveu debates no ambito do Congresso
Nacional, consultas a especialistas em educacao e a participacao de
instituicdes de ensino e organizagdes indigenas. A articulagao entre movi-
mentos sociais e academia foi decisiva para consolidar a percepgao de
que o ensino da histdria indigena nao poderia mais ser negligenciado.
Carneiro (2005) argumenta que esse tipo de mobilizagao € essencial para
combater o epistemicidio, pois permite que vozes historicamente silencia-
das se fagam ouvir, influenciando diretamente a formulacdo de politicas
publicas.

A importancia da lei reside, principalmente, na criagdo de um marco
legal que legitima a inclusao da tematica indigena nos curriculos escola-
res, transformando-a de um conteudo opcional em obrigagao do sistema
educacional. Bittencourt (2008; 2018) observa que a existéncia de uma
base legal proporciona aos professores respaldo institucional para abordar
a historia e cultura indigena de forma sistematica, incentivando a adogao
de metodologias criticas e plurais. Além disso, a lei representa um instru-
mento simbdlico de reconhecimento, afirmando que os povos indigenas
fazem parte da construgao historica e cultural do Brasil.

Outro aspecto relevante € a amplitude da lei, que nao se limita ao
ensino de conteudos historicos isolados, mas propde a integragao das cul-
turas indigenas na formacao educacional de maneira transversal. Ribeiro
(1996) ressalta que a educacdo, quando estruturada para incluir diferentes
perspectivas, contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e criti-
cos, capazes de compreender a complexidade social e cultural do pais.
Nesse sentido, a lei nao se restringe a reparagao historica, mas também
cumpre fungdo pedagdgica, promovendo a constru¢ao de uma narrativa
mais plural e inclusiva.

Por fim, a Lei n° 11.645/2008 estabelece pardmetros para o plane-

jamento curricular, a produgdo de materiais didaticos e a formacgao
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docente, sendo um instrumento que conecta politica publica, pratica
pedagodgica e direitos culturais. Wapichana (2020) destaca que sua imple-
mentagcao, embora ainda parcial, abre espago para o fortalecimento da
identidade indigena e para o reconhecimento de sua presencga ativa na
sociedade brasileira. Assim, a lei cumpre papel estratégico ao proporcio-
nar condi¢cdes legais e simbolicas para que a escola se torne um espaco
de valorizagao e respeito a diversidade cultural, rompendo com séculos
de marginalizacao e invisibilizagao.

Apesar de representar um avango significativo na legislacdo educa-
cional brasileira, a Lei n° 11.645/2008 enfrenta desafios estruturais que
dificultam sua plena implementacéao nas escolas. Silva (2013; 2017) enfa-
tiza que a principal barreira reside na formacdo docente insuficiente:
muitos professores ndo receberam capacitacdo especifica para abordar
a historia e a cultura indigena de maneira critica e contextualizada. Essa
lacuna na formacdo contribui para que a lei seja frequentemente tratada
de forma superficial, restrita a conteludos pontuais ou atividades simboli-
cas, sem a integragao efetiva nos curriculos escolares.

Outro fator que limita a efetividade da lei é a caréncia de materiais
didaticos adequados. Bittencourt (2008; 2018) observa que os livros
didaticos e recursos pedagogicos disponiveis muitas vezes reproduzem
esteredtipos ou apresentam informacdes incompletas sobre os povos
indigenas, refletindo, em alguns casos, a narrativa histérica tradicional
que a lei pretende superar. Sem materiais consistentes, o ensino se torna
fragmentado, e a proposta de valorizar a diversidade cultural e a presenca
historica dos indigenas € comprometida.

Além disso, existem resisténcias institucionais e culturais dentro das
proprias escolas. Alguns curriculos ainda privilegiam narrativas eurocén-
tricas ou eventos histéricos considerados “centrais” na formacdo nacional,
relegando o estudo dos povos indigenas a espagos marginais. A resistén-
cia ao ensino de conteudos que confrontam a narrativa dominante esta
frequentemente associada a preconceitos enraizados e a dificuldade de

lidar com a diversidade cultural de forma critica. Dessa maneira, mesmo
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diante de uma legislagao clara, praticas educativas conservadoras perpe-
tuam a exclusao simbodlica dos povos originarios.

Outro aspecto critico é a falta de articulagdo entre politicas publicas,
gestao escolar e pratica pedagogica. A lei estabelece diretrizes, mas sua
implementacao depende de planejamento institucional, acompanha-
mento e suporte técnico aos professores. A auséncia de monitoramento
e de politicas de incentivo torna dificil transformar a norma em pratica
efetiva, limitando o impacto da legislagdo na realidade das salas de aula.
Sem um compromisso institucional consistente, a lei corre o risco de
permanecer como uma diretriz formal, sem mudancas significativas na
experiéncia educativa dos alunos.

Portanto, a analise bibliografica evidencia que, embora a Lei n°
11.645/2008 seja um marco legal importante, sua efetividade é limitada
por fatores estruturais, pedagdgicos e culturais. O desafio consiste em supe-
rar essas barreiras, garantindo que a lei ndo seja apenas um documento
legal, mas um instrumento capaz de promover mudancas significativas
na forma como os povos indigenas sdo representados e compreendidos
na educacao basica brasileira.

A superacao das barreiras que limitam a implementacao da Lei n°
11.645/2008 exige a articulacdo de diversas estratégias pedagadgicas, ins-
titucionais e sociais, visando garantir que o ensino de histdria indigena
seja tratado de forma critica, plural e transformadora. Um dos elementos
centrais é a formacao continua de professores, que deve incluir conteudos
historicos, culturais e metodoldgicos voltados a compreensao das socie-
dades indigenas e a promogao da diversidade cultural. Bittencourt (2008;
2018) destaca que a preparagao docente é fundamental para desenvolver
praticas pedagogicas capazes de romper com estereotipos e narrativas
excludentes, oferecendo aos alunos uma visdao mais ampla e realista da
historia brasileira.

A oralidade constitui um dos pilares fundamentais para a preservagao
e transmissao das memorias e saberes indigenas. Muito antes da chegada

dos colonizadores e da imposicao da escrita como forma dominante de
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registro historico, os povos originarios ja possuiam sistemas complexos de
transmissdo de conhecimento por meio da palavra falada, dos cantos, dos
rituais e das narrativas miticas. Ouvir a historia contada a partir das pro-
prias comunidades indigenas € romper com o silenciamento que marcou
séculos de marginalizacao, permitindo que suas cosmovisdes sejam reco-
nhecidas como legitimas formas de produg¢éo de conhecimento.

O método tradicional de construcdo da Histoéria, fortemente baseado
em uma narrativa linear, cronoldgica e centrada nos grandes aconteci-
mentos e personagens, geralmente brancos, europeus e pertencentes as
elites, revela-se limitado e excludente. Essa forma de escrever Histdria pri-
vilegia uma perspectiva uUnica, apagando a pluralidade de experiéncias e
silenciando vozes subalternizadas, como as de indigenas, negros, mulhe-
res e trabalhadores. Ao adotar documentos oficiais como fontes quase
exclusivas, esse modelo ignora a riqueza das oralidades, das memorias
coletivas e das praticas culturais que também constituem o tecido histo-
rico. Mais do que registrar o passado, esse meéetodo tradicional perpetua
uma visao hierarquizada do mundo, reafirmando relagdes de poder e
marginalizando sujeitos que deveriam ser reconhecidos como protago-
nistas da historia.

Nesse contexto, a critica de Eric Wolf, em A Europa e os povos sem
historia, evidencia que essa abordagem eurocéntrica ndo apenas invisibi-
liza os povos nao europeus, mas também reduz a Histéria a um registro
centrado na Europa e nas elites dominantes. Ao questionar esse para-
digma, torna-se evidente a necessidade de romper com a narrativa linear
e elitista, reconhecendo que indigenas, africanos e camponeses possuiam
historias proprias e exerceram agéncia significativa na constituicdo do
mundo moderno. A adocdo de fontes alternativas, como a oralidade, a
memoaria coletiva e as praticas culturais, ndo sdo apenas um recurso meto-
doloégico, mas uma postura politica e epistemoldgica. Desafiar a tradigdo
que coloca o europeu no centro significa construir uma historiografia plu-

ral, capaz de incluir multiplas vozes e resisténcias antes silenciadas.
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Valorizar a oralidade, no espacgo escolar, significa também desafiar a
hegemonia do modelo eurocéntrico de ensino, que privilegia a escrita e os
documentos oficiais como unicas fontes validas da histéria. Ao incorporar
os relatos orais, as narrativas de ancidos, lideres comunitarios e intelec-
tuais indigenas, os estudantes tém acesso a versdes plurais da historia
do Brasil, que revelam resisténcias, experiéncias cotidianas e a continui-
dade das culturas nativas. Assim, a escuta atenta se torna nao apenas um
meétodo pedagogico, mas uma postura ética diante das populagdes histo-
ricamente silenciadas.

Além disso, trazer a oralidade para a escola abre caminho para a
construgcao de uma educacgao intercultural, na qual os povos indigenas
deixam de ser meros objetos de estudo e passam a ser reconhecidos
como sujeitos historicos ativos. A presenca da palavra viva nas salas de
aula humaniza o ensino, fortalece identidades e possibilita o enfrenta-
mento do epistemicidio, pois restitui as comunidades o direito de narrar a
si mesmas. Nesse sentido, ouvir e registrar as experiéncias indigenas nao
€ apenas um recurso metodoldgico, mas uma pratica politica de valoriza-
¢ao da diversidade e de reparagao historica.

Outra estratégia relevante consiste na producgao e disponibilizagao de
materiais didaticos adequados, que contemplem a diversidade cultural
indigena e abordem tanto a historia passada quanto a contemporanea
desses povos. Silva (2013; 2017) enfatiza que livros didaticos, recursos
digitais e atividades pedagdgicas contextualizadas sao instrumentos
essenciais para a efetiva aplicagdo da lei, pois permitem que os conteudos
sejam trabalhados de forma consistente e integrada ao curriculo escolar.
A elaboragcao desses materiais deve envolver pesquisadores, educadores
e representantes das proprias comunidades indigenas, garantindo fideli-
dade cultural e respeitando saberes tradicionais.

O enriquecimento do curriculo escolar € outro aspecto central. Oliveira
(2011; 2016) aponta que a integragcao da historia e cultura indigena de
forma transversal, em diferentes disciplinas, contribui para que os alunos

compreendam a presenga continua dos povos originarios no Brasil, evi-
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tando sua marginalizagao a episodios isolados ou simbdlicos. Além disso,
acoes pedagogicas que incentivem a participagao das comunidades indi-
genas na escola, como oficinas, debates, visitas e projetos colaborativos,
fortalecem o aprendizado e aproximam os alunos da realidade cultural
desses grupos.

A implementagao de politicas publicas de acompanhamento e ava-
liacao também se mostra essencial. O monitoramento da aplicagao da lei
nas escolas, aliado a capacitagao continua e a disponibilizagao de recursos,
permite identificar falhas e promover ajustes necessarios para melhorar a
eficacia do ensino. Carneiro (2005) e Krenak (2019) reforcam que poli-
ticas educacionais comprometidas com a diversidade cultural precisam
estar ancoradas em estratégias de longo prazo, que incluam formagao
docente, infraestrutura adequada e valorizagdo dos saberes indigenas.

Por fim, é fundamental promover uma mudanca cultural dentro das
escolas e da sociedade, reconhecendo os povos indigenas como prota-
gonistas de sua propria histéria e como parte integrante da identidade
nacional. A educacgdao critica e inclusiva, fundamentada na legislagao e
nos principios de pluralidade cultural, contribui para formar cidadaos
conscientes, capazes de respeitar a diversidade e de questionar narrativas
historicas excludentes. Segundo Ribeiro (1996), compreender a historia
dos indigenas de forma ampla e critica € uma condigdo necessaria para
transformar a educagéo em instrumento de justica social e de valorizagdo
da diversidade.

Assim, a bibliografia revisada indica que é possivel avangar na imple-
mentacdo da Lei n° 11.645/2008 por meio da combinacdo de formacéao
docente, materiais pedagogicos adequados, curriculo integrado, partici-
pacao comunitaria e politicas publicas de monitoramento. A articulagao
desses elementos permite nao apenas cumprir a lei, mas promover uma
verdadeira transformacdo no ensino de histdria indigena, rompendo com
séculos de marginalizagao e construindo espagos escolares mais inclusi-

VoS e representativos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo evidencia que os povos indigenas sofreram, ao
longo da historia do Brasil, processos sistematicos de marginalizagao,
invisibilizacdo e epistemicidio, que se manifestaram tanto na vida social
quanto na construgao do conhecimento histérico. A analise do referencial
tedrico demonstra que, desde o periodo colonial, os indigenas foram sujei-
tos a politicas de assimilacdo forgcada e expropriagao territorial, enquanto
sua representacdo nos discursos oficiais e escolares foi distorcida ou
negligenciada. Conforme apontam Ribeiro (1996), Freyre (1986), Oliveira
(2011; 2016) e Dantas e Fradique (2024), a construgao da nacionalidade
brasileira esteve intrinsecamente ligada a exclusao e ao silenciamento de
povos originarios, criando lacunas e esteredtipos que ainda hoje influen-
ciam a educagao e a percepgao social sobre essas populagdes.

O papel da escola nesse contexto foi particularmente relevante. A
instituicdo educacional, ao reproduzir narrativas historicas excludentes
e estereotipadas, contribuiu para a naturalizagcdo da marginalizagao dos
indigenas, como destaca Silva (2013; 2017). A educacao formal, ao priori-
zar conteudos eurocéntricos e negligenciar saberes indigenas, fortaleceu
a manutencao de visdes parciais e distorcidas da historia nacional. Essa
constatacao evidencia o problema central que motivou este estudo: de
gue maneira os povos indigenas foram historicamente representados na
narrativa escolar e quais estratégias podem garantir a efetiva implemen-
tacdo da Lei n° 11.645/2008?

As legislacdes de 2003 e 2008, especialmente a Lei n° 11.645/2008,
representam avancos significativos na tentativa de corrigir séculos de
invisibilizacao. Elas consolidam a obrigacao legal de incluir a histdria e
cultura indigena nos curriculos, proporcionando instrumentos juridicos e
pedagodgicos para professores e gestores escolares. No entanto, a revisdo
bibliografica evidencia que a simples existéncia da lei ndo garante sua
efetividade. Barreiras estruturais, como a insuficiente formacdo docente,

a auséncia de materiais didaticos adequados e a resisténcia institucional,
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limitam a implementagao das normas e comprometem a qualidade do
ensino. Como observa Bittencourt (2008; 2018), a legislacdo precisa ser
acompanhada de politicas publicas de formagao e monitoramento para
transformar a pratica escolar de forma consistente.

Diante desse quadro, a pesquisa também indicou possibilidades con-
cretas de solugao, que passam pela articulagcao de multiplos elementos:
formacgado continua e critica de professores, produc¢do e distribuicdo de
materiais didaticos representativos, integracao da tematica indigena de
forma transversal no curriculo, participagdo das comunidades indigenas
na escola e politicas de acompanhamento e avaliagao da aplicagao da
lei. Conforme ressaltam Carneiro (2005) e Krenak (2019), essas medidas
Sao essenciais Ndo apenas para cumprir a legislacao, mas para promover
uma transformacao cultural e educacional capaz de valorizar a diversi-
dade, reconhecer a presenca histoérica dos indigenas e enfrentar o racismo
estrutural.

O estudo reforga, ainda, que o ensino de histdria indigena deve ser
encarado como um instrumento de construcao social e de justica historica,
permitindo aos alunos compreenderem a complexidade e pluralidade do
Brasil. A abordagem critica e reflexiva contribui para a desconstrugcdo de
narrativas excludentes e favorece a formagao de cidadaos conscientes de
suas responsabilidades na preservacao da memoaria e da diversidade cul-
tural. Ribeiro (1996), Trouillot (2016) e Wapichana (2020) apontam que
reconhecer a presenga e a relevancia contemporanea dos povos indige-
nas e condicao indispensavel para superar séculos de invisibilizagao e para
consolidar praticas educacionais inclusivas.

Portanto, este artigo evidencia que o problema central identifi-
cado: a marginalizagao historica e escolar dos povos indigenas, pode ser
enfrentado por meio da articulacdo entre legislacédo, formacao docente,
recursos pedagogicos e engajamento comunitario. A pesquisa justifica-se
nao apenas pela necessidade de compreender os processos historicos de
exclusao, mas também pelo imperativo de propor caminhos viaveis para a

transformacdo do ensino, alinhando teoria e pratica pedagdgica. Ao final,

*FN < B3



Q ) CO N E D I\' Formacao de Professores (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-079-0

conclui-se que, para que a Lei n° 11.645/2008 cumpra seu propodsito de
promover a inclusao e valorizagao da historia e cultura indigena, € impres-
cindivel um compromisso continuo de escolas, professores, gestores
e sociedade, de forma a garantir que os saberes indigenas sejam trans-
mitidos com respeito, profundidade e pluralidade, contribuindo para a

construgao de uma educagao mais justa e representativa.
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