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RESUMO

O ensino de fracgdes é frequentemente considerado um desafio para estudan-
tes do Ensino Fundamental, exigindo estratégias que tornem o aprendizado
mais concreto e significativo. Este trabalho apresenta uma experiéncia desen-
volvida com alunos do 4° ano em uma aula de cultura maker, utilizando a
construgcao de pizzas ficticias como ferramenta para a compreensao desse
conceito. Inicialmente, os estudantes utilizaram o compasso para desenhar
quatro pizzas, cada uma com sabores pré-definidos, e as dividiram em oito
partes iguais. A proposta de desenhar envolvia também o desenvolvimento
do uso do compasso, habilidade também necessaria nessa faixa etaria, além
da habilidade de criatividade. Em seguida, receberam pedidos de uma piz-
zaria ficticia, que os desafiava a combinar diferentes fragdes de pizzas para
atender as demandas dos clientes. A proposta buscou tornar o aprendizado
de fragdo mais acessivel e significativo para as criangas, proporcionando um

contexto realista e divertido para a aplicagdo do conteudo. O resultado foi
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altamente positivo, com os alunos demonstrando maior engajamento, com-
preensao e autonomia na aplicacdo das fragdes em situacdes cotidianas. A
utilizagdo de um contexto ludico, aliado a interacdo pratica, mostrou-se efi-
caz para superar as dificuldades que muitas criancas enfrentam ao abordar
esse tema, contribuindo para o entendimento e apreensao das fragdes de

Mmaneira mais concreta e divertida.

Palavras-chave: Fracdes, Ensino Maker, Aprendizagem ludica, matematica.
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INTRODUCAO
FRAGCAO NA EDUCAGCAO BASICA

No Brasil, o conceito de numero racional, na sua representacao em
forma de fragado, tem seu ensino iniciado a partir do 4° e 5° ano dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e estende-se até o 6° e 7° ano dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (MAGINA; CAMPQOS; 2008).

O conteudo de fragdes dentro do Componente Curricular Matema-
tica, € introduzido no 4° ano do Ensino Fundamental, de acordo com os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e com a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), documentos que servem como base para o desenvolvi-
mento do educador junto a escola.(RIBEIRO; CARVALHO; 2017).

Em relacdo ao conteudo de fragao, o curriculo atual para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental aborda os significados: quociente, parte-
-todo, operador e medida (CARDOSO; MAMEDE, 2023).

Ribeiro e Carvalho (2017), ao analisar os PCN e a BNCC com foco no
ensino de fragdes nos Anos Iniciais, observaram que estes documentos
divergem quanto os significados das fragdes que devem ser explorados
nas situacdes-problema: enquanto os PCN abordam os significados quo-
ciente, razao e parte-todo; a BNCC faz mencgao aos significados divisdo e
parte-todo.

Esse trabalho conversa com o trabalho “Fracdes nos livros brasilei-
ros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)” de Scheffer e Powell
(2019), que investigou como o conteudo de fracdo € abordado nos livros
de matematica do Ensino Fundamental de 2019 que é evidenciado no
4° ano e a interpretagcdo predominante é de que a fragdo corresponde a
parte-todo, sendo que os exemplos se voltam, principalmente, a particao
de alimentos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) propde que o ensino
de fracdes nos Anos Iniciais seja articulado ao desenvolvimento do pensa-

mento numeérico e proporcional, com énfase na resolugdo de problemas
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e na exploragao de contextos cotidianos. Nesse sentido, o uso de situa-
¢oes concretas e ludicas, como a separagao das barras de chocolate ou
a divisao de alimentos, como metade da maca ou separando os gomos
da mexerica; essas situagdes tornam-se uma alternativa potente para dar
significado as fragdes, aproximando a matematica do universo dos estu-
dantes, porém ainda traz uma visao de transicao entre o concreto € o
simbodlico, sé que ainda muito centrada na “parte de um todo” (RODRI-
GUES; MORETTI, 2018).

O conteudo de fragdes, apesar de estar presente nos documentos
orientadores para o trabalho do professor, assim como nos livros de mate-
matica do Brasil, ainda tem um grande desafio, pois o processo de ensino
e de aprendizagem revelam dificuldades na Educagdo Matematica,
as quais alguns autores colocam que ocorrem por falta de compreen-
sdo tanto por parte dos estudantes quanto dos professores QUARTEIRI;
GIONGO; REHFELDT; 2020).

ENSINO DE FRAGAO

A aprendizagem de fragdes ainda é considerada um dos grandes
desafios na educagcdo matematica, principalmente ao considerar os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, inclusive sendo um desafio tanto para
os estudantes quanto para alguns professores polivalentes (MENEZES;
MORAES, 2018).

Um dado que corrobora essa informacgéao em relagao a dificuldade de
compreensdo sobre fracdo é o rendimento dos estudantes nas avaliagdes
nacionais que tem sido baixo (BERTONI, 2004).

Apesar de sua presenga recorrente nos curriculos e nos materiais
didaticos, a compreensdao conceitual desse conteudo ainda se mostra
limitada, frequentemente reduzida a nogao de “parte de um todo”.

A nocgdo da fragdo de uma parte de um todo, também chamada de

relacdo parte-todo, traz a ideia de que a fragcédo é a da
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particdo de um todo em n partes iguais, em que cada parte
pode ser representada como 1/n. Assim, assumiremos como
o significado parte-todo, um dado todo dividido em partes
iguais em situagdes estaticas, nas quais a utilizagdo de um pro-
cedimento de dupla contagem é suficiente para se chegar a
uma representacao correta. Por exemplo, se um todo foi divi-
dido em cinco partes e duas foram pintadas, os alunos podem
aprender a representacdo como uma dupla contagem: acima
do trago escreve-se o numero de partes pintadas, abaixo do
trago escreve-se o numero total de partes (CAMPOS; MAGINA;
NUNES, 2006, p. 127).

Essa visao restrita acaba dificultando o desenvolvimento de outros
significados fundamentais, como fracdo enquanto medida, quociente,
operador ou razao, que sustentam aprendizagens posteriores em conteu-
dos como proporgao, porcentagem e algebra (NUNES et al., 2009; SILVA;
PONTE, 2021).

Diversas pesquisas apontam gue nao é apenas uma dificuldade com
o conteudo pela abstragcao, mas também é um conteudo que exige uma
articulagao conceitual mais complexa e a ma apropriagao desse conteudo
compromete a aprendizagem de conteudos posteriores em temas como
razao, proporgao e algebra (MENEZES; MORAES, 2018).

O estudo “Learning progression toward a measurement concept of
fractions” de Wilkins e Norton (2018) identificou que o enfoque tradicio-
nal da fragdo como “parte de um todo” limita fortemente a construcdo
de sentidos mais amplos, como considerar a fragdgo como uma medida
ou operador, dessa forma, sendo importante considerar estratégias que
desenvolvam a concepgao de que a fracdo é uma divisao.

Bertoni (2004) coloca a proposta de construcao inicial dos proprios
alunos para a construgdo da concepcdo de fragdo ser uma divisao, tra-

zendo o exemplo de

dividir bolo, fichas ou canudos em duas partes iguais, depois
cada uma novamente em duas, € mais uma vez, obtendo
metades, quartos e oitavos. Em cada etapa era questionado
guantas de cada uma faziam o todo, o que levava a nomeacao
das mesmas: se eram quatro, cada uma era o quarto; se eram
oito, cada uma era o oitavo (BERTONI, 2004), p. 5).
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Segundo Magina e Campos (2008), as propostas de ensino do “parte-
-todo”, que sdo muito usadas no ensino de fracdo aqui no Brasil, muitas
vezes resumeme-se apenas a dividir uma area em partes iguais, nomear a
fracdo como numero de partes pintadas sobre o numero total de partes
e analisar a equivaléncia da fragdao por meio da percepgao. As autoras
(2008) acreditam que estas propostas fazem os estudantes desenvolve-
rem seus raciocinios sobre fracdo baseados na percepcgao.

Cardoso e Mamede (2023) ainda colocam que a abordagem do
conteudo de fragcdes em sala de aula exclui contextos relevantes para
a construcao do conceito pelos estudantes, criando uma visao limitada
sobre o que é fracdo, sendo que, para combater esse efeito, € importante
que os professores, especialmente os dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental, devem mobilizar conhecimentos matematicos e didaticos que
vao além dos usualmente usados, para explorar de uma forma investiga-

tiva e pratica.
FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO DE FRACAO

O ensino de fragdo é considerado dificil para diversos professores por
pressupor o dominio do conceito, de suas diversas representacdes e da
aplicacdo do conceito na resolugao de problemas que envolvam fragdes
com seus diversos significados, havendo a necessidade de ter conhe-
cimentos didaticos e matematicos adequados por parte do professor
(CARDOSO; MAMEDE; 2003).

Silva e colaboradores (2016) desenvolveram um trabalho com foco no
conhecimento para o ensino das fragdes com professores dos anos iniciais
e concluiram que muitos professores, ao resolverem exercicios matemati-
cos de fragdo, usam o esquema de particdo e pareciam nao reconhecer o
significado da fracao como diviséo.

Quartieri e colaboradores (2020) também destacam que alguns
docentes possuem limitagdes conceituais em relagdao aos numeros racio-

nais se deparam com obstaculos ao trabalharem com fragdes.
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Um dos desafios destacados por professores entrevistados pelas
autoras (2020), muitos destes professores nao responderam sobre a
importancia do conteudo de fragdes no curriculo e os quais responderam,
destacando questdes pertinentes ao uso de fragdes nos cotidianos, porém
so citaram que as fragdes estdo presentes nas receitas, medidas e divisdo
de alimentos.

Ribeiro e Carvalho (2017) defendem que o ensino de fracdes precisa
permear o trabalho docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e,
considerando a complexidade desse conceito, € preciso que os professo-
res favorecam seus estudantes com praticas de ensino que promovam
aprendizagens significativas.

Inclusive, Cardoso e Mamede (2023), colocam que os estudantes
manifestam dificuldades em compreender o conceito de fragdo e suas
operagdes, porém, muitos professores também manifestam essa difi-
culdade. As autoras (2023) enfatizam que “a analise e compreensao do
conhecimento dos professores torna-se, assim, essencial, ja que esse tem
impacto na qualidade do ensino” (CARDOSO; MAMEDE, p. 2)

O trabalho de Campos, Magina e Nunes (2006) avaliou o conhecimento
matematico de diversos professores dos Anos Iniciais do Ensino Funda-
mental na rede publica estadual em Sao Paulo e observou que a maioria
desses professores apresentou dificuldades conceituais entre representar
numericamente situagodes de fragdo e de razado, mais especificamente, em
conectar o conceito de razédo com a representagao da fragao.

Apesar da fragdo ser um conteudo considerado desafiador, tanto
para os estudantes quanto para os professores, ainda sdo poucos os tra-
balhos que exploram metodologias diferenciadas e estratégias didaticas
que favorecam uma compreensao mais profunda e significativa desse
conceito. Em muitos casos, o ensino de fragdes permanece restrito a
memorizagado de regras e procedimentos, o que dificulta a constru¢ao do
significado e a relagédo com situacdes do cotidiano.

Dessa forma, a proposta deste trabalho é apresentar uma atividade

desenvolvida com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental - Anos Ini-
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ciais, voltada para o desenvolvimento da concepcgdo de fragao a partir de
uma abordagem mais visual e concreta. O intuito desta atividade é pro-
mover a compreensao do conceito de fragao para além da ideia de “parte
de um todo”, permitindo que os estudantes estabelecam relagcdes entre
as representagoes visuais e o raciocinio matematico, tornando o aprendi-

zado mais claro, pratico e proximo da realidade deles.
METODOLOGIA

Este trabalho apresenta uma experiéncia em sala de aula com estu-
dantes do 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola particular de
Campinas-SP durante uma aula de 1h30 da disciplina de Cultura Maker,
a qual uma das autoras era responsavel.

A disciplina de Cultura Maker trazia como foco uma abordagem “mao
na massa’”, incentivando os estudantes, especialmente dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a desenvolverem habilidades como coordenacao
motora, resolu¢cao de problemas, cooperagao e criatividade. Essa proposta
das aulas buscava integrar os conteudos trabalhados nas demais areas de
conhecimento, como Matematica, Ciéncias e Histdria, de maneira mais
interativa, ludica e significativa. Dessa forma, muitas atividades eram
desenvolvidas nas aulas Maker com o objetivo de complementar as aulas
tedricas das demais disciplinas. A experiéncia relatada neste trabalho sur-
giu justamente desse propdsito: transformar um conteudo considerado
abstrato, como fracdes, em algo concreto, visual e divertido.

A proposta da atividade a ser realizada com os estudantes consistia
na construcdo de pizzas ficticias da pizzaria “Capistrano”, nome escolhido
em homenagem ao sobrenome das autoras, de origem italiana, o que
combinou bem com a proposta, trouxe um toque de identidade e des-
contracdo a atividade, tornando-a mais envolvente e significativa. Assim,
os estudantes eram convidados a fazer parte da equipe de pizzaiolos, par-
ticipando ativamente da elaboragao das pizzas, assumindo o desafio de

preparar os pedidos dos clientes de acordo com as fragdes indicadas.
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No primeiro momento, os estudantes foram orientados a utilizar o
compasso, ferramenta que ja vinham explorando nas ultimas aulas de
Matematica, para tracar 4 circunferéncias de 4 centimetros de raio em
folhas de papel sulfite , que representariam o desenho de quatro pizzas.
Cada circunferéncia representava uma pizza, cada uma delas com sabores
pré-definidos conforme escolha em conjunto com os préprios estudantes,
sendo quatro sabores: mucgarela com tomate, calabresa, brocolis e cogu-
melo/champignon, como mostra a Figura 1.

Figura 1: imagens representativas das quatro pizzas criadas pelos estudantes dos
seguintes sabores: mucarela com tomate, calabresa, brocolis e cogumelo/champig-
non.

A proposta estava relacionada ao uso do compasso, ferramenta mani-
pulada nas ultimas aulas de matematica, sendo habilidade necessaria
nesta faixa etaria. As pizzas foram representadas de acordo com os sabo-
res escolhidos, dessa forma, incentivando a criatividade na personalizacédo
destas pizzas.

Posteriormente, os estudantes foram orientados a dividirem as quatro
pizzas em oito partes iguais, a forma como as pizzas sdo normalmente
divididas em nossa cultura, trazendo, assim, uma referéncia do cotidiano
dos estudantes, conforme ilustrado na figura 2.

Figura 2: representacao das pizzas divididas em oito partes iguais.
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Ao dividir a pizza em oito partes iguais, iniciou-se uma conversa sobre
o significado de cada pedaco em relagdo ao todo, assim, os estudantes
foram questionados sobre a fragdo correspondente a cada quantidade
de pedacos. Eles identificaram que 1 pedacgo da pizza correspondia %
do total da pizza; 2 pedacgos, corresponderam a % equivalente a %; 4

pedacos representavam %ou 2 ou %; e os 8 pedacos formavam a pizza

inteira, ou seja, 1 inteiro. Esse m4omento foi importante para que os alunos
visualizassem as equivaléncias entre fragcdes e compreendessem melhor a
relacao entre numerador, denominador e o todo representado pela pizza.
ApOs essa etapa de exploragao, onde puderam compreender a quan-
tidade de pedagos que correspondem a cada fragcdo e as correspondéncias
em relagao a % ser equivalente a % da pizza, os estudantes receberam os
pedidos da pizzaria. Foram apresentadas, na lousa, algumas fichas com
os pedidos da pizzaria, e os estudantes, assumindo papel de pizzaiolos,
deveriam montar a pizza correspondente as instrugdes de cada ficha.
Por exemplo, uma das fichas apresentava o pedido: % pizza mucgarela
e % pizza calabresa. Nesse caso, os estudantes deveriam dividir a pizza em
duas metades iguais e montar uma pizza com 4 pedagos da mugarela e 4
pedacos de calabresa, nessa primeira rodada de pedidos, eram solicitadas
apenas pizzas inteiras de um sabor ou combinadas metade-metade.
Conforme a atividade avancgava, novos pedidos surgiam com fragdes
mais desafiadoras, com uma pizzas com fragdes representando pedagos
menores, como uma pizza dividida em % mucarela, %cogumelo e % bro-
colis, a qual os estudantes precisavam montar a pizza com 4 pedagos de
mugarela, 2 pedagos de cogumelo e 2 pedagos de brocolis, o que levava os
estudantes a pensarem sobre proporc¢des e a representagao visual das partes
correspondentes. Essa progressao de dificuldade permitiu que os estudan-
tes aplicassem seus conhecimentos de forma gradual e contextualizada.
Dessa forma, a atividade de criagdo de pizzas ficticias foi uma oportuni-
dade ndo so para o desenvolvimento do uso do compasso, mas também para
colocar em pratica diferentes ideias sobre o conceito de fragdo. Ao mesmo

tempo em que desenhavam e dividiam as pizzas, os estudantes eram desa-
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fiados a combinar diferentes fragdes de pizzas para atender as demandas
dos clientes (conforme representada na figura 3). Assim, os estudantes
foram estimulados a comparar partes, reconhecer e calcular equivaléncias e

resolver situagdes que exigiam raciocinio logico e tomada de decisao

Figura 3: representacado dos pedidos de pizzas e da montagem das pizzas com os
sabores solicitados.

’ PEDIDO f PEDIDO ! PEDIDO
¥» mugarela :A mugarela
% mugarela % cogumelo 1A calabresa
¥ cogumelo % brocolis é bchgunl"nelo
4 brécolis

Essa dinamica tornou o aprendizado mais envolvente, pratico e signi-
ficativo, ja que os estudantes precisavam aplicar o que sabiam de forma
pratica e criativa. Além disso, a proposta favoreceu o trabalho em grupo,
o dialogo e a troca de estratégias, promovendo uma aprendizagem cola-
borativa e divertida

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta proposta de construcao de pizzas, realizada na aula de Maker,
busca integrar o conteudo de fragdes, trabalhado na disciplina de Mate-
matica, de forma ludica, envolvente e enriquecedora. A ideia é aproximar
o conceito de fracdo de situagdes praticas, como a representacdo da
relacdo parte-todo das fragdes em pedacgos de pizza, tornando a apren-
dizagem mais concreta e significativa. Ao explorar o aspecto “méao na
massa’, a atividade estimula o interesse e a participacao dos estudantes,

contribuindo para que compreendam o conteudo com mais facilidade.
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Ao dividir as pizzas em oito partes iguais e relacionar cada pedaco
com a fracdo correspondente, foi possivel perceber que, apesar de suas
dificuldades na matematica, conseguiram realizar conversdes simples
entre fragdes equivalentes. Os estudantes conseguiram compreender a
relacao parte-todo, reconhecendo que 1 pedago correspondia a % da

pizza, 2 pedacgos a % ou % 4 pedagos a % ou 2 ou % e os 8 pedacos

representavam o inteiro % =1, explorando a relagdéo entre fragdes equiva-
lentes. Essa etapa demonstrou que o uso de situa¢cdes concretas facilitou
a compreensao de conceitos que, em contexto abstrato, poderiam ser
mais dificeis de entender.

Na fase dos pedidos da pizzaria, quando os estudantes precisaram
montar pizzas conforme instrugdes envolvendo fragdes como 1 de um
sabor e % de outro, ou combinag¢des mais desafiadoras como > muca-
rela, % cogumelo e % brocolis, foi possivel observar que eles aplicavam
de forma pratica o conhecimento das fracdes e desenvolviam estratégias
de resolucao de problemas.

Ao seguir as instrucdes com combinacdes mais desafiadoras, tam-
bém ha o desenvolvimento da compreensao de adi¢cdo de fracdes com
denominadores iguais. Por exemplo, ao montar combinagdes de pizza
como % de mucarela, % de cogumelo, % de calabresa e % de broécolis,
os alunos perceberam que ocuparia toda a regido da pizza, pois o resul-
tado desta soma totaliza em % ou seja, 1 inteiro, conforme figura 4. Essa
atividade permitiu que os alunos visualizassem de forma concreta como
as fracdes se combinam, fortalecendo o entendimento da equivaléncia

entre a soma de partes e o todo referéncia.

Figura 4: representacao do pedido, do modelo da pizza com as combinagdes de
acordo com o modelo e da soma totalizando uma pizza inteira.

gl
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| PEDIDS

Y% mugarela
Y calabresa
¥ cogumelo
% brocolis

1 i
4 = 4

-
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Ja em outros pedidos, foi possivel trabalhar a adicao de fragdes com deno-
minadores diferentes. Por exemplo, ao montar combinac¢des de pizza

como % de mucarela, % de cogumelo e % de brocolis, foi possivel perce-

ber que a soma de % + % equivale a % e que ao somar todas as partes %

+ % + % a 1 inteiro <%> Essa etapa da atividade possibilitou que os alunos

compreendessem, de maneira visual e pratica, como é feita a adigcao de
fracbes com denominadores diferentes e como essas partes se relacio-
nam para formar o todo.

Figura 5: representacdo do pedido, do modelo da pizza com as combinacdes de
acordo com o modelo e da soma totalizando uma pizza inteira.

| PEDIDO

¥ mugarela
¥ cogumelo
Y brocolis

Além disso, a atividade contribuiu para o desenvolvimento de outras
habilidades trabalhadas na disciplina de Cultura Maker, como coorde-
nagao motora, criatividade e cooperagao, essa ultima habilidade esta
relacionada com a aprendizagem entre pares, ja que os estudantes sen-
tavam em grandes mesas, ficando cerca de 8 estudantes por mesa, e foi
possivel observar que os estudantes se ajudavam e tiravam duvidas entre
eles. Assim, o ambiente colaborativo proporcionou uma dinamica de tra-
balho mais participativa, na qual os estudantes puderam aprender uns
com os outros e valorizar o processo coletivo de constru¢cao do conheci-
mento.

Essa atividade também permitiu que os estudantes que tivessem
duvidas em relacdo ao conteudo, testassem na pratica e verificassem,
de forma concreta, como os conceitos matematicos se aplicavam nas

construgdes realizadas. A partir dessa experiéncia, puderam transformar
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conceitos abstratos em situagodes reais de aprendizagem, consolidando o
conhecimento de maneira significativa.

A proposta, portanto, proporcionou um aprendizado ludico, no qual
os alunos conseguiam entender melhor o conteudo enquanto brincavam,
tornando a experiéncia significativa e prazerosa. Ao misturar aprendizado
e brincadeira, a atividade conseguiu despertar a participagao de todos,
fazendo com que os estudantes trabalhassem de forma ativa e colabo-
rativa. Esta maneira mais ludica também contribuiu para explorar as
diferentes maneiras de resolucdo de problemas, estimulou a autocon-
fianca dos estudantes no momento de aplicar os conceitos matematicos
e incentivou a criatividade e a curiosidade na personalizagao das pizzas.
Dessa maneira, o processo de ensino e aprendizagem deixou de ser ape-
nas conteudista e passou a ser uma experiéncia mais pratica, dinamica e

proxima da realidade e dos interesses dos estudantes.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Durante a atividade, observou-se que alguns alunos, inicialmente,
mantinham uma concepcdo restrita de fracdo apenas como “parte de
uMma pizza inteira”, sem estabelecer relacdao com outras interpretacoes,
sem relacionar a ideia de divisao ou operador. Essa compreensao limitada
€ bastante comum entre estudantes dos anos iniciais e esta em conso-
nancia com o que diversos autores apontam na literatura, que destaca
as limitagcdes das abordagens instrucionais centradas exclusivamente na
relacao “parte-todo”.

Percebeu-se que, para muitos estudantes, o foco estava apenas na
contagem das fatias coloridas ou recortadas, sem compreender que a fra-
¢ao representa uma relagao entre duas quantidades: o numero de partes
consideradas e o numero de partes em que o inteiro foi dividido. Essa
constatacao reforca a importancia de propor atividades que possibilitem

multiplas interpretagdes do conceito de fragao, favorecendo a transicdo
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de uma visao puramente concreta para uma compreensao mais relacio-
nal e abstrata.

Nesse sentido, a contextualizacdo por meio da montagem de uma
pizzaria ficticia favoreceu a ampliagdo dessa concepg¢do, mostrando-se
um ponto de partida eficaz para aprofundar o significado atribuido as
fracdes, permitindo aos estudantes explorar novas formas de represen-

tar e interpretar essa ideia matematica. Assim, os estudantes passaram
1 1

a levantar questionamentos como: “Se pedirem > e T COMO universo
posso colocar juntos?” ou “Se dois sabores ocupam % quanto sobra?”.

Essas questdes evidenciam progressos no entendimento de fragdo como
uma quantidade que pode ser comparada, somada ou subtraida, depen-
dendo da situagao.

Dessa maneira, é possivel perceber a importancia de que o processo
de ensino e aprendizagem dos estudantes ocorra a partir de outras meto-
dologias de ensino, além da abordagem tradicional, como, por exemplo,
0 uso de metodologias ativas, como a proposta da cultura maker. Ao
colocar o estudante como protagonista, aplicando atividades ludicas e
praticas, como a criagdo de pizzas, favorecem o desenvolvimento da auto-
nomia, da criatividade e do pensamento critico, ao mesmo tempo em que
contribuem para a compreensao de conteudos matematicos que, muitas
vezes, sdo mais dificeis de entender de forma apenas tedrica.

Alguns desafios precisam ser enfrentados e merecem atencdo em
futuras implementacdes. E necessario destacar que todas as pizzas preci-
sam ter o mesmo tamanho, conforme proposto na metodologia, uma vez
que essa condigcdo garante a coeréncia das comparagdes entre as fragdes
representadas. Caso o contexto ndo seja claramente definido e permita
pizzas de dimensodes distintas, podem surgir interpretagdes equivocadas
sobre a equivaléncia de fragdes, comprometendo a construgdo do con-
ceito.

Essa ambiguidade evidencia a importancia de definir com clareza a
“unidade-todo” antes de iniciar qualquer trabalho fragdes, pois € a partir

dessa referéncia que se estabelecem as relagdes entre as partes e o inteiro.
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Além disso, a necessidade de reforcar a transicdo entre material manipu-

lativo e representacao simbolica (%, % %) permanece como ponto a ser
bem evidenciado.

Além disso, é fundamental relacionar a matematica com a realidade
dos estudantes, aproximando o conteudo do seu cotidiano e tornando
a aprendizagem mais significativa e acessivel. Quando o estudante per-
cebe que os conceitos matematicos estdo presentes em contextos que
ele vivencia, como em uma pizzaria, além de despertar maior interesse no
estudante, ele passa a compreender melhor a utilidade do que aprende.

Em concluséo, essa pratica reforca que relacionar conteudos de dife-
rentes disciplinas de forma interdisciplinar e contextualizada contribui
para uma educacdo enriquecedora e eficaz. Destaca-se a necessidade
de valorizar estratégias que permitam ao estudante aprender de forma
ludica, tornando a sala de aula um espacgo de construgao ativa de conhe-

cimento.
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