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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar a perspectiva onto-reflexiva da mediagao
da AOE, no ambito da formagcdo humana, que imerge na realidade para
potencializar transformacgdes, luz dos fundamentos do Materialismo Histo-
rico-Dialético, Teoria Historico-Cultural e Teoria da Atividade. Partimos do
entendimento de que a mediacao da atividade pedagdgica nao se limita
a operacionalizacao de métodos ou técnicas de ensino, mas constitui uma
forma de atividade objetivamente inserida no processo de formacdo do
humano genérico. Desse modo, o estudo de natureza bibliografica permitiu
analisarmos como AOE objetiva -se na unidade dialética entre ensino e apren-
dizagem, sendo condi¢cdo para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores, sobretudo da formagao de conceitos tedrico-cientificos. Como
resultado, se confirma que AOE, quando compreendida como mediadora
onto-reflexiva, além de estruturar a atividade pedagdgica para constituicdo
do humano genérico, articula dialeticamente o ensino e a aprendizagem

para operar transformacao dos motivos, formagao da consciéncia critica e

1 Doutorando em Educacgao pelo Curso de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal
do Piaui -UFPI, admoura.moura@gmail.com.

2 Doutor em Educacédo pelo curso Doutorado em educacdo da faculdade de Educagado da
Universidade de Sao Paulo -FEUSP, doutor.neuton@ufpi.edu.br.

*FN < B3



mailto:admoura.moura@gmail.com
mailto:doutor.neuton@ufpi.edu.br

Q ” co N E D u Fundamentos da Educacgao (Vol. 4)

XI Congresso Nacional de Educacio ISBN: 978-65-5222-061-5

historicidade dos sujeitos, elevando, assim, seu crescente papel como teoria
pedagogica que reproduz o movimento do bom ensino no ambito da praxis
transformadora.
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INTRODUCAO

A atividade pedagodgica - comumente apresentada pela academia
através de expressdes como pratica educativa, pratica docente ou pratica
pedagodgica (Zabala, 1998; Franco, 2012; Bandeira; Ibiapina, 2014) - tem
sido tensionada por multiplas contradi¢gdes advindas da fragmentagao do
conhecimento, da instrumentalizacdao do ensino e do esvaziamento da
funcao formativa da escola na atualidade. Diante desse cenario, emerge
a necessidade de se colocar em debate o sentido ontoldgico da educa-
¢do escolar como mediagao fundamental no desenvolvimento humano.
Nessa direcao, a atividade pedagdgica se posiciona como atividade pro-
dutora da vida e mediadora do processo de humanizagao, perspectiva
qgue adotamos neste estudo por validar, de modo particular, a mediagao
entre o conhecimento universal do género humano e o conhecimento
singular dos sujeitos (Araujo; Moraes, 2017).

Ao considerarmos, particularmente, essa perspectiva, torna-se neces-
sario compreendermos o papel da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE)3 na constituicao da consciéncia humana. Em outros dizeres, enten-
der seu papel ndo apenas como um instrumento tedrico-metodologico
capaz de ressignificar o lugar do ensino na escola, mas também como
uma mediagao formadora entre o conhecimento historicamente produ-
zido e o desenvolvimento do psiquismo humano. Portanto, compreender
o alcance de seu duplo papel mediador: o onto-reflexivo.

Nessa direcao, € preciso esclarecermos que a mediagao, enquanto
categoria fundante da dialética marxista, expressa a unidade entre os
elementos que constituem a realidade concreta em movimento. Trata-
-se de uma determinagao ontoldgica do humano genérico e, a0 mesmo
tempo, de um construto logico que permite a razao apreender 0s nexos

internos dos fendmenos (Pontes, 1997). Assim, a mediacdo ndo € apenas

3 Com génese em Moura (2000, 2004) a AOE ¢ a unidade da atividade pedagdgica; um modo
de organizagao da atividade de ensino do professor e da atividade de aprendizagem do
aluno para que a escola cumpra a sua funcgéao social.
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uma abstragao do pensamento, mas estrutura a propria existéncia social,
articulando-se a totalidade e a contradicao como a chave que revela os
vinculos profundos que conferem sentido e historicidade aos fendmenos
da vida social.

Nesse sentido, a mediagao ocupaum lugar central na articulagao entre
as dimensdes singular, particular e universal, como expressao concreta da
relacao entre os sujeitos e a totalidade social, condensando determina-
¢oes universais em formas singulares de manifestagcdo desses processos.
Assim, o reducionismo dessas dimensdes compromete a apreensao da
realidade em sua complexidade e historicidade. Por isso, compreender a
mediacao implica ultrapassar aparéncias imediatas, desvelar os conflitos
internos dos objetos e evidenciar seu movimento real. Portanto, implica
em se abrir caminhos a totalidade concreta como unidade de contrarios.

Se, conforme esses argumentos, a mediagdo expressa a sintese dina-
mica entre elementos aparentemente antagdnicos, articulando o singular
ao universal por meio do particular, torna-se imprescindivel analisar a
AOE nao como uma instancia isolada da atividade pedagodgica, mas como
expressao e instrumento de sua mediacado dialética. Significa dizer que a
AOE deve ser compreendida como momento constitutivo da atividade
pedagodgica, operado, simultaneamente, como expressao concreta das
singularidades do contexto educativo e como realizacdo, em ato, das
determinacdes historicas e sociais mais amplas que conformam a educa-

¢ao como pratica social.
METODOLOGIA

Nesta linha de raciocinio, a AOE foi significada como unidade da
atividade pedagogica a luz das categorias marxistas mediacao e singular-
-particular-universal. E neste marco que emerge a questdo central deste
artigo: como se processa a mediagao onto-reflexiva entre a singularidade

das vivéncias educativas, a particularidade das condi¢cdes historicas e ins-
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titucionais que as conformam e a universalidade dos processos formativos
da consciéncia humana na sociedade capitalista?

Nesse contexto, o estudo se ancora no Materialismo Historico-Dialético
(MHD) como método de analise e articula a producao classica e contem-
poranea da Teoria Historico-Cultural (TH-C) e da Teoria da Atividade (Marx
e Engels, 2002; Marx, 2010, 2011; Vigotski, 2003, 2007, 2009 ,2017, 2021;
Leontiev, 1978, 2017, 2021). Assim, a andlise de natureza bibliografica
desenvolveu-se dialeticamente entre fundamentagao e problematizagao,
sustentando a tese de que a AOE se fundamenta em mediacdo onto-re-
flexiva da praxis transformadora, estruturando a atividade pedagdgica
como uma unidade dialética capaz de expressar a totalidade do processo
formativo nas dimensdes singular, particular e universal.

Nessa visdo, apontamos como objetivo analisar a perspectiva onto-re-
flexiva da mediacdo da AOE, no ambito da formagao humana, que imerge
na realidade para potencializar transformacdes, a luz dos fundamentos
do MHD, TH-C e Teoria da Atividade. Apontamos sua centralidade na arti-
culagao entre ensino e aprendizagem no ambito do desenvolvimento do
psiquismo humano, notadamente no processo de formagao de conceitos
teodrico-cientificos.

A hipdtese que defendemos é a de que, quando compreendida como
mediadora onto- reflexiva, a AOE, além de estruturar a atividade peda-
gogica para constituicao do humano genérico, articula dialeticamente o
ensino e a aprendizagem para operar transformacdes dos motivos, forma-
cao da consciéncia critica e historicidade dos sujeitos, reafirmado, assim,
seu crescente papel como teoria pedagogica que reproduz o movimento

do bom ensino no ambito da praxis transformadora.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Apontamos os resultados deste artigo como produto desta introdu-

¢ao e da discussao de mais quatro questdes na sequencia deste texto,

quais sejam: 1) a atividade pedagogica como unidade dialética entre o
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ensinar e o aprender; 2) o movimento singular-particular-universal como
base ontoldgica da mediagdo onto-reflexiva; 3) a AOE como mediacdo
onto-reflexiva na constituicdo do humano genérico e 4) a formacédo de
conceitos tedrico-cientificos como expressao da mediacdo onto-reflexiva
da AOE. Estas questdes foram sintetizadas nas consideragdes finais como
reflexdes desenvolvidas sobre o processo, com destaque as implicagcdes
tedrico-pedagdgicas da AOE para a formacdo humana na contempora-

neidade.

ATIVIDADE PEDAGOGICA: UNIDADE DIALETICA DO MOVIMENTO DO
ENSINAR E DO APRENDER

A concepcgao de atividade pedagodgica defendida neste texto com-
preende esse processo como unidade dialética que articula os sujeitos
do ato educativo em uma totalidade contraditéria e historicamente
determinada, expressa no desenvolvimento da atividade principal de
sujeitos socialmente posicionados: do professor - cuja atividade principal
€ o0 ensino - e do estudante - cuja atividade principal € a aprendizagem.
Trata-se de um processo essencialmente relacional e mediado, cuja uni-
dade se concretiza na e pela AOE, responsavel por organizar, orientar e
regular a objetivacdo dos fins formativos. Ao fazé-lo, transforma simulta-
neamente os sujeitos e os objetos implicados na relagao entre ensinar e
aprender, constituindo-se como mediacdo fundamental do desenvolvi-
mento humano (Leontiev, 1978/2021; Moura, 2004).

E importante esclarecermos aqui, que na perspectiva ontolégica de
formagao do humano genérico, a atividade de ensino ndo é uma pratica
ou técnica de transmissao de conteudos, mas um trabalho de mediacao
da realidade objetiva pelo pensamento, orientado a formacgéo de capa-
cidades superiores de apropriacao do mundo através da praxis. Assim, a
chave do ensino, enquanto par dialético da unidade da atividade peda-
gdgica, reside na possibilidade de o professor, situado em sua atividade

pratica externa concreta, criar condi¢des, a partir da realidade objetiva

*FN < B3



Q } co N E D u Fundamentos da Educacao (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-061-5

dos alunos, para que estes entrem efetivamente em atividade de aprendi-
zagem. Isso significa que o ensino se efetiva na medida em que promove
o desenvolvimento das individualidades e, com isso, amplia as possibi-
lidades da genericidade humana ao constituir-se como atividade que
possibilita

[...] areconstituicdo histdrica da significacdo, isto é, do processo
que reificou em linguagem a sintese das atividades humanas
significativas nos processos interativos para solucdes de pro-
blemas advindos do convivio entre os homens ao satisfazerem
as suas necessidades (Moura; Sforni; Lopes, 2017, p. 74).

O professor, nesse contexto, € aquele que organiza situagdes peda-
gdgicas que desafiam o aluno a ultrapassar o imediato, a operar com
mediagdes conceituais, a formular generalizagbes, a compreender a
légica interna dos fendmenos. Isso exige que o ensino se converta em
atividade intencional, sistematizada e formadora de motivos - fungao pre-
cisamente cumprida pela AOE. Assim, sua forca reside em criar situagoes
que expressem a logica dialética plasmada no conteudo como logica do
desenvolvimento: conteudos escolares organizados como objetos de pen-
samento, acessiveis por meio de operagdes intelectuais orientadas por
finalidades formativas. Nesse processo, a atividade principal do professor
- 0 ensino - ndo é autossuficiente; ela so se realiza plenamente quando se
converte em atividade de aprendizagem pelo aluno.

Por sua vez, a aprendizagem, enquanto atividade principal do aluno,
Nnao € um processo mecanico de absorgcao de conteudos, mas a atividade
de apropriagcado ativa dos modos sociais de agir e pensar. Conforme Vigot-
ski (2017, 2021), € no interior da aprendizagem orientada pelo ensino que
as fungdes mentais superiores se constituem e se desenvolvem. Desse
modo, a mediagcao da AOE torna possivel que o aluno transite do nivel
das experiéncias imediatas para formas superiores de abstracao, sintese e
teorizacdo, formando conceitos tedrico-cientificos que, internalizados, se

tornam ferramentas de pensamento.
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Ao se considerar esses pontos, “[...] analisar o desenvolvimento do
sujeito por meio da atividade principal é fundamental para compreender
o papel da educacao e da organizagcao do ensino sobre a sua atividade e
a formacdo da consciéncia” (Moura et al., 2016). Tal perspectiva permite
situar a atividade pedagogica como elemento estruturante do desen-
volvimento humano, especialmente articulada as condi¢des objetivas e
histéricas em que se insere o sujeito em formacdo e, nessas condicdes
pode tornar-se instrumento da formagcdo humana. Desse modo a ativi-
dade principal é

[...] a atividade cujo desenvolvimento governa as mudancas
mais importantes Nnos processos psiquicos e nos tracos psi-
coldgicos da personalidade da crianca, em um certo estagio
de seu desenvolvimento [...] caracterizada pelos trés atributos
seguintes: 1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros
tipos de atividade e dentro da qual eles sdo diferenciados]...];
2. A atividade principal € agquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou sdo reorganizados. Os processos
infantis de imaginacao ativa, por exemplo, sdo inicialmente
moldados no brinquedo e os processos de pensamento abs-
trato, nos estudos|...] 3. A atividade principal é aquela da qual
dependem, de forma intima, as principais mudancas psico-
logicas nha personalidade infantil, observadas em um certo
periodo de desenvolvimentol...] (Leontiev, 2017, p. 64-65)

Nessa visao, a atividade principal ocupa papel central no desen-
volvimento do psiquismo em determinado estagio da vida humana,
promovendo as transformacdes mais significativas na personalidade. Ela
se distingue por trés caracteristicas fundamentais: € a forma a partir da
qual outras atividades se originam e se diferenciam; nela se constituem ou
reorganizam processos psiquicos especificos, como a imaginacdo no brin-
car ou o pensamento abstrato nos estudos; e € justamente dessa atividade
que dependem, de modo decisivo, as principais mudangas psicologicas
observaveis em cada fase do desenvolvimento.

A partir dessa compreensao, os estagios de desenvolvimento da psi-
que ndo podem ser tomados como sequéncias fixas e universais. Embora

guardem certa regularidade temporal e se vinculem aos conteudos
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especificos da atividade principal, Leontiev (2017) ressalta que tal orde-
namento ndo € imutavel. O essencial, segundo o autor, € compreender os
mecanismos que articulam a atividade principal ao sistema de relagdes
sociais existente e o lugar concreto que essa atividade ocupa nesse sis-
tema. A questao central, portanto, reside na analise da transformacgao da
atividade principal ao longo do desenvolvimento e dos estagios formati-
vos a ela associados.

Como se evidenciou, apesar de certa periodicidade no desenvolvi-
mento da psique, o conteudo dos estagios nao se ancora exclusivamente
em cronologias, mas se determina pela concreticidade das condigdes
materiais e das relagcdes sociais historicamente constituidas. Assim, a ativi-
dade principal atua como nucleo organizador da formagao humana, que
nado se desenvolve de modo linear, podendo sofrer interrupcdes diante
das condig¢des reais que o sujeito historico precisa superar.

Em outros termos, a organicidade da unidade entre ensino e apren-
dizagem — imanente a atividade principal dos sujeitos do processo
educativo - realiza-se pela mediacdo onto-reflexiva no interior dos estagios
de desenvolvimento do aprendiz. Tal mediagao implica a reconfiguragdo
da atividade pedagodgica como totalidade dinamica e contraditoria, cons-
titutiva de cada nivel de ensino. Por ser contraditorio, esse processo deve
unir, € nao separar, os contrarios, tornando-se, assim, um ensino forma-
dor, portador do novo, pois, nas palavras de Vigotski (2017, p. 114, grifo
no original), “o Unico bom ensino € o que se adianta ao desenvolvimento”.

Entretanto, fica evidente que a apropriagdo do objeto de ensino é ten-
sionada pela desigualdade social e, simultaneamente, apresenta-se como
instrumento de sua superagao, tornando possivel a formagdo humana.
Nesse contexto, a AOE, ao mediar essa contradicdo onto-reflexivamente,
possibilita o salto do conhecimento empirico ao conhecimento teorico,
do cotidiano a ciéncia, do imediato ao mediado.

Desse modo, ensino e aprendizagem configuram-se como duas for-
mas indissociaveis de uma mesma atividade - a pedagogica - cuja unidade

sO se realiza mediante mediagdes adequadas. O professor, como sujeito
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da atividade de ensino, atua sobre o conteudo e a organizagao do traba-
lho pedagodgico com o objetivo de promover o desenvolvimento do aluno.
Este, por sua vez, ao apropriar-se ativa e conscientemente dos conteudos,
reconstroi em si a logica do saber humano historicamente produzido, cuja
objetividade se encontra universalizada na atividade. A AOE, nesse pro-
cesso, atua como catalisadora do desenvolvimento, organizando o ensino
como praxis formadora de sujeitos histdricos e abrindo, assim, caminho
para o “bom ensino”.

Portanto, a mediacdo da AOE estabelece um elo estrutural entre
ensino e aprendizagem, entre professor e aluno, entre conhecimento e
formacao, revelando a atividade pedagdgica como categoria ontoldgica
da formacdo humana — e ndo como mero expediente escolar. Trata-se de
reconhecer que o ensino, quando orientado por finalidades formativas e
mediado por uma organizagdo pedagdgica intencional, é transformador
e capaz de produzir ndo apenas aprendizagem, mas desenvolvimento —
isto &, formacao de sujeitos capazes de compreender, agir e transformar
a realidade em que vivem.

Nessa diregcao, o papel mediador da AOE mantém sempre viva a
unidade entre ensinar e aprender, objetivando, no processo educativo, a
afirmacao histérica do humano genérico no movimento dialético singu-

lar-particular-universal.

O MOVIMENTO DIALETICO SINGULAR - PARTICULAR - UNIVERSAL
COMO PONTO DE PARTIDA DA MEDIAGAO ONTO-REFLEXIVA

Compreender a mediagcao como componente estrutural do humano
genérico (Pontes, 1997) implica reconhecer que a AOE nao pode ser
reduzida a técnica ou estratégia didatica. Embora sua dimensao logico-
-reflexiva seja fundamental para organizar o planejamento, a intervengao
e a avaliagao pedagogica, esse instrumento também possui um carater

ontologico, pois expressa relagdes sociais historicamente produzidas e
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mobiliza o movimento dialético entre singularidade, particularidade e
universalidade.

Assim, a mediacdo na AOE articula condicdes objetivas (materiais,
historicas) e subjetivas (cognitivas, racionais), possibilitando o desenvolvi-
mento das maximas potencialidades formativas dos sujeitos. Ao assumir
essa perspectiva onto-reflexiva, a AOE se configura como mediagcdo da
praxis pedagdgica transformadora, orientada para a formagdo humana
e para o “vir a ser” dos participantes em atividade de ensino e de estudo
(Bernardes, 2012). Nesse sentido, sua funcdo pedagdgica e histoérica se
integra a constituicdo do humano genérico, tornando-a central na objeti-
vacao da atividade de ensino como pratica social transformadora.

Nessa visao,

[...]acomplexidade da praxis pedagdgica evidencia averdadeira
dimensao da atividade de ensino, na qual estao implicados o
conteudo de aprendizagem, o sujeito que aprende, o profes-
sor que ensina e, sobretudo, a constituicdo de um modo geral
de apropriacdo da cultura e do desenvolvimento do humano
genérico (Moura et al (2016, p.108).

Significa, conforme defendido pelo autor, que o ensino nesse pro-
cesso nao se reduz a uma agao pontual, localizada ou particular, mas é
parte de uma atividade essencialmente humana, historica e social, que
esta ligada a forma como o ser humano se apropria da cultura e desen-
volve sua humanidade genérica. Nessa direcao, a AOE assume potencial
estruturante do proprio processo de humanizagao, que articula a cultura
(conteudo), o sujeito (aluno), a relacao social (ensino) que ensejam o desen-
volvimento das fungdes psicoldgicas superiores (Vigotski e Leontiev).

Essa mediagao, portanto, transcende a particularidade da praxis
pedagogica ao revelar seu enraizamento nas condig¢des historicas e onto-
logicas da existéncia humana. Dito de outro modo, expressa e organiza
em sua imanéncia o movimento singular-particular-universal, nao sendo,
portanto, enquanto unidade da atividade pedagodgica, exterior a esse

movimento fundamental da dialética marxista.
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Importa esclarecermos aqui, que embora a categoria singular-parti-
cular-universal tenha sido sistematizada por Lukacs, ela se fundamenta
na critica marxiana ao idealismo hegeliano - que subordina o novo aos
principios do velho, em vez de compreendé-lo como superagao dialética.
Conforme destaca Lukacs (2018), nesse processo Marx pdde apreender,
no interior das relagdes de produgao capitalistas, a constituicao contra-
ditoria entre o individuo e a sociedade. Nessa perspectiva, o trabalho
particular do individuo & subsumido pela divisao social do trabalho, con-
formando uma totalidade social complexa, historicamente determinada
e carregada de contradigoes.

Desse modo, o filosofo hungaro desenvolve o movimento singu-
lar-particular- universal como estrutura ontoldégica que fundamenta a
constituicao do humano genérico concreto. Esse movimento nao se reduz
a uma classificagado logica, mas expressa a totalidade dialética da vida
humana, em que o singular representa o sujeito histérico que atua no
mundo por meio de atividades mediadas; o particular corresponde as
formas sociais objetivadas - como a escola, a linguagem, a cultura e as
ideologias - que condicionam e orientam essas ag¢des e o universal refe-
re-se ao humano genérico enquanto totalidade historica, como horizonte
objetivo e possibilidade coletiva da humanidade. Para Lukacs (2018), é
essa dinamica entre niveis que estrutura a praxis como atividade contradi-
toria, processual e determinada pelas condi¢des concretas da existéncia,
sendo, portanto, constitutiva da esséncia humana.

Como visto, Lukacs apenas sintetizou o movimento dialético que
Marx definira em sua concepgdo do humano genérico, especialmente na
centralidade do trabalho como mediagao ontoldgica de sua relagao meta-
bolica com a natureza. O filosofo alemdao sempre deixou evidente que a
atividade humana deve ser compreendida como pratica social historica-
mente situada, atravessada por formas particulares - como a mercadoria,
o valor, o capital, o Estado, etc. - que medeiam e, por vezes, alienam a

relacao entre o individuo singular e a universalidade humana.
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Nesse sentido, argumentos como o contido na célebre Tese VI sobre
Feuerbach reforcam o posicionamento de que a esséncia humana é cons-
tituida pelo conjunto das relagdes sociais (Marx; Engels, 2002). Tal tese
sintetiza a compreensao de que a transformacdo do homem se realiza
na e pela praxis social, iniciando-se na singularidade e alcangando a uni-
versalidade historica por meio de determinag¢des particulares concretas.
Posteriormente, ao analisar as relagdes de exploracao que estruturam a
sociedade capitalista, Marx (2010) amadurece essa concepgao ao apontar
a possibilidade histérica de superagao das condi¢gdes opressoras impos-
tas pelo capitalismo. Essa possibilidade reside na praxis transformadora,
sobretudo quando os sujeitos se apropriam criticamente da totalidade
social, em movimento coletivo de emancipagao humana.

Em outros dizeres, a contradi¢cdo entre forcas produtivas e relagdes
de producgao constitui o motor do desenvolvimento historico. O trabalha-
dor, ao produzir sob condi¢cdes alienadas, também acumula formas de
consciéncia que podem leva-lo a critica dessas mesmas condigdes. Desse
modo, a prdépria atividade humana fundante - o trabalho - contém, em
sua esséncia, tanto a alienagao quanto a possibilidade de emancipacgao,
desde que se transforme conscientemente a forma social que a organiza
(Antunes, 2018).

De acordo com Pasqualini e Martins (2015), a contribuicao lukacsiana
permite entendermos na perspectiva marxista, os fendbmenos relaciona-
dos aos processos de desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores, ou
qualquer outro fendbmeno que requeira a concepg¢dao do humano como
humano genérico no ambito da singularidade, particularidade e da uni-
versalidade. Significa dizer: na dimensao universal, decorrente da propria
genericidade; singular, da condicao de ser uUnico e, particular, que repre-
senta a mediacdo da vida em sociedade. Desta forma, singular e universal

se articulam reciprocamente e coexistem no fendbmeno como

[...] os polos opostos da unidade dialética que dao vida ao feno-
meno. Existe entre singular e universal uma tensao dialétical...].
Em sua particularidade, o fendbmeno assume as especificida-
des pelas quais a singularidade se constitui em dada realidade,
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sob determinadas condi¢des, de modo especifico - porém, ndo
completo, ndo universal (Pasqualini; Martins, 2015, p. 365).

Com base nessa explicagao dada pelas autoras, podemos argumentar
qgue o homem concreto so existe mediante a relagao dialética singular-par-
ticular-universal. Fora dela ele se torna uma abstragao. Seja na dimensao
universal, seja na dimensao singular. A consequéncia disso, € que a sin-
gularidade ou a universalidade, em si, ndo bastam como totalidade do
fendbmeno, se analisadas separadamente, pois somente se tomam reais,
concretas, pela mediagcao da particularidade. Assim, tanto o homem sin-
gular, unico entre todos os outros homens com os quais se assemelha ou
o homem como ser genérico, identificado com a sociedade e a propria
natureza, constituem uma unidade indissociavel. Ele vive como ser de
carne e 0sso e como reflexo de si mesmo, enquanto construgao singular
do intelecto.

Nessa direcao, a AOE, ao ser compreendida como mediagao onto-re-
flexiva do processo formativo, manifesta e realiza a totalidade da atividade
pedagodgica. Implica que possibilita a significacdo da atividade humana
universalizada no objeto de ensino que constitui o humano genérico
perante suas necessidades. Assim, expressa em sua estrutura interna o
proprio movimento dialético entre o singular, o particular e o universal.
Na Figura 1 ilustramos como enxergamos esse movimento da dialética
marxista na imanéncia da AOE.

Em outras palavras, essa mediacao - organizada e intencional da
atividade pedagodgica - se condensa no universal nos conceitos e conhe-
cimentos teodricos historicamente produzidos, na materializagao do
particular por meio das tarefas, métodos e instrumentos didaticos que
configuram a operacionalidade do processo e, finalmente, realiza-se no
singular a medida que se torna a atividade do sujeito concreto que pos-
sibilita apropriagao ativa do conhecimento e formagcao do pensamento

tedrico.
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Figura 1- Ciclo da expressao dialética singular-particular-universal na imanéncia da

AOE
1 Mediagio 2 Captura da 3 Moviment
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do Singular do Particular .
Apropria ativamente ) . Cria e supera
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Fonte: organizada pelo pelos autores.

Este ciclo, portanto, constitui ontologicamente o humano genérico
(Marx, 2010, 2011; Lukacs, 2009, 2018). Expressa, portanto, a criacao de
novas necessidades historicamente situadas que se constituem mediante
a multiplicidade de significagdes produzidas nas relagdes entre os homens
e entre os homens e os objetos de suas relagdes. Tais significagcdes ndo
sdo arbitrarias, mas, como defende Leontiev (1978), resultam da insercao
ativa dos sujeitos em atividades praticas orientadas por diferentes campos
da cultura, sobretudo pela cultura histérico-cientifica. Nesse processo,
a apropriacdo de conceitos - enquanto formas socialmente consolida-
das do conhecimento - ndo ocorre de forma abstrata, mas se vincula
as necessidades concretas da existéncia humana em sociedade. Assim,
o0 movimento do singular ao universal nao se da pela simples generali-
zacao formal, mas pela objetivagcao de experiéncias que, mediadas pela
linguagem e pela atividade, integram os sujeitos a uma totalidade viva,

contraditoria e transformavel.
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Feitas essas consideracdes, conclui-se inicialmente que, ao com-
preender a mediacao da AOE apenas em uma de suas dimensdes — seja
em sua particularidade logico-racional, intencionalmente orientada pelo
professor para desenvolver o objeto de ensino, seja em sua dimensdo
ontologica, que reconhece a atividade universalizada presente no objeto
— incorre-se no risco de ndo a reconhecer como eixo estruturante da for-
macgao humana na atividade pedagodgica. Em outras palavras, corre-se o
risco de esvazia-la de sua natureza dialética. Portanto, aprofundaremos
a compreensao desse duplo papel onto-reflexivo da mediagdo na AOE,
concebida como unidade da atividade pedagdgica responsavel pela for-

macao do humano genérico em suas maximas potencialidades.

A AOE COMO MEDIAGAO ONTO-REFLEXIVA NA FORMAGCAO DO
HUMANO GENERICO

Ao ser compreendida como mediagao ontologica do humano gené-
rico, a AOE se inscreve no movimento historico de objetivacao da pratica
humana, operando como forma particular de trabalho pedagdgico vol-
tado a formacdo dos sujeitos na e pela relagdo social. Nesse sentido, ela
Nao apenas expressa a inser¢cao dos individuos na totalidade das relagdes
sociais, mas também constitui um espaco de transformacao dessas rela-
¢oes, uma vez que articula o singular, o particular e o universal no processo
educativo. De acordo com Marx e Engels (2002), é pela atividade pratica
e pela mediagcdo do trabalho que o homem transforma a natureza e, ao
fazé-lo, transforma a si mesmo. A categoria de mediacdo, nesse contexto,
nao é um simples instrumento externo, mas expressao da propria consti-
tuicao ontologica da vida social. O ser humano so se realiza como tal na
medida em que se insere em relagdes sociais historicamente determina-
das, pelas quais sua consciéncia se forma e se objetiva.

A AOE, nesse sentido, ndo é uma técnica didatica, mas uma forma
historicamente construida de mediagao entre o individuo e o saber social-

mente elaborado. Como unidade da atividade pedagodgica, ela ocupa
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lugar central na reproducdo e na transformagdo das formas culturais,
sendo, por isso, mediacdo constitutiva da ontogénese humana. E no
processo pedagdgico orientado intencionalmente que o individuo tem
acesso a cultura objetiva da humanidade - a linguagem, a ciéncia, a arte,
ao pensamento tedrico - e, por meio dela, pode se apropriar das formas
superiores do psiquismo. Nesse sentido, de acordo com Leontiev (1978), o
ser humano nao possui, por natureza, as fungdes psiquicas que o definem
como humano genérico; estas lhe sao historicamente legadas por meio
de atividades mediadas que se universalizam no objeto.

Nesse marco, a AOE expressa a mediagao que une a totalidade obje-
tiva da cultura as necessidades formativas dos individuos em processo de
humanizagao. Ela possibilita a passagem do simples viver biolégico ao
viver social e consciente, o que significa dizer que ela medeia o processo
pelo qual o individuo se constitui como sujeito historico. A ontologia mar-
xista (Lukacs, 2009, 2018), ao compreender o ser como praxis socialmente
determinada, permite ver no ensino nao apenas a transmissao de conteu-
dos, mas uma forma de trabalho pedagdgico capaz de colocar o aluno
em contato com as condigdes objetivas para sua elevacao a condigao de
sujeito.

O conteudo da AOE é, portanto, inseparavel de sua forma: ela ndo se
reduz a exposicao de informacdes, mas organiza situacdes de aprendiza-
gem em que o estudante se engaja ativamente com os objetos do saber.
E por meio dessas situacdes que se opera a mediacdo ontoldgica entre o
singular e o universal, entre a experiéncia vivida e o conhecimento siste-
matizado, entre a atividade cotidiana e a atividade educativa. O professor,
ao organizar a atividade de ensino segundo os principios da AOE, cria
condig¢des objetivas para que o aluno participe da vida cultural da huma-
nidade - ndo de forma passiva, mas por meio de uma atividade orientada
que o inscreve, enguanto sujeito em formacdo, no processo histérico da
producao do conhecimento.

Portanto, a mediacdo da AOE, nessa perspectiva ontoldgica, refere-

-se ao modo como o ensino cria vinculos entre o ser individual e o ser
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genérico, ao inserir o estudante em praticas sociais que o transcendem e,
ao mesmo tempo, o constituem. Por isso, € fundamental compreender
gue o ensino Nao € uma instancia neutra: ele €, enquanto pratica social, €
profundamente determinado pelas relacdes sociais de producdo e, simul-
taneamente, portador de uma poténcia transformadora, na medida em
que pode criar condi¢cdes para a formagao de uma consciéncia critica e
emancipadora (Marx, 2010,2011).

Nesse duplo movimento - ontoldgico e reflexivo -, a AOE revela seu
potencial formativo ao articular a praxis pedagdgica a constituicdo do
sujeito histérico, consciente e coletivo Desse modo, simultaneamente, a
AOE atua como mediacdo reflexiva da racionalidade humana, pois pro-
move a apropriagdo consciente e critica de conceitos tedrico-cientificos,
reorganizando o pensamento a partir de operacdes mentais superiores,
historicamente desenvolvidas. Ao integrar necessidade, motivo, acao
e objeto em uma estrutura orientada pela finalidade educativa, a AOE
materializa a atividade pedagodgica como espacgo privilegiado da elevagao
da consciéncia - uma racionalidade nao formal, mas histérica, pratica e
emancipadora. Com isso, ao mediar o processo formativo, ndo se limita a
operar sobre conteudos ou técnicas, mas atua como expressao do desen-
volvimento da racionalidade especificamente humana, compreendida
enquanto capacidade de refletir, objetivar e transformar a realidade.
Nesse sentido, a AOE ndo apenas reflete a mediacdo ontolégica da con-
dicao humana - como ja discutido -, mas também opera como mediagao
reflexiva, isto €, como instrumento e condicdo do desenvolvimento do
pensamento teodrico, da linguagem conceitual e da consciéncia de si e do
mundo.

Segundo Vigotski(2021), as fungdes psicoldgicas superiores - tais como
0 pensamento abstrato, a linguagem interiorizada, a atengao voluntaria e
a memoria logica -nao emergem espontaneamente, mas se desenvolvem
por meio da internalizagao de signos e instrumentos culturais, em con-
textos sociais mediados. O processo de ensino, ao ser intencionalmente

planejado segundo os principios da AOE, cria as condi¢cdes para que essa

*FN < B3



Q > CO N E D l\' Fundamentos da Educacao (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-061-5

mediagao simbdlica se realize de forma orientada e consciente. A racio-
nalidade, portanto, ndo € uma faculdade inata, mas um produto histérico
e social - e a atividade de ensino, sua via de desenvolvimento.

Leontiev (1978) aprofunda essa concepgao ao afirmar que a atividade
humana é sempre mediada por motivos sociais e orientada por objetos
culturalmente determinados. A racionalidade emerge no movimento da
atividade pratica objetivada, sendo a acao pedagodgica um tipo especi-
fico de atividade cujo objeto é a formacdo do outro. Nesse processo, o
professor, ao organizar intencionalmente a acdo de ensino, atua como
mediador do processo reflexivo que conduz o aluno da experiéncia con-
creta e sincrética ao pensamento conceitual e tedrico. Trata-se, como
destaca Vigotski (2009), de uma ascensao do empirico ao tedrico, do coti-
diano ao cientifico, do imediato ao mediado.

A AOE, enquanto mediacgao reflexiva, organiza e conduz esse processo.
Ela € o elo entre o mundo objetivo do saber acumulado historicamente
(ciéncia, arte, linguagem, cultura) e o mundo subjetivo do aluno em for-
macgao. Seu papel é criar situagdes em que o aluno seja desafiado a refletir
sobre sua propria atividade, sobre os objetos do conhecimento e sobre as
relacdes que os constituem. Essa reflexdo é, ela mesma, mediada: pelo
professor, pelos instrumentos didaticos, pela linguagem e pelos signos
culturais historicamente produzidos.

Nesse sentido, a AOE nao atua apenas sobre o que o aluno sabe, mas
transforma o préprio modo de pensar do sujeito, criando condigdes para
o desenvolvimento da consciéncia reflexiva -aquela capaz de operar com
conceitos, estabelecer relagdes causais e pensar a realidade em sua totali-
dade e historicidade. O ensino, assim concebido, deixa de ser uma pratica
de repeticdo ou memorizagao e se converte numa pratica de formacdo da
subjetividade, da autonomia intelectual e da racionalidade critica.

Essa perspectiva reconstroi o proprio sentido da educagao escolar:
ndo como adestramento de habilidades, mas como pratica formativa
que possibilita ao sujeito apropriar-se das formas superiores da atividade

humana - atividade orientada, consciente, cooperativa e racional que
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pode humanizar por estar universalizada no objeto. A AOE, nesse pro-
cesso, € o fio condutor da constituicdo do sujeito como ser histérico capaz

de compreender, intervir e transformar a realidade.

A FORMAGAO DE CONCEITOS TEORICO- CIENTIFICOS COMO
EXPRESSAO DA MEDIAGAO ONTO-REFLEXIVA DA AOE

Na perspectiva marxiana o conhecimento é produzido no movimento
ontologico de elevagcao do abstrato ao concreto. “O concreto € concreto
porgue é a sintese de multiplas determinagdes, portanto, unidade da
diversidade. (...) O método de ascensao do abstrato ao concreto é ape-
nas a maneira pela qual o pensamento se apropria do concreto” (Marx,
2011, p. 54-55) Certamente esse principio filoséfico marxiano instrumen-
talizou a lei cientifica da psicologia concreta de que “todas as fungdes no
desenvolvimento cultural da crianga aparecem em dois estagios, em dois
planos, primeiro o social e depois o psicologico; primeiro entre as pessoas
como uma categoria interpsicologica, e depois interna a crianga, como
uma categoria interpsicoldgica [...]" (Vigotski, 2021, p. 200, grifos no ori-
ginal). Esta é lei genética geral do desenvolvimento cultural apresentada
pelo psicologo bielorusso que explica a formagdo das fungdes mentais
superiores, como a consciéncia, memoria, percepcao, atencao voluntaria,
linguagem, o pensamento, outras, e principalmente a formacdo de con-
ceitos.

Importante destacarmos que a formagao de conceitos é o ponto de
partida para a humanizagao pois permite a aquisicdo das formas culturais
mais evoluidas. Esse € um longo caminho que foi percorrido - da homi-
nizagao a humanizagao - em direcao ao desenvolvimento do psiquismo.
Segundo Leontiev (1968), esse processo exigiu superacao de leis biologi-
cas que explicava estagios anteriores da evolugao animal e a consolidagao
de leis socio-historicas, proprias do ser humano enquanto sujeito do tra-
balho e da cultura. Assim, o psiquismo humano se desenvolve na medida

em que o sujeito se apropria ativamente dos modos sociais de acao inte-
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lectual - o que s6 ocorre em contextos de ensino orientado. Nessa linha
de raciocinio, a aprendizagem humana se condiciona a apropriagao do
conceito atraves da utilizagao de instrumentos que promovam a media-
tizacao intencional de ag¢des de ensino para desenvolver as maximas
potencialidades do aluno.

Isso posto, a formagao e desenvolvimento de conceitos tedricos-cien-
tificos constitui o proprio “conteddo do ensino escolar [...] produto direto
de sua reflexao geral sobre a aprendizagem mediatizada, concebida
como determinante essencial do desenvolvimento humano” (Karpov,
2019, p. 3). Desse modo, os conhecimentos cientificos por receberem
tratamento da ciéncia na organizagao dos nexos que unem o légico-histo-
rico do conceito em formacgdao, superam os conhecimentos espontaneos
que resultam de generalizagdes e experiencias cotidianas que nao tive-
ram crivo do método cientifico, portanto, através do ensino sistematizado
e intencional (Vigotski, 2009).

Diante disso, € importante frisarmos que. “[...] a formacao de conceito
ou aquisicao de sentido através da palavra € o resultado de uma atividade
intensa e complexa (operagao com a palavra ou signo), da qual todas as
funcdes intelectuais basicas participam em uma combinacdo original”
(Vigostki, 2009, p.158). Nessa perspectiva a caracteristica recorrente de
um conceito cientifico é a sua efemeridade. Implica dizer que os concei-
tos cientificos ndo sdo eternos; estdo em constante movimento enquanto
reflexo da experiencia social e produto da atividade mental do individuo.
Ja a palavra por refletir a linguagem universalizada no objeto, ndo muda.
Por isso, o conceito nunca esta pronto e por ndo esta pronto, acabado, se
adapta a historicidade do objeto em determinado momento historico.

Nesse sentido, ganha relevo a compreensao de que a formacgao dos
conceitos tedrico-cientificos se constituiu expressdao da dimensao onto-
lédgica da mediagao da AOE que ao incidir sobre a atividade pedagogica,
opera diretamente no plano do desenvolvimento psiquico humano, assu-

mindo um papel central na constituicao das fungdes mentais superiores.
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Essa relacao entre ensino e desenvolvimento nao é exterior ao sujeito,
mas constitutiva da propria formagdo da consciéncia, da linguagem e da
razao, tal como compreendida pela psicologia concreta. Nesse sentido, a
AOE nao apenas orienta o processo de ensino, mas produz transformacdes
qualitativas no psiquismo, sendo condi¢cao ontologica e historico-social
do pensar humano.

De acordo com Vigotski (2021), a base do psiquismo humano é a
internalizagcdo de relagdes sociais. Toda fungado psiquica superior apa-
rece inicialmente como forma de relacdo interpsicoldgica (entre sujeitos)
para, posteriormente, tornar-se intrapsicologica (no interior do sujeito).
Esse movimento so se realiza plenamente em contextos de ensino orien-
tado, nos quais os instrumentos culturais (especialmente a linguagem)
sao mobilizados para mediar a apropriagao ativa do conhecimento. A
AOE, nesse processo, organiza o espago-tempo pedagogico de modo a
propiciar essas mediagdes, convertendo a atividade de aprendizagem em
motor do desenvolvimento das capacidades superiores de pensamento,
memoria, atencao, imaginagao e linguagem.

Essa perspectiva é aprofundada por Leontiev (1978), ao enfatizar que
o psiquismo é uma forma especificamente humana de relagdo com o
mundo, resultante da inser¢ao do sujeito em atividades historicamente
constituidas. O desenvolvimento das funcdes superiores esta direta-
mente ligado a participacao ativa do individuo em atividades orientadas
por motivos e objetos socialmente relevantes, como € o caso do ensino.
Assim, a AOE é o dispositivo que permite ao professor criar condi¢cdes
objetivas para que o aluno internalize os modos sociais de acao intelec-
tual, ao operar com objetos conceituais e ao resolver problemas com base
em categorias logicas e generalizagdes teodricas.

Essa apropriagdo de conteudos conceituais - processo fundamental
na formacgao da consciéncia e da identidade humana - ndo é espontanea,
nem linear. Ela exige a mediagcao pedagogica intencional, sistematica e
historicamente organizada, condicdo mesma da formacdo de conceitos

cientificos, nos termos de Vigotski. O conceito, nesse referencial, ndo é
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uma abstragdo formal, mas um modo superior de relagdo com a reali-
dade, que permite ao sujeito operar cognitivamente com nexos causais,
estruturas légico-histoéricas e categorias fundamentais do pensamento. O
ensino, nesse sentido, deixa de ser apenas um transmissor de saberes e se
torna atividade formadora de conceitos e transformadora da realidade - o
que so € possivel mediante uma atividade organizada, orientada e pla-
nejada. Desse modo, o ensino deve partir das experiéncias concretas dos
alunos e das situacgodes vividas no cotidiano (nivel empirico); ser condu-
zido sistematicamente ao nivel do pensamento tedrico (abstracdo), com
base na mediacao da linguagem, da analise e da problematizagao. Isso
significa que a formacdo de conceitos nao se reduz a memorizagdo de
defini¢des, mas constitui uma forma nova de relagdo com o mundo, que
transforma simultaneamente o objeto conhecido e o sujeito que conhece.

Nesse processo, a AOE realiza a unidade dialética entre ensino e desen-
volvimento, entre mundo objetivo e subjetividade, entre atividade social
e constituicao do psiquismo. Ela é, ao mesmo tempo, forma, conteudo
e condi¢ao do desenvolvimento humano em sua dimensao mediadora
mais elevada, a ontologia-reflexiva na interface da atividade de ensino do
professor e atividade de aprendizagem dos alunos, enquanto atividades

principais desses sujeitos.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Neste artigo, defendemos que a AOE, compreendida nos marcos
do MHD/TH-C/Teoria da Atividade, constitui uma mediacdo ontoldgica -
reflexiva fundamental no interior da atividade pedagdgica, ao estabelecer
a unidade contraditoria e dialética entre ensino e aprendizagem - ativi-
dades principais, respectivamente, do professor e do aluno. A AOE nao
€ uma técnica pedagodgica ou um meétodo didatico, mas expressao da
propria condicdo histdrica, social e intencional do processo formativo do

humano.
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Do ponto de vista ontoldégico, a AOE fundamenta-se na compreen-
sao do humano genérico como resultado da praxis, da atividade material
historicamente mediada. Essa mediagao pedagodgica expressa, portanto,
a propria possibilidade da formagdo humana: ao organizar o conteudo
escolar como objeto de pensamento e ao estruturar situagdes que pos-
sibilitam a apropriagao ativa de conceitos, a AOE viabiliza o transito da
experiéncia empirica a racionalidade teodrica, das operagdes elementa-
res as funcdes mentais superiores. Nesse sentido, ela realiza, no plano da
educacdo formal, a mediacdo entre o desenvolvimento filogenético da
cultura e o desenvolvimento ontogenético do individuo — elo vital entre a
historia objetiva e a formacgao subjetiva.

Na perspectiva reflexiva, por sua vez, a AOE atua como instrumento da
racionalidade humana, ao estruturar agdes de ensino que possibilitam ao
aluno nao apenas aprender conteudos, mas reconstruir conceitualmente
o mundo. O ensino, organizado como atividade mediada, intencional
e consciente, propicia ao aluno uma forma superior de relagdo com o
conhecimento: ndo a repeticao do ja dado, mas a compreensao critica
das relagdes internas dos fendmenos visando sua transforo pela unido dos
contrarios. Isso implica reconhecer o conteddo escolar ndo como fim em
si mesmo, mas como meio para o desenvolvimento do psiquismo e da
consciéncia.

No interior da atividade pedagodgica, essa mediacao revela-se
essencial para que o ensino cumpra seu papel formativo: organizar as
condig¢des objetivas e subjetivas da aprendizagem como atividade. Assim,
o professor, como sujeito da atividade de ensino, ndo apenas transmite
conhecimentos sistematizados, curriculares, mas estrutura o espaco e o
tempo escolares como campo de formagdo humana. E o aluno, ao se
engajar ativamente nessa dinamica, apropria-se de modos de agir e pen-
sar historicamente desenvolvidos, ascendendo a formas superiores de
consciéncia e autonomia.

A centralidade da AOE, portanto, reside em seu duplo papel: onto-

légico, por mediar a insergao do sujeito na cultura e no mundo humano
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genérico; e reflexivo, por permitir o desenvolvimento das fungdes psiqui-
cas superiores e da consciéncia critica. Ao articular ensino e aprendizagem
como polos de uma mesma totalidade, a AOE inscreve-se como catego-
ria estruturante da pratica educativa transformadora, assumindo papel
decisivo na luta pela superagao da alienagao e na constituicao de sujeitos
historicos.

Ao consideramos esses pontos, o artigo responde a problematica
central levantada ao demonstrar que a AOE, fundamentada na tradigdo
marxista, constitui-se como uma mediagao ontoldgica entre o singular das
experiéncias educativas concretas, o particular das condi¢cdes historicas e
institucionais que as configuram e o universal dos processos formativos
da consciéncia humana. Ao ser vivida e ressignificada pelos professores
em sua praxis, a AOE revela-se, portanto, como unidade organica da ativi-
dade pedagodgica, articulando a objetivagao dos conteudos escolares com
a subjetivacao dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Em outros dizeres, em tempos de crescente tecnificacdo e esvazia-
mento da fungdo formativa da escola, retomar o sentido ontoldgico da
atividade pedagogica e o papel da AOE sintetizado na mediagao his-
torico-ontoldgica; ou cultural e intelectual-reflexiva, enxergamos um
horizonte para confirmamos a hipdtese de que, quando compreen-
dida como mediadora ontolégica- reflexiva, a AOE, além de estruturar
a atividade pedagodgica para constituicdo do humano genérico, articula
dialeticamente o ensino e a aprendizagem para operar transformagao
dos motivos, formagao da consciéncia critica e da historicidade dos sujei-
tos, reafirmado, assim, seu crescente papel como teoria pedagdgica que
reproduz o movimento do bom ensino no ambito da praxis transforma-
dora.
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