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ED'UCAQAO POPULAR E ENSINO RELIGIOSO:
DIALOGO POSSIVEL PARA A SUPERACAO DE
PRATICAS EPISTEMICAS SUBALTERNIZANTES

Paulo Jorge da Silva?

A aprendizagem para a construcdo do sujeito emancipado
precisa manter a unidade dialética consciéncia e mundo, sub-
Jjetividade a objetividade, teoria e pratica. (Danilo R. Streck),

RESUMO

Fortemente marcados pelo rango colonial, encontramos ainda praticas peda-
gogicas que inferiorizam sujeitos, saberes e espacos. Esse € um desafio que
precisa ser encarado e tratado pedagogicamente, com o intuito de extirpar
posturas que reforcem discriminagcdes. Com base em Fleuri (2015), Itoz; Jun-
gueira (2020), Guevara (2009), Hurtado (2009), Lage (2013), Streck (2010) e
outros autores, constatamos através da metodologia que utilizamos, a pes-
quisa bibliografica, que o componente Ensino Religioso, historicamente
voltado para fins confessionais, tende, quando afastado do respaldo legal
que o legitima, a reproduzir saberes que cristalizam assimetrias. A Educa-
¢ao Popular, por sua vez, se desenvolve a partir de realidades complexas e
concretas e, na pratica educativa politica e enraizada, promove processos
transformadores: praticas educativas nas quais sujeitos situados nas margens
sejam inseridos no fazer pedagdgico. Encontramos, no didlogo entre Edu-
cacao Popular e Ensino Religioso, uma alternativa epistémica e pedagodgica

concreta. Diante dos elementos que as constituem e tém em comum, surge
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a possibilidade de superar praticas epistémicas que, voltadas a inferiorizagao,
negam e desvalorizam saberes e vivéncias religiosas. O dialogo, ao contrario,
busca valoriza-los, sejam eles institucionalizados ou nao, construidos e vividos
nas margens. Dito de outro modo, a literatura analisada indica que o dialogo
agqui proposto nos leva a redescobrir um chao vital, um loécus no qual o nao
silenciamento, a solidariedade e a acgao transformadora se complementam,
superando posturas excludentes que tendem a subalternizacdo e fomentam
as assimetrias que buscamos combater.

Palavras-chave: Ensino Religioso, Educacao Popular, Praticas Epistémicas.
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INTRODUCAO

Estamos situados num tempo e espacgo que a todo instante nos desa-
fia a pensar caminhos humanizados que possibilitem melhores formas de
convivéncia entre povos fortemente marcados por assimetrias. Quando
nado consideradas, essas assimetrias tendem a maximizar os distancia-
mentos entre as relagdes sociais, através de posturas discriminatorias e
excludentes também nos espacos escolares. Trata-se de agcdes agenciado-
ras de invisibilidade, gue mostram seus efeitos em maior escala entre os
grupos sociais marcados historicamente pela heranga colonial, ao reforcar
a diferenca étnica, racial, cultural, de género e religiosa como mecanis-
mos para validagao de praticas subalternizantes.

Esse cenario, que representa uma das raizes da modernidade, se
reflete nas formas de construcdo do conhecimento, sua legitimacdo e
seus processos de transmissao. A diversidade das culturas e religides no
planeta, dentro desse panorama, é limitada por pares dicotémicos - reli-
gido oficial/certa ou misteriosa/errada, cultura erudita ou popular, saber
sistematizado ou fragmentado; em torno disso toma forma o discurso
colonial e seu poder de vigilancia dos grupos sociais se torna poderoso,
como nos ensina Bhabha (2013).

Esse ranco colonial de agenciamento de assimetrias na construgao
dos saberes e instrumentalizacdo dos sujeitos, tem seu reflexo, também,
em politicas pedagdgicas. De maneira silenciosa, as estruturas de poder,
soberania e discriminagao langam suas raizes nos componentes curri-
culares, competéncias e habilidades, maneiras de abordar as tematicas
- didatica - e diferenciacdo de sujeitos na escola.

Pensando em possiveis caminhos para a superagao de praticas subal-
ternizantes marcadas por violéncia e fortes resquicios coloniais, este artigo
objetiva apresentar um dialogo com parte da literatura da Educag¢ao Popu-
lar, do Ensino Religioso e da Pedagogia com a intengao de propor espagos

abertos, dialdgicos e includentes nos quais o Ensino Religioso possa se fin-
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car e se desenvolver a luz dos principios norteadores desse componente
curricular ao lado das outras disciplinas ofertadas na educacgao basica.

O texto esta dividido em trés partes. Na primeira, abordamos as bases
e principios que delineiam a Educagao Popular. Destacando caracteris-
ticas bem peculiares dessa educacao pretendemos ter critérios precisos
na distingdo dessa agao educativa de outras que permeiam os espagos
escolares. Ainda poderemos vislumbrar os gérmens dessa educagao que
nasce da realidade e com perspectiva politica. Na segunda parte, langa-
mos olhar sobre o Ensino Religioso. Visto seu desenvolvimento ao longo
dos séculos chegamos a definicdo atual desse componente que, ao lado
dos outros, constitui disciplina de oferta obrigatdria nos anos da educa-
¢ao basica. Apontamos, também, entraves para seu desenvolvimento e a
herancga colonial que insiste em fazer dessa disciplina um espaco doutri-
nador e excludente.

Por fim, na terceira e ultima parte apresentamos um dialogo entre
Educacao Popular e Ensino Religioso. Nesta aproximagao, encontramos
uma alternativa que promova o desenvolvimento do Ensino Religioso
dentro do que, legalmente, se espera: aberto as diversas manifestagdes
religiosas e sem proselitismos. Uma pratica epistémica nao subalterni-

zante.
METODOLOGIA

O presente trabalho fundamenta-se em um percurso bibliografico
que buscou dialogar com diferentes autores que abordam, sob perspec-
tivas complementares, os temas centrais de nossa investigagao. Trata-se
de uma pesquisa tedrica, desenvolvida a partir de materiais ja produzi-
dos — como livros, artigos e outras fontes cientificas — com o propdsito
de analisar e discutir ideias, conceitos e interpretacdes presentes na lite-
ratura, possibilitando a construgcdo de novas relagdes e significados. A
metodologia adotada consistiu, portanto, em revisitar produgdes tedricas

consolidadas, realizando uma leitura atenta e reflexiva, de modo a com-
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preender categorias e perspectivas que contribuissem para a elaboragao
de novas sinteses interpretativas coerentes com os objetivos do estudo.

Com base em Fleuri (2015), compreendemos a importancia da inter-
locugdo e da escuta como elementos fundantes do processo formativo e
da construgcao de sentidos. A leitura de Itoz e Junqueira (2020) permitiu
aprofundar o entendimento sobre o campo religioso e seus desafios con-
temporaneos, enquanto Guevara (2009) e Hurtado (2009) ofereceram
referenciais para refletir sobre o compromisso ético e a dimensao social da
fé e da pratica humana. Lage (2013), por sua vez, contribuiu para compreen-
der os aspectos comunicacionais e pedagdgicos que permeiam a formagao
e o didlogo entre culturas e saberes, e Streck (2010) reforcou a relevancia da
praxis e da reflexao critica no processo educativo e comunitario.

A partir desse itinerario tedrico, compreendemos que revisitar a lite-
ratura ndo significa apenas retomar conceitos previamente estabelecidos,
mas sobretudo intuir novos significados e descobrir possibilidades de inter-
pretacao que dialoguem com o contexto atual e com os propositos deste
trabalho. Assim, o caminho bibliografico trilhado revelou-se mais do que
uma simples revisao: tornou-se um espaco de encontro, de escuta e de
reconstrugao de sentidos, em sintonia com o ideal de uma pesquisa com-

prometida com a vida, com o didlogo e com a transformacdo da realidade.
RESULTADOS E DISCUSSOES

EDUCAGCAO POPULAR: ATO EDUCATIVO ENRAIZADO, POLITICO E
LIBERTADOR

Diante de tantas propostas educativas que conhecemos e que se apre-
sentam, sobretudo nas ultimas décadas, como solugao para a superagao
dos problemas existentes na esfera educacional formal, nos aproximamos
daquela que longe de apresentar formulas infaliveis para a educacgao,
propde a construcao coletiva nao delas, mas de alternativas que ao seu

tempo e dentro do processo possibilitardao, assim acreditamos, posturas
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mais humanizadas e com isso a transformacgao de realidades ainda apri-
sionadas sob o peso da hierarquizagao de saberes feita a partir de critérios
verticalizados, sob o peso da exclusdao oriunda do modelo de mercado
mundial que gera invisibilizados e, ainda, sob o peso histérico que reforga
a discriminagao de grupos minoritarios. Aproximamo-nos, assim, da Edu-
cagao popular.

Consta-se que a década de sessenta foi a testemunha desse novo jeito
de pensar e fazer educacdo. O cenario que entrelacado por tantos contex-
tos e desafios, realcou o pensamento freiriano e fez dele a base de toda
constituicao da Educagao Popular ainda hoje vigente e atuante em areas
mais abrangentes que exigem posturas educativas conectadas com a rea-
lidade e intencionadas para a realizagdo de transformacgdes necessarias a
sobrevivéncia dos povos e especialmente os marginalizados.

Fiel ao seu processo originario a Educagao Popular se apresenta de
forma variada e diversa tal qual a realidade que a marca: o trago popular
que, por sua vez, é constituido da diferenca, da diversidade de modos
de ser e, portanto, da heterogeneidade. Segundo Guevara (2009) com os
anos passados a Educacao Popular foi, dentro de um processo natural e
comum, se legitimando e delineando com maior precisao sua identidade
e com isso os pilares que lhes sao peculiares.

No caminho de formulagao de seus principios o suburbio foi o espago
onde essa Educacao tomou corpo motivada, também, pelos ideais da
Escola Ativa depois substituidos pelos ideais populares. Ao olharmos o

processo de criagao de identidade da Educagao Popular encontramos:

A Educacdo Popular desenvolve-se com énfases diferentes,
segundo os grupos politicos, sociais e eclesiais que a impulsio-
nam: setores de esquerda partidaria, comunidades eclesiais de
base, instituicdes de pesquisa e educacdo, que assumem esta
perspectiva de formacdo com matizes proprios de diferenca
(GUEVARA, 2009, p.214).

Apesar das perspectivas diversas que servem de lastro para o desenho
educacional aqui considerado, todas elas sao tecidas por uma linha sem a

qual ficaria fragil e fugiria de seu ideal: o olhar para o sujeito popular. Este
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olhar direcionado justifica sua atuacdo fortemente presente entre grupos
marginalizados e dotados de realidade/espaco possibilitadores de novas
criagdes, agoes, reflexdes e intervencodes.

O enraizamento dessa educagao passa, portanto, pela consideragao
do espago onde se é vivida a construcdo educativa. De outra forma, o [ocus
da acao educativa € o chao onde estao assentados os pés dos sujeitos pen-
santes e atuantes. Daqui, entdao, compreender que todo chao é carregado
de historias, realidades objetivas e subjetivas, de passados e futuros que
apresentam como requisito para a construgao educativa o respeito a tudo
que fora percorrido e que se deseja ser alcangado. Afinal, ndo considerar a
histéria € caminhar para um fazer educativo que nao se aproxima do fazer

educativo popular. Trata Hurtado (2009) sobre essa questao:

Os que assumem incorporar novas tendéncias tedrico-concei-
tuais sem levar em consideragcdo a histdria tém uma atitude
inconsequente com relacao a Educacao Popular, porque ela
ndo existe. Sempre esta existindo no tempo e no espaco dina-
mico e complexo. A Educacdo Popular ndo se encaixa em
modismos. Incorpora o novo, de onde quer que venha, nao
em uma posicao eclética nem como moda a margem de sua
praxis historica. Paulo Freire nos lembra que o conhecimento
€ um processo que resulta da praxis permanente dos seres
humanos sobre a realidade. Mas no momento em que separo
o conhecimento existente do ato de criar conhecimento,
minha tendéncia é apoderar-me do conhecimento existente
como um fato acabado e transferi-lo aqueles que ndo sabem
(HURTADO, 2009, p.148).

Dada na historia, num chdo concreto e, desta forma, enraizada, a
Educacao Popular assume a postura da nao ingenuidade e nao neutra-
lidade do processo educativo. Compreende-se enquanto agao educativa
qgue atuando nas realidades concretas e com sujeitos historicos produz
conhecimentos a partir de intencionalidades precisas na busca por trans-
formacgdes que manifestam os novos conhecimentos produzidos e ndo a
repeticao destes dentro da logica de transferéncia de saberes. Trata-se,
aqui, do carater estritamente politico do ato educativo que esvazia discur-

sos outros fundados na neutralidade pedagdgica.
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Como ato politico a Educagao Popular se volta para o sujeito popu-
lar a que se dirige e fundamenta suas intencionalidades politica e social
fazendo do sujeito ndo apenas alvo, mas protagonista das proposicoes
transformativas que suas perspectivas politicas carregam. Hurtado (2009)
ao refletir sobre a ndo neutralidade da educacdo também aborda em
consonancia com os principios éticos do meio popular, para quem o olhar

politico deve se voltar. Vejamos:

Por essa razdo, a Educacao Popular assume uma posicdao con-
sequente e define educacdo também como um ato politico.
Em consequéncia, afirma “que toda educacéo €, além de um
ato pedagodgico, um ato politico”. Ndo ha como se manter na
mera declaracdo de principios e a margem de compromissos
sociohistoricos concretos. Desde nossa opgao ética, nossa visdo
politica tem que ser a favor e na direcdo da visdo dos pobres da
terra. Nao é possivel colocar-se em neutralidade ou em estag-
nacdo. Por isto, “a pratica educacional, reconhecendo-se como
pratica politica, nega-se a se deixar aprisionar na estreiteza
burocratica dos procedimentos das escolas” (HURTADO, 2009,
p.153).

A dimensao politica aqui destacada diz muito da coeréncia que os
atores do processo educativo devem assumir ao desenvolver a proposta
popular de modo que se perceba o dialogo intenso e transparente entre
concepgao pedagogica e concepgao politica. E, também, exige um olhar
alargado sobre a politica que se pretende assumir no processo que supera
visdes restritas e errbneas de compreensdes acerca da agao politica. Diz-
-nos Hurtado (2009) sobre a incidéncia na pratica educativa daquilo que,

realmente, viria ser pratica politizada:

Nao se trata de politizar a ciéncia. Muito menos, trata-se de
partidarizar ou ideologizar nossa opcdo de educadores. Mas se
trata de assumir o mundo em que vivemos e optar com con-
sequéncia: ou a favor da humanizacéo ou a favor da barbarie.
Em outras palavras, se reconhecemos a dimensao politica da
educacéo, estamos de fato decididos em favor de quem e de
qué e, portanto, contra quem e qué nossa atividade educacio-
nal? Este € um problema de opgcao (HURTADO, 2009, p.154).

g + educacao rg/\( ’
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A escolha feita pela Educacgdo popular desde as origens esta clara: os
sujeitos populares que forcados por diversas circunstancias estdo presos
na invisibilidade, na inexisténcia e no nao reconhecimento e pertenca.
Nestes sujeitos geralmente situados nas margens - geograficas e existen-
ciais (excluidos da terra, discriminados pelo género e/ou opcdao religiosa,
vitimas de racismo e preconceitos, etc.) e com eles no [Oocus de suas expe-
riéncias rotineiras se firma a Educacdo Popular numa praxis permanente
e de libertagao.

O carater libertador da Educagao Popular passa pela opgao realizada
qgue impregna o pedagogico de modo que esta articulagao provoque os
sujeitos envolvidos para a acdo transformadora. De outro modo, no cena-
rio que esta inserida e na historia que lhe é propria a Educagao Popular vai
tecendo seus novos conhecimentos a partir da agao, reflexdo e interven-
¢ao por meio de praticas concretas e coerentes na promogao de posturas
transformativas dentro e fora da escola enquanto agado coletiva e demo-
cratica.

Assumir pedagogicamente a Educacao Popular consiste em pautar
0s processos educativos enviesados por epistemologias sem perspec-
tivas positivistas, mas optar por caminhos epistemologicos nos quais a
vida concreta se mostra e se da. Contraria a dominagao e alienagao se
pensa, dessa forma, na perspectiva dialética que reconhece a realidade
enguanto propiciadora de aprendizagens e conhecimentos em desdo-
bramentos democraticos tendo como base o dialogo. Sobre a postura
docente e discente na Educagao Popular comprometida com a emanci-

pacado, encontramos:

Para a Educacédo Popular, a educacdo € um fato democratico
e democratizador, tanto dentro quanto além da sala de aula.
A chave é a atitude democratica do educador. Sua proposta
estd baseada na pedagogia do didlogo e na participacao. Ele
é capaz de ensinar e de aprender. Sabe falar, porque sabe
escutar. Ele oferece seu conhecimento, por que se abre ao
conhecimento do outro. Pode produzir sinteses entre o ato de
ensinar e o ato de aprender: “educador-educando, educando-
-educador” (...) Implica sempre em atos criativos do educador,
o inventor constante de todos os meios que facilitem a pro-
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blematizagéo do objeto de conhecimento a ser descoberto e
aprendido pelos educandos, que o trabalham com didlogos
permanentes entre si, e entre eles e o educador, que os con-
duz democratica e pacientemente na compreensao amorosa
e solidaria do ato educativo (HURTADO, 2009, p.153).

Assim, nos damos conta de mais uma peculiaridade da Educacao
Popular: o foco e ponto de partida esta no sujeito aprendente e, mais
especificamente ainda, no estudante e do jeito e lugar como se encontra.

Nunca no rigor docente.
ENSINO RELIGIOSO: BASES, ATUACAO E DESAFIOS

O Ensino Religioso compreende ao lado de outros componentes cur-
riculares o lastro educativo basico que deve ser ofertado aos estudantes da
educagao basica e visto, portanto, como disciplina que obrigatoriamente
precisa ser ofertada devido a percepg¢do que se tem dela: um compo-
nente curricular necessario a formacao integral dos cidadaos. Nos ultimos
anos com a dinamica acontecida em todo territdrio brasileiro em torno
do processo de construgao e validagao da Base Nacional Comum Curricu-
lar o Ensino Religioso ganha maior notoriedade ao ser considerada Area
de Conhecimento. O status alcancado atrelado a outros fatores enfatiza,
mais ainda, o ideal democratico da sociedade civil em pensar uma escola
cujos processos nela desenvolvidos sejam todos inclusivos.

Assim compreendido, este componente passa a ser tratado como
enfatiza Itoz e Junqueira (2020) de forma académica, ou seja, de forma
didatico-pedagdgica no qual encontra nas manifestagdes religiosas, pelos
estudos realizados, contribuigcdes para as sociedades humanas e torna
componente do curriculo a diversidade sociocultural do conhecimento

religioso. Na definicdo dessa disciplina encontramos assim escrito:

O componente curricular Ensino Religioso é uma disciplina/
matéria do curriculo escolar €, como qualquer outra disciplina,
trabalha com o desenvolvimento das competéncias gerais da
BNCC e competéncias especificas da area, a serem desenvolvi-
das no decorrer da educacao basica. Para isso, a Base Nacional
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Comum Curricular se organiza por unidades tematicas, propos-
tas numa verticalidade, e estas em objetos de conhecimento,
0s antigos conteudos, que ja estdao adequados ao desenvol-
vimento cognitivo do aluno. Para dar conta de desenvolver o
conhecimento religioso, e para que este va sendo construido,
sao propostas habilidades que os alunos devem exercitar e
desenvolver no processo escolar (ITOZ e JUNQUEIRA, 2020,
p.75).

Delineado o componente curricular e mostrado sua situagao no con-
texto atual e dentro da BNCC e, por isso mesmo, num cenario organico
num dos documentos normativos que fundamenta a educacdo basica no
pais, nos damos conta que como meta deve buscar tratar os conheci-
mentos religiosos a partir de pressupostos éticos, académico e cientificos
—-como nos recordam os autores a pouco citados, sem proselitismos. Assim
se apropriar dos conhecimentos construidos nas culturas e tradigdes reli-
giosas para aborda-los de modo que corrobore a criagdao de novas leituras
de mundo e de respeito profundo as diferentes culturas.

O Ensino Religioso nem sempre fora percebido dessa maneira e por
causa da dificuldade, no passado, de uma clareza de conceituacdo ainda
hoje enfrenta situacdes que a impede de ser desenvolvida como tal e, tam-
bém, suscita calorosos debates quando questionada em sua importancia
e, mais ainda, ao fazer didatico-pedagdgico da mesma. Esta realidade
vinda da falta de clareza também fora fomentada pelas formas de efeti-
vagao desse ensino ao longo dos séculos aqui no Brasil.

Desde o inicio dos processos educativos desenvolvidos no Brasil
encontramos modelos de aulas denominadas de religidao - germe do que
posteriormente seria o Ensino Religioso. Consta-se, pois, o elemento da
religiosidade que dado o contexto da época se dava em torno da fé crista,
especificamente a catdlica, diante do que se concebia enquanto cara-
ter missionario: a evangelizacdo dos povos e a conversao dos pagaos a fé
crista. Tarefa desenvolvida por agqueles que em parceria com a coroa por-
tuguesa, aqui chegaram na conquista das terras e de adeptos a fé.

Ensino Religioso € compreendido como ensino da religido ou cate-

quese. E o problema que esteve no inicio desta disciplina se torna presente
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ainda hoje, porém sobre outras formas de se apresentar, mas sofrendo a
falta de autonomia de modo que termina atendendo interesses de gru-
pos especificos. Ainda neste periodo colonial além dos nativos, os negros
escravos sao catequizados com um catecismo especifico e o lugar onde se
dava o Ensino Religioso nao eram os colégios, mas as casas dos senhores.
O conteudo ministrado e as aulas dadas nao consideravam os elemen-
tos religiosos da tradigcao negra e indigena, nem vistos como elementos
sagrados.

Passados os séculos e na nova organizagao do Brasil agora sob o
governo monarquico prevalece o Ensino Religioso nos processos de edu-
cagao com uma condigcao que a tornou ainda mais enraizada no estado:
constituida disciplina da religido que se tornou pela Carta Magna a ofi-
cial do Estado. Com isso o Ensino Religioso, vitima do Regalismo como
nos lembra Figueiredo (1995), se efetiva sob o protecionismo do estado
e terd sua forma e conteudo marcados pela doutrina Catoélica Apostolica
Romana sem possibilidade, pelo menos de forma oficial, de um ensino
marcado pela tolerancia religiosa.

Com os principios republicanos ainda hoje vigentes em nossa nagao
€ que o Ensino Religioso comecgou a se desvencilhar do lastro puramente
religioso/teoldgico. Foram varios os movimentos que o levaram a ser for-
matado diferente de como fora originado. Dentre os quais as iniciativas
concretas de abertura e didlogo com os que nao professavam a fé crista -
as acdes humanas muitas vezes sao aurora dos marcos legais - e o aspecto
legal que modifica o ensino tornando-o publico e leigo. Caminho inédito
para esse componente, mas desafiador por falta de definicdo de elemen-
tos que assegurasse sua presenca nos fazeres educativos.

Em meio a estas nuances seguiu o Ensino Religioso e caminhado por
varias interpretagodes, lutas e espagos repousa sobre o aparato da lei e se

apresenta hodiernamente da seguinte maneira:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacédo basica do cidaddo e constitui disci-
plina dos horarios normais das escolas publicas de educacao
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basica, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa
do Brasil, vedada quaisquer formas de proselitismo.

§1° Os sistemas de ensino regulamentarao os procedimentos
para a definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabele-
cerdo as normas para a habilitacdo e admissao dos professores.

§2° Os sistemas de ensino ouvirao entidade civil, constituida
pelas diversas denominacdes religiosas, para a definicdo dos
conteldos do ensino religioso (REPUBLICA FEDERATIVA DO
BRASIL. Lei 9.475 / 22 de julho de 1997, que da nova redacdo
ao art. 33 da Lei (9.394/96) de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional).

Com isso, o Ensino Religioso assegurado por lei goza de liberdade de
atuacdo nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental de oferta obriga-
toria, mas de matricula facultativa. Nesta abertura se tem efetivado esta
disciplina, mas ainda com limitagdes de compreensdes que a impedem
de ser desenvolvida de acordo com as orientag¢des juridicas. Fica-se latente
esta realidade quando adentramos os espagos escolares e percebemos as
formas que o Ensino Religioso é tratado e vivido. Resultado, talvez, de
fortes rancos histéricos que atravessou e olhares reduzidos acerca dessa
tematica.

Percebemos que sao trés as perspectivas mais comuns no Brasil
quanto a forma de consolidagdo desse ensino: a catequética, a interre-
ligiosa e a fenomenoldgica. Tais termos pensados por Xavier (2006), mas
com igual correspondéncia em outros autores. Na primeira acontece o
ensino explicito da fé cristda. Na segunda, o ser humano é visto como ser
transcendente e é possivel uma perspectiva ecuménica. Por fim, a ultima
reflete o conteldo dos Pardmetros Curriculares Nacionais, da Base Nacio-
nal Comum Curricular e dar atengao as tradi¢cdes e expressoes religiosas e
filosofias de vida.

Desafios nos sdo propostos! Um deles toca a urgente necessidade
de ndo apenas no Ensino Religioso, mas também nele, fomentarmos e
executarmos conjuntamente e democraticamente acdes pedagogicas
inclusivas nas quais longe de concretizar ensino para religido, corrobore
construgdes e posicionamentos pedagogicos que promovam a diversi-

dade, o respeito as diferencas religiosas e a inclusdo das distintas formas
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do ser humano se relacionar com o sagrado, sobretudo, as expressoes

marginalizadas. Afinal, precisamos, como nos recorda Fleuri (2015):

Favorecer o reconhecimento das alteridades e o respeito as
historias, identidades, memoarias, crencgas, convicgoes e valores
de diferentes grupos religiosos, bem como das pessoas sem
religido, ateus e agndsticos, buscando desta forma contribuir
para a eliminacdo de preconceitos que legitimam processos
de exclusdes e desigualdades (FLEURI, 2015, p.43).

EDUCAGAO POPULAR E ENSINO RELIGIOSO: DIALOGO POSSIVEL
PARA SUPERAGAO DE PRATICAS SUBALTERNIZANTES

Ao vislumbrarmos a Educagao Popular nos damos conta que esta vol-
tada para os interesses coletivos e pautada por principios democraticos
através de pautas contrarias a logica do excludente mercado na busca de
tomadas de decisdes que possibilitem cidadaos éticos e emancipados.
Por sua vez, o Ensino Religioso estda empenhado para a efetivacdo de um
ensino aberto as diversas manifestagdes religiosas e filosofias de vida, na
superagao de praticas unilaterais que insistem em fazer desse ensino uma
via doutrinaria e atendendo aos marcos normativos que apontam, como a
BNCC, para um ensino pedagogicamente fundado na interculturalidade
e na ética da alteridade.

Acontece, no entanto, que sdao muitos os desafios presentes nas
praticas do Ensino Religioso e muito delas se revelam nas praticas peda-
gdgicas vividas em contexto de exclusao a todo fendémeno religioso que
nao se enquadre nas molduras das grandes religides e/ou das expressdes
religiosas da maioria. Dessa forma, se cria um movimento de intoleran-
cia e discriminacao religiosa ou ha o refor¢co de praticas discriminatorias
que inibem a liberdade e o espago de sujeitos outros que historicamente
carregam o peso da inferioridade e ficam expostos a variados tipos de
violéncia.

Chamamos de praticas epistémicas subalternizantes toda aquela

que se desenvolve a partir de principios que tendem a provocar a nao
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aceitacdo de sujeitos, culturas e expressdes outras que fujam do que é
considerado padrao, ou seja, a provocar a exclusao. Compreendemos,
também, toda pratica dotada de posturas coloniais que reforcam o dis-
tanciamento e muitas vezes o siléncio e, tdo grave quanto, a negagao de
sujeitos e realidades ndo eurocentradas enviesada por discursos verticais e
desqualificadores de dimensdes simbdlicas, sensiveis e dialdgicas.

A superacao dessas praticas, acreditamos, passa nao apenas pela per-
cepcao delas em nosso meio e denuncias das mesmas, mas, sobretudo,
na adogao de outras formas pedagdgicas de gerir conhecimento onde a
realidade nao seja negada e a originalidade dos sujeitos envolvidos seja
marca construtiva em espagos democraticos, livres e respeitosos. Praticas
capazes de minimizar e, mais ainda, acabar os distanciamentos que hie-
rarquizam saberes a partir de critérios fundados na razdo e pensamento
ocidental e invisibilizam povos.

Adocao de ag¢des pedagogicas que no dizer de Santos (2010) tenham
a forca de arrebentar a linha abissal que segrega culturas, pessoas e
religides. Linhas tais que geram todo um movimento desumano com des-

dobramentos descritos assim:

O pensamento moderno ocidental € um pensamento abissal.
Consiste num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo
gue estas ultimas fundamentam as primeiras. As distincdes
invisiveis sdo estabelecidas por meio de linhas radicais que
dividem a realidade social em dois universos distintos: o “deste
lado da linha” e o “do outro lado da linha". A divisao é tal que
“o outro lado da linha” desaparece como realidade, torna-se
inexistente e € mesmo produzido como inexistente. Inexistén-
cia significa ndo existir sob qualquer modo de ser relevante ou
compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente
é excluido de forma radical porque permanece exterior ao uni-
verso que a propria concepgao de inclusdo considera como o
“outro”. A caracteristica fundamental do pensamento abissal é
a impossibilidade da co-presenca dos dois lados da linha (SAN-
TOS, 2010, p.71).

Na concretude escolar e mais especificamente no Ensino Religioso
esse pensamento moderno ocidental ganha forma no destaque de algu-

mas expressoes religiosas em detrimento de outras, ou seja, na valoragao
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das religides classicas do homem branco e europeu e rejeicdao de formas
de crencas outras, muitas vezes de minorias, tidas como expressoes dis-
torcidas do sagrado e prejudiciais & harmonia do coletivo. E a geracdo da
inexisténcia religiosa no espaco educativo sendo fortalecida na medida
gue se opta por caminhos epistémicos que nao acolhem e, por isso
mesmo, nao trabalham na perspectiva da inclusao e diferenca.

Desenhado o cenario nos perguntamos sobre alternativas epistémi-
cas que ao serem assumidas possam fortemente fundamentar praticas
acolhedoras, respeitosas e dialdgicas. Julgamos que dentre possiveis
alternativas ha aquela que nos chega a partir do dialogo realizado entre
Educacao Popular e o Ensino Religioso. Tendo este, maior liberdade de
construgcao na perspectiva popular que além de ser marcada pelos princi-
pios democraticos, acolhedores e de luta, é espaco fecundo de multiplas
realidades e, inclusive, a religiosa. Acreditamos, assim, ser a Educacao
Popular um programa gerador de conhecimentos a partir do principio de
solidariedade.

Allene Lage (2013) realga a importancia de lugares outros - espagos
de fronteiras - como dotados de poténcia gnosioldgica e ao tratar episte-
mologias de fronteiras as apontam como capazes em se desenvolverem
distantes de colaborar com o conhecimento como principio de colonia-
lismo, mas antes pautados pela solidariedade. Assim, alega ela em seus

escritos:

De fato, hd uma diferenca abissal entre o conhecimento como
principio de colonialismo e o conhecimento como principio
de solidariedade. Diferem estruturalmente na diferenca entre
exploracdo e reconhecimento do outro, entre subalternizacdo
e humanizacao de saberes. Dai ser importante caminhar com
a ideia de que é possivel um conhecimento-emancipacao, que
parte do colonialismo superando-o pela ideia de solidariedade
(LAGE, 2013, p.80).

Convencemo-nos a partir dessas contribuicdes que a Educagao Popu-
lar revestida do principio ético que visa a transformacdo de realidades em

consonancia com sua postura moral, convicta das escolhas que faz na

*FN < B3



ISBN: 978-65-5222-062-2

“ ’ co N E D u Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos (Vol. 4)

dimensao politica de seus processos e voltada para os esquecidos e margi-
nalizados dos nossos tempos, apresenta, como nao poderia ser diferente,
um marco epistémico no qual em carater horizontal e sem a perspectiva
positivista, possibilita construcdes de aprendizagens significativas sem
distingdes discriminatdrias, mas posturas respeitosas e dialdgicas dentro
e fora do ambito escolar.

Trata-se de epistemologia outra que atende as necessidades diversas
e, neste caso, as necessidades do Ensino Religioso que em curriculos e
epistemologias hegemodnicas ndao conseguem se desenvolver de acordo
com 0s marcos hormativos que insistem no nao proselitismo e respeito
as diferencas diante da laicidade do Estado. E muito desafiador realizar
mudancgas das praticas educativas se estas ndo forem atravessadas por
mudangas pedagogicas e dentro delas, a epistémica.

Novos sujeitos, exigem novas posturas € novas pedagogias. Nessa

direcdo caminha Arroyo (2012) em sua reflexao:

Se os educandos sdo Outros a docéncia, os docentes poderdo
ser os mesmos? Questdes desafiantes para a educagdo popu-
lar e a escola. As experiéncias mais proximas de educacao
popular tiveram grande sensibilidade para captar a presenca
dos novos sujeitos. A literatura sobre educacao popular, a par-
tir de seu inicio nos anos de 1960, destaca sua centralidade na
acao educativa. Sujeitos em movimento, em acdes educativas.
A educacdo como um processo de humanizacdo de sujei-
tos coletivos diversos. Pedagogias em movimento (ARROYO,
2012, p.27).

Apesar de toda exigéncia que a adogao de nova pedagogia e epis-
temologia tenda a realizar, mesmo assim sao validos os esforcos, pois
tendem a corresponder as expectativas dos novos sujeitos no tocante a
vulnerabilidade que se encontram e, ainda mais, a necessidade de trans-
formacao, de visibilidade e participacdo nos processos emancipatorios
que podem assumir quando motivados pelo contexto que os envolvem e
promove novos horizontes.

Considere-se novos sujeitos, aqui, no sentido de sujeitos revigorados

que estao cada vez mais ocupando espagos de reivindicagao, tornando-se
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mais visiveis e lutando por suas causas e nao novos na luta que travam,
pois como sabemos, muitas das batalhas enfrentadas, inclusive no campo
religioso na busca pelo reconhecimento de crencas na esfera educacional
sdo antigas, referente ao tempo de resisténcia e agdes travadas.

E, pois, a Educacdo Popular uma grande possibilidade de no didlogo
com o Ensino Religioso e vice-versa favorecer seu melhor desenvolvi-
mento a partir do viés epistémico marcado pela horizontalidade, dialogo,
respeito, inclusdo e posicionamentos politicos focados nas minorias que

carecem de espaco, visibilidade e respeito.
CONSIDERAC()ES FINAIS

E a adocdo de novas praticas e posturas que nos sdo exigidas hodier-
namente. Afinal é na repeticdo de muitas delas que fragilidades se
tornaram mais latentes e frustragdes se firmaram devido a reproducgdes
geradoras de contextos frios e sem sentido para muitos e, especialmente,
para os desfavorecidos marcados por pesos alheios que lhes sucumbem.
A transformacdo pela qual tanto empenhamos esforcos em diversas areas
da existéncia e, também, na educacao nao acontecera se estivermos
assumindo posturas rigidas e incapazes de abertura e inclusdao as novas
demandas que despontam e reivindicam espagos anteriormente nega-
dos.

Pensar praticas novas por vezes, se traduz pelo rompimento com
estruturas passadas e por vezes, releituras de estruturas que ao serem
reelaboradas poderdo contribuir de forma eficaz para o alcance das
metas planejadas. Acreditamos a partir do que fora discutido, que sera
este o caminho necessario a ser percorrido capaz de favorecer melhores
condi¢des de aprendizagens comprometidas com o chdao no qual esta-
mMos inseridos, com o0s pares que travam conosco lutas comuns e com
as exigéncias que clamam nossa intervengao de maneira que pPossamos

modificar os cenarios desumanos que insistem em ficar.
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Dentro dos aspectos formais da escola vemos nas epistemologias
meios que poderao ou nao provocar mudangas. Permeadas pela intengao
de mudangcas se tornam possibilidades que podem suscitar caminhos de
aprendizagens dialogicos, contextualizados, inclusivos e de emancipacgao.
Desta convicgao, nossa aposta em considerar a Educagao Popular com
seus marcos éticos, pedagogicos, epistémicos e socioculturais como via
concreta pela qual o Ensino Religioso tende se desenvolver na dinamica
da inclusao, acolhida ao diferente e respeito a diversidade.

A Educacgao Popular tem em seu amago o olhar atento as realida-
des diversas que compdem o cenario vivencial do povo e, assim, contém
inata a abertura e respeito as multiplas expressdes dentre as quais a reli-
giosa. Focada na sensibilizacdo para a formagao de sujeitos autbnomos
e emancipados, oferece epistemologicamente meios que assegurem
a concretizagao dos sujeitos nessa perspectiva marcada pelo dialogo e
encravada no chao que se esta. Neste lastro o Ensino Religioso tende a
se desenvolver por meio de praticas pedagdgicas que, diferentes das que
hierarquizam saberes e religides, valorizam a diversidade religiosa dando-
-lhes o devido respeito e estudando-as de modo que corroborara para o
reconhecimento e valoragao de povos e expressoes religiosas dos grupos

minoritarios.

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. Outros Sujeitos, Outras Pedagogias. Petropolis/RJ: Vozes,
2012.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. 2. ed. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 2013.

BRASIL. LDBEN. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Lei 9.594/96.
3. ed. Rio de Janeiro, DP&A, 2000.

FLEURI, Reinaldo Matias. Interculturalidade, educacdo e desafios contempo-
raneos: diversidade religiosa, decolonialidade e constru¢cao da cidadania. In
POZZER, Adecir; PALHETA, Francisco; PIOVEZANA, Leonel; HOLMES, Maria

*FN < B3



“ ’ co N E D u Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-062-2

(orgs.). Ensino Religioso na Educacao Basica: fundamentos epistemoldgicos e
curriculares. Floriandpolis: Saberes em dialogo, 2015.

GUEVARA, Nicolas. A Educacdo Popular no Século XXI. In: IRELAND, Timothy.
PONTUAL, Pedro (orgs). Educacao Popular na América Latina: dialogos e Pers-
pectivas. p. 213-218. Brasilia: MEC/CEAAL, 2009.

HURTADO, Carlos Nunez. Contribuicdes para o Debate Latino-Americano sobre
a Vigéncia e a Projecao da Educacao Popular. In: IRELAND, Timothy. PONTUAL,
Pedro (orgs). Educacao Popular na América Latina: dialogos e Perspectivas.
p.147-155. Brasilia: MEC/CEAAL, 2009.

ITOZ, Sonia; JUNQUEIRA, Sérgio. O Ensino Religioso segundo a BNCC. In: JUN-
QUEIRA, Sérgio; SILVEIRA, Emerson (org.). O Ensino Religioso na BNCC. Teoria e
pratica para o ensino fundamental. Petropolis, RJ. Vozes, 2020.

LAGE, Allene. Educacao e Movimentos Sociais. Recife: Editora UFPE, 2013.

SANTOS, Boaventura de Souza. Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes. In: SANTOS, Boaventura de Souza e MENE-
SES, Maria Paula (orgs.). Epistemologias do Sul. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2010.

STRECK, Danilo R (org). Fontes da Pedagogia Latino-Americana: uma antolo-
gia. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

XAVIER, Mateus Geraldo. Contribuicées do Ensino Religioso no acesso a fé:
uma leitura teolégico-pastoral. Sdo Paulo: Edicdes Loyola, 2006.

*FN < B3



