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RESUMO

O Projeto de Vida (PV) foi introduzido no Novo Ensino Médio (NEM) de forma
genérica e sem a devida formacao docente. A Cartografia Social (CS) surge
como instrumento eficaz para a elaboracao coletiva do PV, especialmente
quando mediada pelo My Maps e estruturada devmaneira interdisciplinar.
Este estudo relata uma experiéncia didatica com 29 estudantes da 22 série
do ensino médio regular em uma escola publica situada em regido periférica
e rural de Roraima, durante o 3° bimestre de 2024. A Pesquisa-Ac¢ao, funda-
mentada no Materialismo Historico Dialético de Karel Kosik, utilizou mapas
coletivos criados no My Maps pelos proprios estudates para explorar estratégias
e demandas na construcao dos projetos de vida. Os resultados indicam que,
embora os estudantes tenham enfrentado dificuldades iniciais com o uso da
ferramenta e a organizacao das ideias em mapas, esses desafios estimularam
reflexdes criticas sobre os recursos necessarios para efetivar seus projetos de

vida, sejam eles individuais ou coletivos. O trabalho interdisciplinar entre Geo-

1 Esta pesquisa foi elaborada no Programa de Ensino de Geografia (PROFGEOQO) e aplicada na
Escola Estadual Barbosa de Alencar, situada em area rural do municipio do Cantd, Roraima.

2 Mestrando do Programa de Ensino de Geografia (PROFGEO) da Universidade Estadual de
Roraima (UERR)- RR, estudos@thalesneves.com.br;

3 Mestrando do Programa de Ensino de Geografia (PROFGEO) da Universidade Estadual de
Roraima (UERR)- RR, prof.vilmar.barbosa@gmail.com;
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grafia e PV mostrou-se significativo para o ensino-aprendizagem, conectando
conceitos tedricos geograficos a realidade dos estudantes e promovendo o
empoderamento social. Conclui-se que a CS é uma metodologia eficaz para
o planejamento e a mobilizagao social, enquanto o My Maps potencializa sua
aplicacao grafica e a Geografia fornece a base para uma leitura socioespacial
mais aprofundada.

Palavras-chave: Cartografia Social, Projeto de Vida, My Maps, Geografia,

Interdisciplinar.
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INTRODUCAO

Pensar o que se quer da vida € uma tarefa desafiadora, mais ainda
quando se é jovem e inexperiente. Lidar com novas cobrangas, mudan-
¢as hormonais, desempenhar novos papéeis, tudo isso enquanto a vida
acontece, sem esperar ou explicar. Pode, ainda, ser limitada ou facilitada
diante da realidade socioespacial do sujeito que escolhe. Isto posto, toda
iniciativa voltada a orientacao da proxima geracao € valida e merece ser
estudada.

Neste relato, procurou-se trabalhar o Projeto de Vida (PV) dos estu-
dantes ndo como pratica individual, isolada, utilitarista, mas sim radical e
coletiva em sua esséncia. A Geografia, aqui, foi instrumentalizada a servigo
deste objetivo, pois, de que vale este componente curricular se ndo for
possivel aplicar a realidade material na qual se esta inserido? Este artigo
tem como objetivo apresentar a aplicagcdo de uma sequéncia didatica
interdisciplinar fundamentada no conhecimento geografico e na reflexdo
critica.

Aimplantacao desta tematica no ambito do Novo Ensino Médio (NEM)
expods contradigdes presentes no espago escolar, que, apesar dos desafios
consideraveis e interesses ocultos, abre caminho para o surgimento de
novas conexdes e praticas pedagogicas.

Nas atividades realizadas, buscou-se desenvolver as habilidades e
competéncias estabelecidas no Documento Curricular de Roraima (DCRR)
para a area da Ciéncias Humanas e Sociais, mais especificamente a Geo-
grafia, com selecdo de conteudos pautados na construcdo de uma pratica
pedagodgica inovadora e voltada para a formacgao integral do aluno.

O planejamento desta sequéncia teve como base o referencial tedrico
do Materialismo Historico-Dialético (MHD) e utilizou a Cartografia Social
(CS), as Tecnologias da Informacao e Comunicacdo (TICs) e o conceito de
redes geograficas como instrumentos metodoldgicos. A analise dos resul-

tados da aplicacdo desta sequéncia didatica foi realizada pelo método
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autoetnografica que considera a experiéncia imediata do pesquisador
como parte do produto da pesquisa.

Percebeu-se que a Cartografia Social, aliada ao uso do My Maps, ndo
s6 favoreceu a alfabetizacao cartografica, mas também estimulou o pro-
tagonismo dos estudantes e seu empoderamento social no ambiente
escolar. A avaliagao foi realizada por meio de autoavaliacdes e da observa-

¢ao da participagao dos alunos nas atividades propostas.
MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO E O ESPACO GEOGRAFICO

De acordo com Kosik (1989), o Materialismo Historico-Dialético (MHD)
configura-se como um método que busca compreender a realidade
social em sua totalidade concreta, histdrica e contraditéria. Esse método
inicia-se pela analise minuciosa dos elementos materiais que compdem a
sociedade, articulando suas formas de desenvolvimento e identificando a
coeréncia interna entre elas. Sem essa reflexdo critica, o estudante corre
o risco de construir seu Projeto de Vida (PV) com base em uma visao dis-
torcida da realidade.

Kosik destaca que a compreensao dialética da realidade social exige
o reconhecimento da unidade dindmica entre a infraestrutura — que
compreende a base econdmica — e a superestrutura, que engloba as ins-
tituicdes politicas, juridicas e culturais.

Ao transpor essa perspectiva para a docéncia em Geografia, perce-
be-se um alinhamento com o conceito de Espaco Geografico elaborado
por Milton Santos (2012), para quem o espago é resultado da interagao
inseparavel entre os sistemas de objetos (aspectos fisicos e materiais) e os
sistemas de acoes (praticas sociais e culturais). Esses sistemas, que cons-
tituem a base material e imaterial da vida social, sdo fundamentais para
qualquer forma de construcdo, incluindo os projetos pessoais dos estu-

dantes.

*PN < B & acro i B

45



Q > co N E D I\' Didatica e Curriculo (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-075-2

CARTOGRAFIA SOCIAL E EMPODERAMENTO

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1999),
a cartografia € um campo do conhecimento que combina técnicas tanto
cientificas quanto artisticas para elaborar representacdes graficas, como
mapas e cartas, que retratam aspectos fisicos ou simbodlicos da superficie
terrestre. Ao longo da histéria, conforme destaca Neves (2022), a carto-
grafia firmou-se como um instrumento poderoso de dominagao social.
As elites, conscientes do potencial dos mapas, passaram a controlar sua
producdo para, a partir do registro grafico do espago geografico, exercer
o poder sobre os territorios e legitimar a manutengcao do controle social.
Diante disso, cabe refletir criticamente sobre qual tipo de cartografia esta
sendo ensinada no ambiente escolar, especialmente se considerarmos
essa dimensao politica.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) situa o ensino de
cartografia no eixo “Formas de representacdo e pensamento espacial’,
fundamentando-se no espago cartesiano e em métodos técnicos de
representacao. As habilidades propostas neste documento enfatizam os
procedimentos para construir mapas, ou seja, o “‘como” fazer, em detri-
mento de uma abordagem critica que explore o “quem” produz esses
mapas e quais interesses estao envolvidos.

Girardi (2021, p. 79) alerta que “nao discutir quem mapeia leva a
ideia de neutralidade, base fundamental da forca retdrica da cartografia
hegemodnica: substituir o real, representar o que ja esta no real”. Assim, ao
ignorar o sujeito que esta por tras da construgcao dos mapas, tende-se a
naturalizar concepgdes particulares do mundo e a reproduzir, no contexto
escolar, uma cartografia que se apresenta como objetiva e incontestavel,
em vez de fomentar uma cartografia critica, consciente de seu papel e
das intengdes envolvidas na representacao do espacgo.

Contrapondo-se a essa visdo hegemonica, a Cartografia Social (CS)
configura-se como uma producdo coletiva e horizontal, com o propdsito

de promover o empoderamento social. Conforme Gomes (2017), a CS é
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um processo criativo e autdnomo, resultado da socializagao das experién-
cias e pode se valer de diversas tecnologias. No ambito escolar, Girardi
(2021) reforca que a Cartografia Social deve ser contextualizada para
efetivamente contribuir tanto para a alfabetizacao cartografica dos estu-

dantes quanto para seu empoderamento social.
REDES E CAPITAL SOCIAL

Conforme Dias (2020), o conceito de redes geograficas refere-se a
um conjunto de locais interconectados por fluxos, que podem ser tanto
materiais quanto imateriais, articulando assim a relacao entre espaco e
sociedade. Essas redes possuem multiplas dimensdes, abrangendo ele-
mentos organizacionais, temporais e espaciais. A partir dessa perspectiva,
entende-se que quanto maior o numero de conexdes dirigidas a um indi-
viduo, maior a sua capacidade de influenciar e transformar a realidade do
espaco geografico.

No entanto, essa circulacao nao € alimentada exclusivamente pelo
poder econdmico, uma vez que existem territorios que, mesmo dispondo
de recursos financeiros, permanecem inacessiveis a certas influéncias.
Segundo Bordieu (2011), ha um tipo de capital, denominado capital cul-
tural, que é dificil de adquirir e muitas vezes herdado, o qual viabiliza o
acesso a essas redes.

Os agentes sociais mobilizam seu capital cultural — que engloba edu-
cagao, habilidades e codigos culturais — para se posicionar, consolidar sua
influéncia e exercer poder dentro das redes geograficas. Dessa maneira,
essas redes revelam as desigualdades e distingdes sociais, pois o capital
cultural determina o acesso, a mobilidade e a capacidade de influéncia
dos individuos dentro da estrutura espacial.

Na auséncia da construcdo de redes geograficas que oferecam
suporte social, a implementacao do planejamento de vida torna-se mais
dificil. Assim, o desenvolvimento de Projetos de Vida coletivos, nos quais

os recursos limitados e as conexdes dos estudantes sdo compartilhados,
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pode constituir uma estratégia efetiva para superar a falta de capital cul-

tural.
PV, GEOGRAFIA E NEM

O Artigo 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB
(Lei n°® 9.394/1996) estabelece que o Ensino Médio tem como finalida-
des aprofundar e consolidar os conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, preparar os estudantes para o mercado de trabalho e
para o exercicio da cidadania; promover o aprimoramento como indivi-
duos éticos, autdbnomos e capazes de pensamento critico; e habilita-los a
compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos pro-
dutivos, articulando teoria e pratica.

Com o intuito de ampliar o atendimento a juventude brasileira, a LDB
foi modificadaem 2017 pela Lein®13.415/2017, que, entre outras mudan-
cas, introduziu no curriculo o componente curricular Projeto de Vida (PV),
cujo proposito é orientar a formagao dos estudantes nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais. Paralelamente, houve uma reduc¢ao no
numero de disciplinas nas Ciéncias Humanas, incluindo a Geografia. Em
decorréncia, o Ministério da Educacao (MEC) transferiu para as Secretarias
Estaduais de Educacao (SEE) a incumbéncia de elaborar e inserir o PV
na grade curricular (BRASIL, 2018). Essa alteracdo levou professores de
Geografia a assumirem o ensino de disciplinas com as quais nado tinham
familiaridade, como o proprio PV, as disciplinas optativas e os itinerarios
formativos.

No periodo entre 2000 e 2004, as Secretarias Estaduais de Educagao
desenvolveram seus Curriculos Educacionais, nos quais o Projeto de Vida é
unanimemente reconhecido como fundamental para o desenvolvimento
do autoconhecimento e para o planejamento do futuro dos estudantes.
O PV é concebido como um campo interdisciplinar que deve estabelecer
conexdes com outras disciplinas, além de exigir o uso de metodologias

ativas e a formacado inicial e continuada dos professores responsaveis.
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Apesar da recomendacdo do MEC para que os curriculos fossem
adaptados conforme as especificidades e necessidades regionais, os
documentos das Secretarias mantiveram um discurso homogéneo, sem
detalhar o tipo de sujeito a ser formado, limitando-se a mengdes genéricas
sobre o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e consciéncia
critica dos estudantes.

Ressalta-se que as alteragcdes promovidas na LDB em 2017 nao foram
precedidas de um amplo debate social, o que gerou criticas e oposi¢cao
por parte de diversos grupos e pesquisadores. Essa mobilizagao resultou
posteriormente em modificagdes legislativas, que culminaram na aprova-
cdo da Lei n® 14.945/2024. O Quadro 1 apresenta as principais mudancas
introduzidas por essa nova legislacao em relagao a anterior.

Visando ampliar o atendimento a juventude brasileira, em 2017 a
LDB foi modificada pela Lei n° 13.415/2017, que introduziu no curriculo
escolar o componente Projeto de Vida (PV), com o objetivo de formar os
estudantes nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. Simulta-
neamente, ocorreram reducdes nas disciplinas das Ciéncias Humanas,
incluindo a Geografia. Como consequéncia, o Ministério da Educacdo
(MEC) responsabilizou as Secretarias Estaduais de Educacao (SEE) pela
elaboracgao e inclusao desse novo componente na grade curricular (BRA-
SIL, 2018). Dessa forma, professores de Geografia passaram a lecionar
disciplinas com as quais ndo estavam familiarizados, como o PV, as disci-
plinas optativas e os itinerarios formativos.

Entre 2000 e 2004, as SEE desenvolveram seus Curriculos Educacionais
e, no que se refere ao PV, todas as Secretarias enfatizam a importancia do
autoconhecimento e do planejamento do futuro, concebem o PV como
um campo interdisciplinar e destacam a necessidade de articular essa
disciplina com outras areas do conhecimento. Também recomendam o
uso de metodologias ativas e ressaltam a importancia da formacao inicial
e continuada dos professores dessa disciplina.

Apesar disso, observa-se um discurso semelhante em todos os docu-

mentos, mesmo com a recomendag¢ao do MEC para que os curriculos
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fossem adaptados as especificidades regionais. Também ¢é notavel a
auséncia de um direcionamento claro sobre o tipo de sujeito a ser for-
mado, limitando-se a referéncias genéricas sobre o desenvolvimento da
autonomia, responsabilidade e consciéncia critica dos estudantes.
Importante destacar que as modificagdes na LDB nao contaram com
amplo debate social, motivo pelo qual surgiram criticas de diversos gru-
pos e estudiosos contrarios as mudancgas abruptas. Essa pressao politica
acarretou alteraces que resultaram na aprovacao da Lei n°® 14.945/2024,
cujas principais mudangas em relagao a legislagao anterior sao apresen-

tadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Mudancas da Lei n° 13.415/2017 para a Lei n® 14.945/2024

Aspecto Lei n° 13.415/2017 Lei n° 14.945/2024
Formagao Geral Basica (FGB): )
1 800 horas FGB: 2.400 horas
Carga horaria Itinerarios formativos: 600 horas

Itinerarios formativos: 1.200 horas | (conforme aumenta a énfase na for-
magcao geral)

Portugués, Inglés, Artes, Educa-
cao Fisica, Matematica, Ciéncias da
Disciplinas R L Natureza (Biologia, Fisica e Quimica)

ORI Portugués e Matematica . . "
obrigatorias e Ciéncias Humanas (Filosofia, Geo-
grafia, Histéria e Sociologia);

Espanhol passa a ser opcional

Obrigatoriedade de oferta de, pelo

Modelo de flexibilizacdo: cada I L. .
menos, dois itinerarios formativos

Itinerarios rede/estabelecimento definia
. P . por escola (exceto nas que oferecem
formativos a oferta sem exigéncia minima . . . )
clara ensino técnico), visando evitar a pul-

verizacao dos conteudos

Para o ensino técnico, a carga hora-
ria da FGB passa para 2.100 horas
(com até 300 horas destinadas aos
conteudos técnicos), mantendo até
1.200 horas para o itinerario técnico

Os itinerarios técnicos eram
ofertados com uma carga hora-
ria especifica (geralmente 1.200

horas totais)

Ensino técnico

Mantém-se o exame com foco na

A do ENEM b d . . ~
prova do o oadna FGB, assegurando isonomia e nao

Avaliagao BNCC e contemplava os conteu- . o .. .
. avaliando os itinerarios formativos,
(ENEM) dos da FGB, sem considerar os .
tinerarios mesmo diante de propostas de fle-

xibilizagao
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Aspecto Lei n° 13.415/2017 Lei n° 14.945/2024

O novo texto torna o ensino médio
“menos flexivel” ao priorizar uma
formacdo geral basica mais robusta
e integrada, limitando a amplitude
dos itinerarios

Proposta de um ensino médio
Flexibilidade |mais flexivel, com maior auto-
curricular nomia para as redes definirem
itinerarios diversos

Fonte: Elaboragao do Autor (2025)

Conforme pode ser observado no Quadro 1, a sociedade conquistou
uma vitdria significativa ao restabelecer a carga horaria da Formacdao Geral
Basica (FGB) e ao retomar a obrigatoriedade das disciplinas supridas, ainda
que a énfase tecnicista na educagado tenha se mantido, privilegiando os
itinerarios formativos. Embora nenhuma das legislagdes mencione expli-
citamente a carga horaria do Projeto de Vida (PV), ambas reforcam a
importancia da formacao integral do estudante e reconhecem o PV como
um componente transversal do curriculo. Na pratica, cabe as secretarias
estaduais de educacdo a definicdo da carga horaria dessa disciplina.

Em Roraima, apds aimplementacdo daLein®13.415/2017, 0 PV tinha
uma carga horaria semanal de uma hora para o 9° ano e duas horas para
a 17 e 22 séries do Ensino Médio. Contudo, com a promulgagao da Lei n°
14.945/2024, o PV foi restringido a apenas uma hora semanal no 9° ano,

sendo excluido do curriculo do Ensino Médio.

METODOLOGIA

A orientagao metodoldgica deste artigo € baseada na sequéncia dida-
tica proposta por Neves (2025), na qual o autor utiliza o My Maps como
metodologia ativa na construcao de projetos de vida coletivos tendo
como base o componente curricular da Geografia e PV. Trata-se de um
relato autoetnografico, de base qualitativa, no qual o pesquisador narra
sua experiéncia em sala de aula.

A autoetnografia (AE) valoriza a participagdo ativa do pesquisador
tanto na definicdo do objeto quanto na condugao do processo investiga-

tivo, utilizando recursos como memoaria, escrita autobiografica e relatos
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de vida, além de reconhecer a importancia dos aspectos relacionais que
emergem durante a pesquisa (SANTOS, 2017).

Sob a perspectiva do Materialismo Historico-Dialético (MHD), a narra-
tiva autoetnografica € compreendida como a expressao do sujeito situada
e mediada pela totalidade social, possibilitando a historicizagao da expe-
riéncia individual e sua insercdo em contextos mais amplos referentes a
classe social, ao trabalho, as relacdes de poder e as ideologias que per-
meiam a realidade.

Considerando que a formacgédo integral do estudante é um pro-
cesso complexo, torna-se necessario promover a interdisciplinaridade
no ambiente escolar. Thiesen (2008) destaca que tal abordagem surge
para superar a fragmentacdo e especializacdo excessiva do saber, posi-
cionando o Materialismo Histérico-Dialético como método eficaz para
compreender a realidade de forma holistica e facilitar a pratica interdisci-
plinar. Segundo o autor, “o materialismo histérico e dialético solucionou
parcialmente a fragmentacdo do conhecimento ao estabelecer a histori-
cidade e as leis do movimento dialético da realidade como fundamentos
para todas as ciéncias” (THIESEN, 2008, p. 546).

LOCAL DA INTERVENGAO

A pesquisa ocorreu em 2024 na Escola Estadual Barbosa de Alencar
(EEBA). Situada na Vila Sao José - ultimo distrito urbano do municipio de
Canta (RR) - trata-se de escola rural de pequeno porte, inaugurada em
2003 e construida a frente da BR-432. Como pode ser observado na Figura
1, o municipio de Canta apresenta, de modo geral, baixa antropizagao da
paisagem, o que indica a predominancia de areas rurais e atividades liga-
das ao campo.
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Figura 1 — Mapa de localizagdo da Escola Estadual Barbosa de Alencar
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Fonte: Thales Neves, 2025.

A escola atende alunos da regiao, incluindo 10 vicinais (estradas de
terra ligadas a rodovia)(Figura 2). Esse cenario afeta diretamente a forma
como os estudantes se relacionam com o ambiente escolar, pois, fre-
quentemente, as oportunidades de trabalho e a situagdo financeira das
familias exigem que os jovens contribuam para a subsisténcia ou comple-

mentacdo da renda familiar.

Figura 2 — Mapa das Vicinais atendidas pela EEBA

LEGENDA

A Vicinais atendidas pela EEBA
@ EEBA

LEGENDA
Entrada dos Vicinals
Rodovia

Vicinais Vila S0 José

A

Autor: Thales
Orientador; Prof, B, Josinaldo Barbosa Bezerra

TrformagBes T6cnicas Cartogr i
Sistema de Coardenada Geogrdficas: Sirgas 2000
Unidage: Grau, Minuto & Segundo
Origem dos Dados Vetoriais: [BGE 2011
Eloboragdo: Thaes Neves

Fonte: Thales Neves, 2025.
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As figuras 1 e 2 ilustram o contexto regional que envolve a escola,

destacando aspectos relevantes para a compreensao do objeto estudado.

SEQUENCIA DIDATICA

Em relagao a sequéncia didatica, sao atividades planejadas para o 3°

bimestre das disciplinas de Geografia e Projeto de Vida, abrangendo um

total de 16 aulas, divididas igualmente entre as duas disciplinas, realiza-

das nos meses de agosto e setembro de 2024. Em Roraima, cada aula

possui duragado de uma hora. A avaliagao foi estruturada em trés momen-

tos: um terco da nota proveniente da avaliagao entre pares, um terco da

autoavaliagao dos estudantes e o ultimo tergo da avaliagao realizada pelo

professor.
Quadro 2 - Plano de Aula bimestral
Aula Atividade Descricdo
1 Roda de conversa (GEO) Levanta‘mento inicial do conceito de Regido
conhecido pelos alunos.
5 Trabalho artistico - Mapa do |Identificar a visdo dos estudantes em rela-
Brasil (PV) ¢ao a regionalizagdo do pais.
3 Pesquisa em midia digital Investigar o conceito de Regidao no Blog
(GEO) www.thalesneves.com.br
4 Roda de conversa (PV) Apresentar o resultado da pesquisa e corre-
lacionar com a aula 2.
5 Apresentacdo do My Maps Mostrar para que serve e como utiliza a fer-
(GEO) ramenta.
6 Leituras espaciais mediada | Utilizar My Maps e Google Earth para dialo-
por TICs (PV) gar com o projeto de vida
~ Em trio, alunos identificam recursos huma-
Producao de Mapa colabora- .. . 3
7e8 . . nos e materiais possivelmente Uuteis na
tivo via My Maps (GEO e PV) - . .
construcao do projeto de vida.
9 Analise da producao colabora- | Os trios avaliaram entre si as produgdes car-
tiva (GEO) tograficas
10 Roda de Conversa (PV) Comparar as produgdes da sala e sugerir
melhorias
EEl el el e Utilizando TICs, os trios deverao desenvolver
tlelz tgestho a apresentacao dos resultados
(GEO e PV) P ¢

g + educacao n()( ’
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Aula Atividade Descricdo
13e14 Apresentacao dos trabalhos |Cada trio devera escolher outro trio para
(GEO e PV) funcionar como banca avaliadora.
15 Discussdo dos resultados Avaliacdo conjunta da experiéncia e apren-
gerais (GEO) dizados desenvolvidos
16 Cuesiensie e NeREIEEY Aplicagao de questionario autoavaliativo

(PV)

Fonte: NEVES, Thales (2025)

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos a sequéncia didatica no retorno do recesso escolar. Como
de costume, conversamos sobre as experiéncias dos estudantes durante
essas duas semanas. Penso que a afetividade é o combustivel do processo
de ensino e aprendizagem; sem ele nao ha relagao pedagdgica constru-
tiva. Vygotsky enfatizou que os processos afetivos e cognitivos ndo sao
separados, mas mutuamente interligados e que o afeto influencia dire-
tamente as funcdes psicoldgicas superiores, obedecendo a uma relagdo
inseparavel entre emocao, pensamento e vontade (VYGOTSKY, 2017).

A maioria dos alunos reclamaram que nao sairam da regidao por ques-
toes financeiras. Os poucos que viajaram foram até a capital, Boa Vista,
ficar na casa de parentes. De maneira geral, a principal atividades des-
tes jovens é gastar o tempo no celular, jogar bola e ajudar nos trabalhos
em casa. Como apresentado na metodologia, a escola esta situada numa
regido rural e a vila em si tem aspectos de Nao-Lugar (AUGE, 1994), de
simples passagem, na qual os moradores apresentam dificuldade de esta-
belecer vinculos, pois a maioria das necessidades ndo sdo sanadas ali e
sim na capital que esta a 150km.

A partir desse didlogo inicial, comegcamos a registrar as falas na lousa.
Em seguida, organizamos em quatro categorias: elementos espaciais,
sociais, emocionais, econémicos e politicos. Sem mencionar o conceito
de Regionalizagao, provoquei os estudantes a pensar o alcance espacial
e temporal dessas caracteristicas, isto €, até onde fazia sentido manter

esses elementos no espaco geografico.
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Para efeito comparativo, resgatamos as experiéncias migratoérias de
todos ali presente, incluindo minha histéria pessoal. Na regiao onde a
escola se encontra, os fluxos migratorios sdo constantes, motivados prin-
cipalmente por questdes financeiras.

Eu, sudestino, sou exemplo desta busca por melhores condigcdes
financeiras na regido norte: sé estou aqui, nesse momento da minha his-
toria, porque passei no concurso de professor de Geografia. Trabalhar esse
componente curricular me permitiu refletir e compreender para além
da teoria o significado do Brasil ter uma extensao territorial continen-
tal. Explicar para um nortista que nunca saiu da area rural a realidade da
regido metropolitana de Sdo Paulo é tédo dificil quanto conseguir explicar
a imensidao territorial de Roraima para um paulista acostumado com o
fendmeno da conurbacdo. Falar ou até mesmo apresentar recursos audio-
visuais ndo é o suficiente.

Em outra aula, os alunos tiveram que, em grupo, produzir um Mmapa
para representar as diferentes regides do pais segundo qualquer critério
que fizesse sentido a eles. A Unica regra € que esse mapa deveria ser uma
producdo artistica e o conteudo identificavel. Aqui meu objetivo foi esti-
mular a criatividade destes jovens, pois percebo a dificuldade deles em
exercer a liberdade intelectual e imaginar novos mundos. Na escola, o
meétodo tradicional, que € até hoje tao arraigado, debilita a capacidade
criadora que nasce com cada um de nos. Vygotsky (2024) critica o método
tradicional de ensino ao destacar como ele limita o desenvolvimento da
criatividade dos alunos. Para ele, a criatividade esta intimamente ligada
ao desenvolvimento intelectual mediado pelas interagdes sociais e cultu-
rais, as quais sao negligenciadas pelo ensino tradicional, que privilegia a
reprodugao mecanica de conteudos desvinculados da realidade do aluno.

O resultado superou minhas expectativas, pois alguns grupos real-
mente tentaram inovar na estética do mapa. Enquanto iam construindo
coletivamente, aproveitei para resgatar alguns conceitos cartograficos
e aprimorar a produgao dos estudantes, sem comprometer a expressao

artistica. Ao final, fizemos uma roda de conversa para discutir a experiéncia
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e compartilhar os resultados. Cartografia € um tema que mesmo profes-
sores experientes apresentam certa dificuldade de trabalhar em sala de
aula, corroborando Girardi (2021). A experiéncia de comecar a alfabetiza-
¢ao cartografica pela arte, de forma livre, demonstrou melhor resultado
do que em momentos anteriores Nos quais eu organizei a aprendizagem
pela teoria utilizando métodos convencionais.

Apods esta tarefa, utilizando os mesmos grupos do trabalho anterior,
propus a pesquisa do conceito Regido. Na escola onde atuo, nao temos
laboratdério de informatica, mas dispde de alguns poucos tabletes que
podem ser utilizados pelos estudantes. Quando esses dispositivos estao
conectados a Internet, a capacidade de conexdo e fluxo de dados limita
drasticamente o que pode ser feito com esses aparelhos. A situagao é
ainda mais delicada quando se pensa em pedir para que fagcam a pes-
guisa em casa, pois a maioria ndo tem acesso a internet ou aos dispositivos
para realizar a pesquisa, corroborando os dados do Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF, 2024), que apontam o analfabetismo digital
como particularmente agudo nas regides rurais do Brasil, onde a falta de
infraestrutura tecnoldgica, acesso restrito a internet e baixa capacitacédo
digital geram alta exclusao digital.

Sugeri aos alunos que pesquisassem em artigos académicos sobre o
tema, por exemplo, inserindo termos no campo de pesquisa como “Con-
ceito Regido Artigo in:pdf”. Num primeiro momento, os alunos tiveram
dificuldade com os termos académicos. Salientei que era normal e espe-
rado, pois a apropriacao do vocabulario académico vem da experiéncia
de lidar com essas produgdes. Dei a sugestao de ler o todo para com-
preender o contexto e, assim, ajudar a decifrar as palavras menos usuais.
Observando a relagao desses jovens com a tecnologia, questiono se a teo-
ria cunhada por Prensky (2001) sobre Nativos e Imigrantes Digitais tem
lastro concreto na realidade. O fato de ter nascido depois das revolucdes
digitais ndo € garantia de compreensao “natural” do mundo digital, ainda
mais depois do advento das redes sociais que restringiram o desenvolvi-

mento dessa habilidade a passar o dedo para o lado na tela.
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Ao final da pesquisa, retomamos a roda de conversa para que os estu-
dantes apresentassem suas descobertas. Esse momento nao se resumiu a
uma mera exposicao de definigdes, mas sim a um espago de sintese onde
as multiplas concepgdes de “Regidao” - desde as classicas da Geografia
até as contemporaneas, que dialogam com cultura e identidade - foram
confrontadas e amalgamadas. Através do relato de suas trajetorias de
pesquisa, os estudantes revelaram como os conceitos tedricos ganharam
materialidade em suas proprias percepg¢des, demonstrando um movi-
mento de internalizagcdao que transcendeu a aprendizagem passiva.

Posteriormente, os estudantes foram introduzidos a ferramenta
digital My Maps, aprendendo a criar contas, configurar arquivos para
construgao coletiva dos mapas e a utilizar suas principais funcionalidades
— procedimentos que favoreceram a apropriagdo das TIC no contexto da
Geografia. Além desta ferramenta, apresentei também o Google Earth e
fizemos algumas leituras espaciais com os estudantes. Com o auxilio da
ferramenta e o olhar geografico, foi possivel extrair experiéncias dessas
trajetorias que ao mesmo tempo encantava e incomodava. Tal incomodo
surgia quando o mapa revelava as contradi¢cdes sociais que atravessam a
historia deles. Por exemplo, um dos alunos havia migrado do Maranhao e,
ao revisitar sua antiga casa, pode observar do alto que sua casa humilde
era separada apenas por uma rua de casas de luxo. Ele entdo disse “por
uma rua, professor, eu ndo nasci melhor”.

Ensinado o basico dessas ferramentas, partimos para a construcao
coletiva dos seus projetos de vida. Discutimos, antes de reunir os grupos,
se fazia sentido pensar o projeto de vida como pratica individual. Surgi-
ram argumentos que reproduziam o discurso meritocratico, que valoriza
o esforgo pessoal como Unica via para o sucesso, sem reconhecer as desi-
gualdades estruturais que impactam a vida dos individuos. No entanto, ao
refletir sobre a realidade social e o contexto coletivo desses jovens, conclui-
mMos que o projeto de vida necessariamente se constroi em dialogo com as

relagdes sociais, culturais e comunitarias. Este dialogo permitiu introduzir
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conceitos complexos do Materialismo Historico Dialético (KOSIK, 1989),
como Realidade, Praxis, Infraestrutura e Superestrutura.

Durante a construcdo dos mapas, a natureza colaborativa da fer-
ramenta foi crucial, pois transformou a producdo cartografica em um
processo dialégico. Cada camada adicionada, cada marcador posicionado
por um estudante, enriqueceu a visao coletiva sobre o espago geografico,
materializando a no¢gdao de que uma regidao €, também, um constructo
social, composto por multiplas camadas de significados e perspectivas
gue se sobrepdem ao mesmo espaco.

Do meu lugar de pesquisador-autoetnografo, observar esse processo
de apropriacdo técnica foi revelador. A dificuldade inicial com a interface,
seguida pela crescente autonomia e entusiasmo ao verem seus mapas
tomando forma, ilustrou de modo tangivel a superacao de barreiras e a
construgcao de uma geografia mais acessivel e dindmica. A ferramenta
atuou como um mediador tecnoldgico que, longe de ser neutro, reconfi-
gurou as interagdes do grupo com o conhecimento espacial, tema central
da minha reflexdo.

Ao invés de avaliar apenas no final do trabalho, adotei uma avaliagdo
intermediaria, composta pelos proprios discentes, na qual deveriam apre-
ciar o mapa colaborativo em andamento e dar sugestdes de melhoria e
correcoes. Nesta aula, 0os jovens se reuniram em seus pProprios grupos e
acessaram seus mapas no tablete da escola. Na sequéncia, o dispositivo
era trocado com outro grupo que deveria analisar o conteudo e escrever
numa folha a parte suas opinides. A aula encerrou quando todos toma-
ram conhecimento dos trabalhos que estavam em andamento.

Foram instigados, entao, a atribuir notas para os outros grupos. Deve-
riam levar em consideragao a clareza das informacgoes, a disposicao das
legendas, as pesquisas impressas N0 mapa e a estratégia adotada. Trans-
pareceu, neste momento, a competicao latente que havia entre alguns
estudantes, com notas negativas e apontamentos depreciativos atribuidos
entre si. Foi uma otima oportunidade para trazer a tona estes problemas

e problematizar tais questdes que, inclusive, puderam ser observados na
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dificuldade que alguns grupos estavam encontrando em pensar seus pro-
jetos de vida de maneira coletiva.

Apos terminarem os mapas, havia chegado o momento de desen-
volver uma apresentacdo mais aprofundada dos mapas. Sugeri algumas
ferramentas, mas a maioria optou por utilizar a Inteligéncia Artificial. Como
o foco do trabalho ndo era a construgdo da apresentacdo, permiti que eles
experimentassem essas ferramentas. Para muitos ali era uma novidade,
estavam empolgados, ndo vi problemas. Além do mais, os alunos fariam
no celular e outras ferramentas sdo mais complicadas de serem utilizadas
nesse dispositivo.

A avaliagao dessa etapa consistiu numa banca eleita pelo grupo apre-
sentador que deveria escolher outra equipe como avaliadores. A Unica
restricdo € que os grupos nao poderiam ser repetidos. Utilizei esse método
para aferir se a discussao realizada em torno da avaliagao anterior - estimu-
lando o trabalho colaborativo - havia dado frutos e também para motivar
os alunos a ndo postergarem a apresentacao dos trabalhos, ja que ficar
por ultimo significava ndo ter poder de escolha em relagédo a quem ava-
liaria a produgdo. Em suma, foram bem mais gentis entre si, talvez nem
tanto por solidariedade, mas por senso de autopreservagao.

Por fim, discutimos a experiéncia e apliquei a autoavaliacdo. A fala
mais presente se refere a complexidade em desenvolver o Projeto de Vida,
isto €, a quantidade de variaveis envolvidas no processo e a necessidade
do pensamento estratégico. Antes desta sequéncia didatica, segundo os
alunos, a escolha do que fazer estava assentada em ideias fantasiosas em
relacao a realidade. A partir das atividades, perceberam que construir um
projeto de vida exige considerar fatores sociais, econémicos, culturais e
pessoais, além de reconhecer as limitagdes e possibilidades de seu con-
texto.

Essa conscientizacdao representa um avanco importante, especial-
mente em uma realidade rural marcada por desafios como o acesso
restrito a tecnologia e a influéncia de métodos tradicionais de ensino.

A experiéncia também mostrou a importancia do dialogo coletivo, da
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mediacao afetiva e do uso de ferramentas que promovam a reflexdo
critica e a criatividade. Esses aprendizados confirmam que o desenvol-
vimento do Projeto de Vida ndo € um processo linear ou individual, mas
uma construgcao complexa que demanda acolhimento, estratégias e um

olhar sensivel as multiplas dimensdes que envolvem a vida desses jovens.
CONSIDERAC()ES FINAIS

As consideracgdes finais deste estudo ressaltam a relevancia do uso da
Cartografia Social aliada as Tecnologias Digitais de Informagao e Comuni-
cacdo (TIC) como estratégias eficazes para fomentar a formacgao critica e
cartografica dos estudantes da 22 série do ensino médio.

Os resultados evidenciam que a Geografia, ao se articular com
metodologias participativas e praticas coletivas de construcao do conhe-
cimento, pode contribuir significativamente para a constru¢cdo do Projeto
de Vida dos alunos, ampliando sua consciéncia espacial e critica.

A sequéncia didatica revelou a complexidade e ariqueza das experién-
cias vividas pelos estudantes, evidenciando desafios proprios do contexto
rural e das limitacdes materiais, como o acesso restrito a tecnologia e a
influéncia de métodos tradicionais engessados.

Ao mesmo tempo, mostrou possibilidades concretas de superagao
dessas barreiras por meio de praticas criativas e colaborativas, que envol-
veram o uso de ferramentas digitais e a articulagdo entre teoria e vivéncia.
A apropriagdo progressiva dos conceitos cartograficos, aliada a reflexéo
critica sobre as realidades sociais e culturais, mostrou-se fundamental
para ampliar o entendimento dos alunos sobre o espaco geografico e seu
papel na construgao do projeto de vida coletivo.

Essa experiéncia confirma a importancia da afetividade, do dialogo, e
da mediagao entre conhecimento e pratica, ressaltando também a neces-
sidade de uma pedagogia que reconheca e valorize as particularidades do
ambiente escolar, ampliando as possibilidades de aprendizagem e trans-

formacao social.
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Contudo, a persisténcia de visdes individualistas em parte do grupo
revela a complexidade do processo de internalizagao da praxis revolu-
cionaria, indicando que a transformacdo da consciéncia e das relagdes
sociais demanda continuidade e multiplas intervengdes pedagogicas.

Além disso, o dominio do My Maps e a apropriagao do conceito de
regido configuram-se como aquisi¢cdes de capital cultural que potenciali-
zam o habitus dos estudantes, embora assimetrias na assimilacao dessas
competéncias possam reproduzir desigualdades simbolicas.

Destaca-se, por fim, que a Cartografia Social, enquanto pratica coletiva
e de fortalecimento das relagcdes entre os sujeitos, tem papel impres-
cindivel na educagdo geografica contemporanea, mas seu potencial
emancipatoério depende da mediacdo critica docente, que deve enfrentar
as resisténcias inerentes ao contexto social.

Portanto, este estudo contribui para evidenciar que ensino e tecno-
logia, integrados a praticas dialdgicas, sao caminhos promissores para o
desenvolvimento da consciéncia critica e da alfabetizacdo cartografica,
fundamentais para a formacao cidada e transformadora.

Apesar dos avangos observados, este trabalho apresenta limitagoes,
especialmente no que diz respeito a infraestrutura tecnoldgica restrita,
que dificultou o acesso continuo e completo as ferramentas digitais por
parte dos estudantes, impactando algumas etapas da sequéncia didatica.
Além disso, a impossibilidade de registros formais e sistematicos durante
0 processo, como diarios de campo ou gravagodes, pode ter limitado a pro-
fundidade da analise reflexiva.

Sugere-se que pesquisas futuras explorem estratégias para superar
essas barreiras tecnologicas e incorporem meétodos de documentagao
mais estruturados, o que pode contribuir para enriquecer o dialogo entre
teoria e pratica. Estudos que ampliem o numero de participantes ou abran-
jam diferentes contextos rurais também seriam valiosos para aprofundar
a compreensao das dinamicas de ensino-aprendizagem em ambientes
similares e potencializar as contribuicdes da autoetnografia para a edu-

cacgao.

*PN < B & acro i B

62



Q > co N E D I\' Didatica e Curriculo (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-075-2

REFERENCIAS

AUGE, Marc. Ndo-lugares: introducdo a uma antropologia da supermoder-
nidade. Campinas: Papirus, 1994. 111 p. Traducao de Maria Lucia Pereira.
Disponivel em: https://we.riseup.net/assets/322018/Marc+Aug%C3%A9+N%-
C3%A30-lugares+%281%29.pdf. Acesso em: 20 out. 2025.

BORDIEU, Pierre. A Distingao: Critica social do julgamento. 2° ed. Porto Alegre:
Zouk, 2011.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_El EF 110518 versaofi-
nal_site. pdf . Acesso em: 27 fev. 2021.

DIAS, Leila Christina. REDE GEOGRAFICA. Geographia, [S.L.], v. 22, n. 49, p. 1-6,
14 dez. 2020. Pro Reitoria de Pesquisa, Pos Graduacao e Inovacao - UFF. http://
dx.doi.org/10.22409/geographia2020.v22i49.a47614. Disponivel em: https://
periodicos.uff.br/geographia/article/view/47614. Acesso em: 05 set. 2025.

GIRARDI, Gisele. Cartografias Sociais em diferentes contextos de aprendiza-
gem. Geographia Meridionalis, v. 6, n. 1, 2021. p. 67-84. Disponivel em: https://
periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/Geographis/article/viewFile/20802/1375
Acesso em: 11 de dez. 2021.

GOMES, Marquiana de Freitas Vilas Boas. Cartografia Social e Geografia Escolar:
aproximacodes e possibilidades. Revista Brasileira de Educaciao em Geografia,
v.7,n.13, p. 97-110, 2017. DOI: 10.46789/edugeo.v7i13.488. Disponivel em:
http://www.revistaedugeo.com.br/ojs/index.php/revistaedugeo/article/view/488.
Acesso em: 10 jun. 2021.

INSTITUTO PARA O ALFABETISMO FUNCIONAL. Inaf 2024: legado e futuro do
alfabetismo funcional. Brasilia: Instituto para o Alfabetismo Funcional, 2024.
Disponivel em: https://alfabetismofuncional.org.br/dados-inaf-2024.pdf. Acesso
em: 20 out. 2025.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Nog¢6es basicas de carto-
grafia. Rio de Janeiro: IBGE, 1999. Disponivel em: biblioteca.ibge.gov.br. Acesso
em: 15 abr.2021.

KOSIK, Karel. Dialética do Concreto. 5° ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989.

*PN < B & acro i B

63


https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/Geographis/article/viewFile/20802/1375
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/Geographis/article/viewFile/20802/1375

Q > co N E D I\' Didatica e Curriculo (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-075-2

NEVES, Thales Chinchio. Construcao coletiva do Projeto de Vida através da
exploracao regional utilizando o My Maps: Collective Construction of the Life
Project through Regional Exploration using My Maps. Metodologias e Aprendi-
zado , [S. L], v. 8, p. 355-359, 2025. DOI: 10.21166/metapre.v8i.6396. Disponivel
em: https://publicacoes.ifc.edu.br/index.php/metapre/article/view/6396. Acesso
em: 12 out. 2025.

NEVES, Thales Chinchio; GONCALVES, Amanda Regina. PRATICA DA CARTO-
GRAFIA SOCIAL NA EDUCACAO. Estudos Geograficos: Revista Eletrénica de
Geografia, [S.L.], v. 20, n. 3, p. 489-508, 27 mar. 2023. UNESP - Universidade
Estadual Paulista. http://dx.doi.org/10.5016/estgeo.v20i3.16429.

PRENSKY, Marc. Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, v. 9, n. 5, p.
1-6, 2001. Disponivel em: https://www.marcprensky.com/writing/Prensky%20
-%20Digital%20Natives, %20Digital%20lmmigrants%20-%20Part1.pdf. Acesso
em: 20 out. 2025.

SANTOS, Milton. Por uma Nova Geografia. 6° edicdo. Sdo Paulo: Edusp, 2012.

SANTOS, Silvio Matheus Alves. O método da autoetnografia na pesquisa socio-
logica: atores, perspectivas e desafios. Plural, Sdo Paulo, Brasil, v. 24, n. 1, p.
214-241,2017. DOI: 10.11606/issn.2176-8099.pcso.2017.113972. Disponivel
em: https://revistas.usp.br/plural/article/view/113972.. Acesso em: 29 jan. 2025.

THIESEN, Juares da Silva. A interdisciplinaridade como um movimento arti-
culador no processo ensino-aprendizagem. Revista Brasileira de Educacéao,
[S.L.], v. 13, n. 39, p. 545-554, dez. 2008. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.
0rg/10.1590/s1413-24782008000300010. Disponivel em: https://www.scielo.
br/j/rbedu/a/swDcnzst9SVpJlvpx6tGYmFr/abstract/?lang=pt. Acesso em: 12 out.
2025.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. 7 aulas de L.S. Vygotsky. 1° edicdo. Rio de
Janeiro: e-pares, 2017.

VYGOTSKI, L. S. O essencial de Vygotski. Petrépolis, RJ: Vozes, 2024.

*PN < B & acro i B

64


http://dx.doi.org/10.5016/estgeo.v20i3.16429

