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PAULO FREIRE E C.S. LEWIS: UMA ANALISE
COMPARATIVA DA PEDAGOGIA DO OPRIMIDO E
DE A ABOLICAO DO HOMEM

Joserlandio da Costa Silva?

RESUMO

A finalidade primaria da educacgao, seja em ambientes formais ou informais,
passa pela formacao integral do ser humano. Tal formacgao, porém, nao acon-
tece em um vazio axioldgico e, por conseguinte, toda pratica educacional
parte de pressupostos filosoficos e implica escolhas a partir de um conjunto
de valores. Assim, investigar os fundamentos filosoficos de quem teoriza a
educacgao é determinante para que se compreendam as escolhas que orien-
tam as pra ticas. Nesse sentido, o presente trabalho pretende identificar
aproximagoes e distanciamentos tedricos fundamentais nas reflexdes propos-
tas por Paulo Freire e C.S. Lewis sobre o papel da educagdo para a formacao
humana. Quanto a metodologia, trata-se de uma abordagem qualitativa, de
cunho tedrico e interpretativo, com base na analise bibliografica das obras
Pedagogia do oprimido e A abolicdo do homem. Quanto a estrutura, o artigo
apresenta a trajetoria intelectual de Paulo Freire, o percurso formativo de C.S.
Lewis, a obra Pedagogia do Oprimido, a obra A abolicdo do homem e as princi-
pais semelhancas e divergéncias entre os autores. Quanto aos resultados, eles

apontam algumas aproximacoes teodricas entre Freire e Lewis, como a preo-

1 Professor do Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara . Mestre em
Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba . Especialista em Lingua Portuguesa e gra-
duado em Letras pela Universidade Regional do Cariri. Atualmente, cursa especializagéo
em Pedagogia Crista , ofertada pela Faculdade Batista do Cariri. E-mail: joserlandio.silva@
ifce.edu.br

*FN < B3


mailto:joserlandio.silva@ifce.edu.br
mailto:joserlandio.silva@ifce.edu.br

Q ” co N E D u Fundamentos da Educacgao (Vol. 4)

XI Congresso Nacional de Educacio ISBN: 978-65-5222-061-5

cupagao com a humanizagao do educando e com um modelo educacional
que sensibilize os sujeitos. No entanto, tais preocupagdes sao desenvolvidas a
partir de bases filosoficas, epistemoldgicas e teoldgicas distintas.
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INTRODUCAO

Praticamente todas as discussdes sobre educagao compreendem que
a sua finalidade primaria é o desenvolvimento integral do ser humano.
Nesse sentido, nao ha a possibilidade de uma educagao neutra, pois toda
pratica educacional parte de pressupostos filoséficos e implica escolhas
a partir de um conjunto de valores. A neutralidade, portanto, nao € uma
possibilidade para os agentes da educacao, tanto para aqueles que a
transformam em pratica cotidiana quanto para aqueles que a teorizam.
Vale ressaltar que as bases filosoficas da qual partem esses ultimos deter-
minarao as escolhas que orientarao as praticas dos primeiros.

Assim, investigar os fundamentos filosoficos de quem teoriza a educa-
cao é essencial. Partindo dessa compreensao, esse trabalho tera como foco
dois pensadores de amplo alcance que discorreram sobre essa tematica.
A questao norteadora da qual estamos partindo é a seguinte: As reflexdes
propostas por Paulo Freire e C.S. Lewis sobre o papel da educacgao para
a formagao humana podem ser interpretadas como complementares ou
opostas? Nesse sentido, o nosso objetivo € apontar possiveis convergén-
cias e divergéncias no pensamento de ambos os autores, que, embora
amplamente estudados de maneira isolada, ndo costumam ser analisa-

dos comparativamente.
METODOLOGIA

Quanto aos aspectos metodologicos dessa pesquisa, trata-se de uma
abordagem qualitativa, de cunho tedrico e interpretativo, com base na ana-
lise bibliografica das obras Pedagogia do oprimido e A abolicdo do homem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nessa parte, o artigo esta divido em cinco se¢des. Na primeira, apre-

sentamos brevemente a trajetdria educacional e politica de Paulo Freire;
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na segunda, pontuamos as principais informacdes sobre C.S. Lewis; na
terceira, apresentamos um panorama da obra Pedagogia do oprimido;
na quarta, percorremos o livro A abolicado do homem. Na ultima secao,
retomamos alguns pontos desse panorama a fim de tragarmos uma ana-
lise comparativa e demarcarmos possiveis convergéncias e divergéncias

no pensamento dos autores. Passemos, entao, a trajetoria de Paulo Freire.
PAULO FREIRE: FORMACAO E TRAJETORIA INTELECTUAL

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921 no
Recife, capital do estado de Pernambuco. Aos 22 anos, ingressou na tradi-
cional Faculdade de Direito do Recife. Ainda durante a graduacgao, iniciou
sua carreira na docéncia, lecionando a disciplina de Lingua Portuguesa,
pratica profissional que decidiu seguir mesmo apos formado para a advo-
cacia.

Além de lecionar a disciplina de Lingua Portuguesa no Colégio
Oswaldo Cruz, onde havia concluido seus estudos secundarios, Paulo
Freire foi nomeado, em 1947, como diretor do setor de Educacédo e Cultura
do Sesi de Pernambuco. Em 1954, assumiu a superintendéncia regional
da instituicao, cargo no qual permaneceu até 1957. Trés anos depois, em
1960, foi nomeado para o cargo de professor de Filosofia e de Histdria da
Educacao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do
Recife.

Uma das experiéncias pelas quais o educador ficou mais conhecido
aconteceu em 1963, no municipio de Angicos, localizado no Rio Grande
do Norte e cidade natal do entao governador do estado. Apostando na
alfabetizagcdo e na conscientizacdo politica dos trabalhadores daquela
regido, Paulo Freire coordenou um projeto de alfabetizacdo de adultos
por meio dos chamados Circulos de Cultura. Conforme pontua Beisiegel
(2010), o projeto de Freire ndo se tratava apenas de um método de alfa-
betizacdo de adultos, mas ja era o ensaio inicial do que viria a ser a sua
pedagogia.
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Apos ampla campanha publicitaria promovida pela Secretaria de
Educacao do Estado do Rio Grande do Norte, Paulo Freire comegou a
se tornar um professor conhecido no pais, vindo a assumir cargos de
maior notoriedade. Aceitando o convite do entao Ministro da Educacao,
ele assumiu, em meados de 1963, a presidéncia da Comissao Nacional
de Cultura Popular. Em margo de 1964, assumiu a coordenagao do Pro-
grama Nacional de Alfabetizagdo, que foi interrompida naquele mesmo
ano por ocasiao da chegada dos militares ao poder.

ApOos ser preso pelos militares por cerca de 70 dias em Olinda, Per-
nambuco, Paulo Freire foi para o exilio. Passando brevemente pela Bolivia,
chegou ao Chile em novembro de 1964, onde permaneceu até abril de
1969. Naquele pais, trabalhou no Instituto de Pesquisa e Treinamento
em Reforma Agraria, foi professor na Universidade Catoélica de Santiago
e atuou como consultor do escritorio regional da Unesco. Foi também
nesse periodo que escreveu o livro Pedagogia do oprimido, considerado
pelos estudiosos a sua obra mais importante, escrita durante o tempo de
exilio no Chile, publicada inicialmente em inglés, no ano de 1970, sendo
editada no Brasil somente quatro anos mais tarde.

Data daquela mesma época o contato de Paulo Freire com a Teologia
da Libertagao, que estava em ascensao na Ameérica Latina e se apresentava
como alternativa a teologia tradicional. Dentre outros principios basila-
res dessa nova teologia, Coelho e Malafatti (2021) destacam os seguintes:
a utilizagdo do marxismo como fundamento das reflexdes teoldgicas;
a releitura da Biblia e da tradigao crista, utilizando categorias analiticas
marxistas como chaves interpretativas; a critica ao capitalismo; a valoriza-
¢do da vida em comunidade e a énfase na vocacdo cristd de transformar
o mundo a partir de uma utopia de libertagdo. Com uma forte heranca
catodlica, as estreitas relacdes de Paulo

Freire com esse novo movimento teoldgico nao podem ser desconsi-
deradas se quisermos compreender melhor a sua pedagogia.

Com seu pensamento comeg¢ando a ganhar projecao internacional,

ele foi convidado, em 1969, para ser professor visitante na Universidade
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de Harvard, nos Estados Unidos, onde lecionou até fevereiro de 1970. De
la, seguiu para Genebra, na Suica, onde foi consultor do Departamento
de Educagao do Conselho Mundial das Igrejas. Nagquela mesma década,
também teve passagens por varios paises do continente africano, espe-
cialmente entre 1975 e 1979, contribuindo com projetos de alfabetizagdo
e de educacao popular.

Com o inicio do processo de abertura democratica no Brasil, Paulo
Freire retorna em junho de 1980, apds 16 anos exilado. De volta ao seu
pais, ele lecionou na Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo e na
Universidade Estadual de Campinas. Filiou-se ao recém-fundado Partido
dos Trabalhadores (PT) e exerceu o cargo de Secretario Municipal de Edu-
cacdo na gestao de Luiza Erundina na prefeitura de Sao Paulo, eleita pelo
PT para gerir a cidade entre os anos de 1989 e 1992. Falecido em maio
de 1997, Paulo Freire foi declarado Patrono da Educacédo Brasileira em
2012, por meio da Lei 12.612, pela entdao Presidente da Republica Dilma
Rousseff (PT).

Considerando, portanto, parte da trajetoria do educador brasileiro, é
valido ressaltar que sua biografia € marcada pela experiéncia do exilio
em uma época em que o mundo era palco do embate ideoldgico entre
o capitalismo dos Estados Unidos e o socialismo da Unido Soviética, em
meio as disputas geopoliticas da Guerra Fria. Naguele periodo, parte dos
paises latino-americanos vivia sob regimes militares autoritarios, e a popu-
lacdo desses paises enfrentava graves condigdes de pobreza e de exclusdo
social. Assim, esse contexto exerceu influéncia significativa nas reflexdes
sobre o papel da educagao elaboradas por Paulo Freire.

E pertinente, agora, discorrermos brevemente sobre a trajetéria de
C.S. Lewis, porgue, embora oriundo de um contexto histérico diferente
do de Freire, as suas reflexdes sobre o papel da educagédo também foram
influenciadas pelo momento histdrico e pelas experiéncias vivenciadas
por ele. Assim, a proxima secao expde parte da trajetoria de Lewis, propor-
cionando a base necessaria para o confronto e para a analise comparativa

das concepgdes educacionais desses dois pensadores.
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C.S. LEWIS: FORMACAO, FE E DOCENCIA

Clive Staples Lewis, a guem comumente se referem de maneira abre-
viada, chamando-o de C. S. Lewis, foi um escritor, apologeta cristdo, critico
literario e professor das Universidades de Oxford e Cambridge no século
passado. Nasceu em 29 de novembro de 1898, na Irlanda, periodo em
que todo aquele pais ainda era uma coldnia britanica. Criado em bergo
protestante, Lewis foi, desde cedo, influenciado pela literatura, pois seu
pai era um leitor assiduo de obras literarias. Em 1908, com dez anos de
idade e 6rfdo de mae, ele foi enviado pelo pai para estudar na Inglaterra.

Sob o sentimento de ter sido submetido a um exilio, Lewis ndo nega-
ria, posteriormente, a sua aversao pelas escolas inglesas que frequentou.
Conforme pontua o bidgrafo McGrath (2013, p. 47), “sua aversao pelas
escolas inglesas possivelmente reflete sua repulsa cultural mais profunda
pela Inglaterra em si nessa época.” O jovem estudante buscava como
espaco de refugio as bibliotecas, onde fazia amizades com alguns de seus
professores e ia, pouco a pouco, sendo conduzido aos estudos das Letras
Classicas, aprofundando seus conhecimentos de grego, latim e literatura.

Data dessa mesma época o afastamento do autor de qualquer res-
quicio da fé crista, pois ele passou a compartilhar da mesma visdo de
alguns de seus professores, que interpretavam quaisquer ideias religiosas
como meras ilusdes. Esse ateismo consolidou-se ainda mais quando Lewis
passou a ser tutoreado por William Thompson Kirkpatrick (1848-1921).
Percebendo que o filho ndo se adaptava bem as escolas britanicas, o pai
de C.S. Lewis resolveu contratar seu antigo tutor e antigo tutor de seu pri-
meiro filho para acompanhar agora o seu filho mais novo, que, naquele
momento, setembro de 1914, ja estava com 15 anos.

Tendo abandonado a fé crista, Kirkpatrick tornara-se um racionalista
cético, influenciado por uma abordagem logica e filoséfica do mundo.
Durante o periodo em que esteve sob sua orientagao intelectual, Lewis foi
muito influenciado pelo racionalismo e pelo ceticismo, o que contribuiu

para seu afastamento do cristianismo na juventude. Ao mesmo tempo
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em que se aprofundava no ateismo, ele também dominava cada vez mais
o latim, o grego e estudava novos idiomas, como o alemao e o italiano.
Com Kirkpatrick, o jovem aprendiz também desenvolvia a sua capacidade
argumentativa.

Respondendo a sua vocacgao literaria, o autor de As Cronicas de Narnia
embarca para Oxford em 1916 a fim de fazer o exame seletivo para estudar
Literatura, tendo sido selecionado para o University College, uma das facul-
dades daquela instituicdo. Iniciados os estudos universitarios em Oxford no
ano seguinte, eles foram interrompidos porque o jovem de ambigdes lite-
rarias e académicas, juntando-se a praticamente todos os seus colegas da
faculdade, teve que ir guerrear contra as tropas alemas na Franga, uma vez
gue, trés anos antes, em 1914, a Gra-Bretanha havia entrado na Primeira
Guerra Mundial, declarando guerra contra a Alemanha.

Em abril de 1918, Lewis foi ferido em combate e teve que retornar
para um hospital na Inglaterra. Em 13 de janeiro do ano seguinte, ja fin-
dada a Primeira Guerra Mundial, ele retomou seus estudos de Linguas e
Literaturas Classicas na universidade de Oxford. Segundo McGrath (2013),
ao retornar da guerra e retomar os estudos, o agora ex-soldado fez da lite-
ratura um meio de se manter protegido da destruicdo existencial sofrida
por outros ex-combatentes. Os anos que se seguiram na vida do autor
foram dominados pela busca de sentido, tanto para o seu mundo interior
qguanto para o mundo exterior.

Em 1921, a carreira académica de Lewis ja se mostrava promissora e ja
se moldava a percepgao de que ele era um dos alunos que mais se desta-
cava na universidade. No ano seguinte, ele foi indicado pelo entao diretor
do University College, Reginald Macan (1848-1941), para uma bolsa de
docéncia e pesquisa na Cornell University, em Nova lorque, pelo periodo
de um ano. Entretanto, teve como uma das justificativas para recusar o
convite o fato de que a remuneracdo a ser recebida nao seria suficiente
para cobrir os custos totais da viagem. Em 13 de outubro dagquele mesmo
ano, ja graduado, ele iniciou uma especializagao em Lingua e Literatura
Inglesa.
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Nos anos seguintes, Lewis continuou progredindo em sua carreira aca-
démica. Em 1924, tornou-se professor substituto de Filosofia no University
College. Em agosto de 1925, foi admitido como professor de Literatura
Inglesa em outra importante faculdade de Oxford, o Magdalen College,
cargo que ocupou durante 29 anos, até dezembro de 1954, quando se
transferiu para a Universidade de Cambridge a fim de assumir a Catedra
de Literatura Medieval e Renascentista, permanecendo como docente
nessa universidade até o ano de sua morte, em 1963. Em 1955, foi eleito
membro da Academia Britanica, a principal instituicao do Reino Unido
dedicada as ciéncias humanas e sociais.

Embora na década de 1920, o tom de seus escritos fosse ateista, isso
comecga a mudar a partir da década seguinte, quando o autor retornou a
fé crista, tornando-se membro da Igreja Anglicana. Na década de 1930,
portanto, Lewis comegou a se projetar como um importante apologeta
cristdo nas diferentes esferas intelectuais da época. A sua conversao ao
cristianismo, além de influenciada pelo seu amigo J.R.R. Tolkien, tam-
bém escritor e professor de Oxford, se deu na esteira da conversdo de
outros autores ingleses, como Evelyn Waugh (1903-1966), G. K. Chester-
ton (1874-1936), Graham Greene (1904-1991) e T. S. Eliot (1888-1965).

Apds compreendermos o percurso de experiéncias e de influén-
cias que moldaram o pensamento de C.S. Lewis, passaremos, na se¢ao
seguinte, a apresentagao mais detalhada das ideias de Paulo Freire atra-
vés da analise da sua obra mais emblematica, Pedagogia do oprimido.
Essa apresentacdo nos permitira compreender os fundamentos de sua
pedagogia a fim de estabelecermos a comparagdo com as reflexdes do
autor britanico.

PEDAGOGIA DO OPRIMIDO: A EDUCACAO COMO MEIO DE
ENGAJAMENTO POLITICO

Freire (2013) aponta para uma necessidade de base antropolo-

gica que justifica a elaboracdo de uma pedagogia do oprimido. O autor

*FN < B3



Q > CO N E D I\' Fundamentos da Educacao (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-061-5

sustenta que, embora a realidade da opressao desumanize tanto os opres-
sores quanto os oprimidos, a natureza dessa desumanizagao € oposta.
Os oprimidos sao desumanizados porque 0s opressores roubam a sua
humanidade, sendo agentes de situagdes de injustica e de exploragcao. Ao
mesmo tempo, porém, ainda que nao se deem conta disso, eles se tor-
nam menos humanos quando exploram e desumanizam outros sujeitos.
No entender de Freire (2013), ao se tornar agente de uma ordem social
injusta, o opressor distorce a sua vocag¢ao natural para ser humano e, por-
tanto, desumaniza a si mesmao.

Quem, entao, pode restaurar essa humanidade perdida? Apenas os
oprimidos, pois os opressores, devido a propria natureza injusta do poder
que os sustenta, ndo tém a disposicao nem as ferramentas necessarias
para destravar o processo de desumanizagao. Pelo contrario, tudo que
eles fizerem apenas perpetuara esse processo. No entender de Freire
(2013, p.36), “s6 o poder que nasca da debilidade dos oprimidos sera
suficientemente forte para libertar a ambos.” Assim, € necessario que os
oprimidos se conscientizem cada vez mais da sua realidade de opressao
para que possam lutar pela liberdade e, uma vez alcangando-a, restaurar
a humanidade perdida em si e nos proprios opressores.

Chegamos, aqui, ao objetivo principal da pedagogia de Paulo Freire.
Se apenas os oprimidos tém o poder de restaurar a humanidade perdida
e se, para isso, eles precisam se conscientizar cada vez mais da sua propria
opressao, a pedagogia tera como finalidade ultima conscientizar o opri-
mido da sua propria opressao e fazer dessa conscientizagdo o combustivel
de uma luta politica, o meio pelo qual a libertagao sera possivel e a huma-
nizagao perdida sera restaurada.

Assim, a defesa de uma pedagogia que engaje o estudante em uma
luta politica que vise a restauracao da humanizagao dos sujeitos € o prin-
cipio fundamental que guia todo o pensamento freiriano. Em Politica e
educagao (2018), obra publicada pela primeira vez em 1993, portanto
vinte e trés anos depois da Pedagogia do oprimido, o autor reafirma esse

mesmo compromisso restaurador de uma humanizagcao perdida, que
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somente se realiza através da educacao, entendida como um ato essen-
cialmente politico.

No entender de Freire (2018), como a natureza humana se consti-
tui dentro da histoéria, e nunca fora dela, o processo de restauracao da
humanizagcao perdida também é essencialmente histdorico e somente
se torna realizavel a partir de uma epistemologia igualmente historica e
comprometida com os oprimidos. Em outras palavras, o conhecimento
e 0s proprios modos de conhecer sao gestados dentro da histdria e estao
sendo utilizados pelos opressores para o cumprimento de suas finalidades.
Cabe aos educadores o papel de transformar a busca pelo conhecimento
em um processo em cuja base esteja a procura pela libertagdao da opres-
sao. Para isso, o primeiro passo sera o de desvendar essa realidade aos
educandos.

Ha, no entanto, um grande obstaculo nesse primeiro passo, que, nas
palavras do autor (2013), ganha corpo se o oprimido se torna um hos-
pedeiro do opressor. Isso acontece quando aquele sonha em alcancar o
mesmo lugar dos opressores e desfrutar dos mesmos padrdes que ele.
Para Freire (2013, p. 58, destaques no original), “isto se verifica, sobretudo,
nos oprimidos de ‘classe média’, cujo anseio € serem iguais ao ‘homem
ilustre’ da chamada classe ‘superior™.

Ao invés de desejar o mesmo estilo de vida dos opressores, 0s opri-
midos devem lutar pela destruicao das estruturas sociais injustas. Caso
contrario, estardo apenas fortalecendo os velhos pilares dessa sociedade.
Nesse contexto, uma pedagogia essencialmente libertadora somente sera
possivel se o oprimido, a partir de um processo de conscientizagao, se
desapegar dessa engrenagem social dominadora e expulsar de si o opres-
sor que nele habita.

Praticar esse desapego nao sera tarefa facil ao oprimido, uma vez que
0 seu conhecimento de si mesmo como um sujeito historicamente vitima
de uma estrutura social opressora esta prejudicado pela sua imersao
nessa estrutura. Dai, portanto, deriva a necessidade de romper o condi-

cionamento que o faz enxergar a si mesmo com as lentes do opressor ao
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mesmo tempo em que se identifica com ele. Somente apods essa subs-
tituicdo das lentes com as quais enxerga a si mesmo, € que o oprimido
ira adquirir consciéncia de si enquanto um ser individual e como parte
de uma coletividade, instalando-se assim a consciéncia de classe, instru-
mento fundamental da luta politica pela liberdade.

Fundamentado na filosofia marxista, segundo a qual existe um
condicionamento dos homens pela realidade e, simultaneamente, um
condicionamento da realidade pela atuacao humana, Freire (2013) res-
salta que a contradicdo do oprimido em se identificar com os mesmos
anseios do opressor nao sera superada meramente com o reconhecimento
de que ela existe. E preciso que ele dé um passo adiante e se engaje na
luta por libertar-se. Para que esse engajamento se torne possivel, faz-se
necessario que os oprimidos adquiram consciéncia critica de sua opressao
a fim de que, em seguida, atuem sobre a realidade opressora e a transfor-
mem.

Percebemos, portanto, que Paulo Freire defende que transformacgao
darealidade requer, primeiramente, transformacao da consciéncia. Assim,
a pratica educativa deve assumir-se, sobretudo, como uma pratica poli-
tica que, em nome da superagao da contradigcao opressores-oprimidos,
terd como finalidade principal o despertar de consciéncias politicamente
orientadas nos educandos. No entender do autor (2018, p.33), “a pratica
educativa, reconhecendo-se como pratica politica, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimentos escolarizantes.”

Para que a educacao escolar se assuma como uma pratica politica, &
necessario superar a concepgao de educagao que Freire (2013) chama de
educagdo bancaria, compreendida como um instrumento de opressao.
Esse termo descreve o modelo tradicional de ensino, no qual, segundo
Freire (2013, p. 72) “a educacao se torna um ato de depositar, em que os
educandos sao os depositarios e o educador, o depositante.” Como, nesse
modelo, o aluno recebe os conteudos prontos transmitidos pelo profes-
sor, Freire (2013) entende que tal proposta é inerentemente autoritaria

e desumanizante, primeiramente porque ela verticaliza a relagao entre
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professor e aluno e, além disso, porque ela desestimula a critica e a trans-
formacdo social. Esse modelo nada mais &, portanto, do que um reflexo e,
simultaneamente, um pilar da sociedade opressora.

Como alternativa a educagdo bancaria, Freire (2013, p.83) propde um
modelo educacional cujo ponto norteador seja “a problematizagao dos
homens em suas relagdes com o mundo”, por compreender que tanto os
homens quanto a realidade que os circunda sao inacabados e constroem-
-se histdrica e mutuamente. A esse modelo, ele da o nome de educacao
problematizadora ou educacgéo libertadora. Nessa proposta, rompendo-
-se qualquer verticalizacdo entre professor e aluno, o conhecimento seria
algo construido conjuntamente a partir da realidade concreta do estu-
dante, objetivando sempre a sua conscientizagao politica. Somente assim
a educacdo tornar-se-ia efetivamente uma pratica de liberdade e um ins-
trumento de transformacgao social.

Notamos, pois, que, ao lidar com a busca pelo conhecimento, a finali-
dade ultima da educacdo, na proposta defendida por Paulo Freire (2013),
€ a conscientizacao politica dos educandos, garantindo o que o autor
chama de futuridade revolucionaria. Nesse sentido, todos os elementos
da pratica educativa, incluindo a selegcao dos conteudos a serem ministra-
dos, devem estar a servico desse objetivo.

Coerente com a defesa de que a educagao nao pode se dar em um
vazio politico, em nome de uma neutralidade inexistente, Paulo Freire
nao esconde a sua opgao politica nas obras que escreveu. Pelo contra-
rio, assumindo-se como um pensador de esquerda, ele argumenta que
as condicdes de opressao a serem desveladas pelos educadores aos seus
educandos, por meio da selegao dos conteudos e de uma metodologia
libertadora, sao gestadas e sustentadas pelo capitalismo. Por isso, para
que se faga o desvelamento do mundo opressor ao modo sustentado pela
pedagogia freiriana, € necessario que o educador seja alinhado ao pen-
samento marxista e interprete a realidade ao seu redor pelas lentes do

anticapitalismo.
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Nesse sentido, o método pedagogico proposto por Freire (2013) é o
da acao-reflexdo, duas praticas que, conforme defendido por ele, con-
jugadas no ato de ensinar, cumprirdao seu proposito conscientizador e
transformador. Primeiramente, o papel do professor seria propor conti-
nuamente uma reflexdo sobre a relagdo homem-mundo em constante
interagao e atuagao conjunta de um sobre o outro, sempre em busca de
uma compreensado profunda de como sdo estabelecidas e sustentadas as
relacdes de opressao que moldam a situagao existencial de seus alunos.
Porém, essa reflexdo ndo pode ter fim em si mesma, sob o risco de se
transformar em puro verbalismo. Ela precisa dar um passo adiante e se
transformar em agdo, uma resposta pratica a situagao de opressao, assu-
mindo um compromisso com a transformacdo do mundo, o que, por sua
vez, ndo pode acontecer de modo independente da reflexdo, sob o risco
de se transformar em puro ativismo.

Apds essa exposicao dos principais fundamentos da pedagogia frei-
riana, compreendida a partir de sua principal obra, passaremos, na segao
seguinte, a exposi¢cao dos principais pontos da abordagem educacional
de C.S. Lewis. Para isso, partiremos de sua obra A abolicdo do homem,
livro publicado em 1944 e no qual o autor, a partir da analise de um livro
didatico da época, cujo titulo e cujos autores ndo sdo identificados, critica

o estado da educacgao britanica daquele momento.

A ABOLICAO DO HOMEM: A EDUCAGAO COMO FERRAMENTA DE
BUSCA DA VERDADE

C.S. Lewis (2017) defende uma proposta de educagdo em que a ver-
dade nao seja simplesmente o resultado de uma construgao historica,
muito menos criada a partir de subjetivismos. Segundo ele, desprezar o
conceito de verdade impacta profundamente areas vitais para o bom fun-
cionamento da sociedade, como a ética e a politica.

O autor sustenta que, quando a negagao da verdade como algo objetivo

passa a nortear um sistema educacional, o fim pretendido é a substituicdo de
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um conjunto de valores por outro. Na pratica do ensino escolar, essa negagao,
que é uma posicdo inerentemente filosdfica, quase sempre ndo se mostra
claramente como tal, mas se dilui em disciplinas como Gramatica, Historia,
Sociologia ou Geografia. Assim, sob o pretexto de se ensinar qualquer uma
dessas matérias, o que se faz é propagar uma filosofia que, inconsciente-
mente, vai convertendo a visdo de mundo dos estudantes e incutindo neles
um horizonte valorativo em que a realidade deixa de ser interpretada a partir
de um codigo de valores objetivos validos universalmente.

Lewis (2017), porém, defende que a realidade ao nosso redor nao
€ simplesmente uma receptora neutra das nossas reagdes emocionais,
de modo que, diante de uma mesma situagao, seja possivel dois sujeitos
terem emocgdes opostas e ambos estarem corretos. Ele sustenta que, em
face de certas circunstancias, algumas emocdes sdo naturalmente mais
adequadas do que outras. Assim, a realidade e as coisas que pertencem
a ela possuem um valor inerente, e os homens se tornam mais humanos
a medida que atribuem as coisas e as situagdes o valor que elas natural-
mente possuem.

Sob essa perspectiva, a tarefa do educador seria a de sensibilizar os
estudantes, treinando-os para serem capazes de desenvolver os senti-
mentos corretos inerentes a cada situagao vivenciada no dia a dia. Lewis
(2017) sustenta sua filosofia na de outros pensadores classicos que o pre-
cederam, como Platao, Aristoteles e Santo Agostinho.

Assim, influenciado pelo pensamento desses filésofos, Lewis sustenta
que a tarefa do professor é treinar seu aluno em afeicdes ordenadas e sen-
timentos justos. Em outras palavras, trata-se de despertar no estudante
a capacidade de distinguir com clareza o feio do belo nas obras malfei-
tas do ser humano ou em deformacdes da natureza, de modo a torna-lo
alguém gentil, treinado para odiar o que for naturalmente odiavel e amar
o que for naturalmente amavel.

Lewis também usa como base para esse pensamento as semelhancas
entre as religides das grandes civilizagcdes mundiais, como a dos indianos,

chineses ou judeus.
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Apesar das diferencgas entre as religides desses povos, o autor (2017, p.
19) aponta que ha, em todas elas, “a doutrina do valor objetivo, a convic-
¢ao de que certas atitudes sao realmente verdadeiras, e outras realmente
falsas em relacdo ao que € o universo e o que somos.” A esse corpo de ver-
dades e de valores objetivos universalmente validos, que se situam fora da
historia e a partir dos quais a propria historia deveria ser conduzida, Lewis
chama de Tao, termo que toma emprestado da filosofia chinesa.

Sob a perspectiva do Tao, as nossas impressdes sobre as coisas e sobre
a realidade ao nosso redor deixam de ser meros juizos de valor amparados
em nossa subjetividade e passam a ter um valor objetivo. Com isso, Lewis
(2017) defende que é somente a partir da realidade do Tao que pode
haver uma aproximacgao entre o mundo dos fatos e o mundo dos senti-
mentos, uma vez que, fora desse corpo de verdades e de valores objetivos,
os sentimentos perdem qualquer tragco de justica ou injustica, e a reali-
dade, consequentemente, fica desamparada de qualquer trago de valor.

Portanto, a finalidade da educagao ganha contornos completamente
diferentes dependendo de onde os agentes educacionais se colocam, se
dentro ou fora do Tao. Para aqueles que estao fora desse escopo de verda-
des objetivas, ou seja, que propde o desenvolvimento de virtudes a parte
de qualquer apelo a valores objetivos, resta, se coerentes com a sua filo-
sofia, assumir a dificuldade em estabelecer as bases de uma educacao
centrada em valores como o respeito e a justi¢ca, ou ainda assumir que
esses valores sao apenas névoas que se interpdéem entre os sujeitos e a
realidade, mudando conforme as épocas. Se é assim, resta-nos a indaga-
¢ado acerca de qual é, entdo, o terreno sélido no qual podemos pisar a fim
de cumprir o propdsito mais nobre da educacao, que o de aprimorar as
virtudes nos seres humanos. Fora do Tao, esse proposito € perseguido em
um terreno bastante escorregadio.

Nesse sentido, Lewis (2017) aponta aquela que talvez seja uma das
maiores incoeréncias de quem pensa o objetivo da educacao fora do Tao.
Trata-se de atribuir a ela a finalidade de ser o meio de se alcancar um tipo

de sociedade mais justa. Ainda que, inicialmente, se pense nesse novo
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modelo de sociedade fora de qualquer categorizagdo do que seja intrin-
secamente justo ou bom, tracar como objetivo educacional a construgao
de uma sociedade melhor ja significa, inevitavelmente, estabelecer jul-
gamentos em que se define que um modelo de convivéncia no qual se
cultivam determinadas virtudes &, objetivamente, melhor que outros em
gue essas virtudes ndo sao estimuladas. Estabelece-se, entdo, a incoerén-
cia em negar a existéncia de valores objetivos, todavia buscar um tipo de
sociedade em que, objetivamente, determinados padrdes de comporta-
mentos sejam estimulados em detrimento de outros.

Lewis (2017) indica que aqueles que negam a existéncia do Tao
podem valer-se de dois fundamentos para sustentar que a finalidade da
educacgao seja a construcao de uma sociedade mais virtuosa. Pragmatica-
mente, podem alegar que isso é util para o bom funcionamento do corpo
social e para garantir a sua continuidade. Também podem argumentar
que a preservacao da sociedade e, consequentemente, da propria huma-
nidade, é dada por instinto. Quanto ao primeiro fundamento, pelo qual
se argumenta que o bem deve ser feito porque isso é essencial para que a
sociedade seja preservada, o autor indica que esse raciocinio somente se
sustenta porque esta fundamentado na obrigacdo moral de se preservar
a sociedade. Ele parte, portanto, do reconhecimento de um imperativo
ético previamente estabelecido, e nao consegue explica-lo.

Quanto ao outro fundamento, o do instinto, argumenta-se que a pre-
servacao da sociedade € um impulso espontaneo, amplamente sentido
por seus proprios membros. Lewis (2017), porém, questiona se essa €, de
fato, uma alegacao verdadeira, uma vez que se demanda tanto esforco
para perseguir uma finalidade que deveria ser espontaneamente alcan-
¢ada. Se a preservacao da sociedade € instintiva, por que precisamos tragar
esse objetivo para a educacao e gastar tanta energia para que ele seja
alcangado? Lewis (2017) argumenta também que, ainda que se admita
que o instinto de preservacdo seja de fato determinante, ter um impulso
espontaneo nao leva o homem a obedecé-lo inevitavelmente. Pelo con-

trario, € preciso julgar, dentre todos os instintos humanos, quais devem
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ser obedecidos e quais devem ser negados. Com isso, a semelhanga do
primeiro fundamento, esse outro admite a existéncia de um imperativo
ético previamente estabelecido e que permanece sem explicagao.

Assim, qualquer tentativa de justificar um modelo de educacdo que
vise a construcdo de uma sociedade melhor acaba, inevitavelmente, apon-
tando para a realidade de um codigo de valores objetivos, dentre os quais
nao podemos simplesmente escolher a quais iremos aderir e quais iremos
desprezar. A adesao fragmentada a esse codigo de valores, em que alguns
sao legitimados e outros sao desprezados, pode se dar também mediante
uma ressignificacdo de um determinado valor a partir de uma base rela-
tivista, subvertendo o seu significado tradicionalmente aceito. Tanto a
escolha seletiva quanto a subversdao de alguns desses imperativos éticos
tradicionalmente reconhecidos sao decisdes arriscadas, pois podem estar
a servigo de propodsitos ideologicos ilegitimos.

Resta, portanto, apenas uma opg¢ao coerente ao sistema de educagao
que, desconsiderando os principios do Tao, tem como finalidade ultima a
transformacao do homem: decidir o que este deve se tornar, tendo como
base apenas uma determinagao da vontade. Nao é preciso discorrer sobre
0 quanto isso pode ser perigoso. Basta ressaltar que um seleto grupo de
pessoas tera o controle do sistema que molda todas as outras segundo um
padrao acuradamente planejado. Nessas circunstancias, como ressaltado
por Lewis (2017, p. 47, destaque no original), “qualquer que seja o Tao
existente, ele sera o produto da educagao, nao o seu ponto de partida.”

A analise das duas obras, tomadas como sintese da abordagem dos
dois autores no tocante ao papel da educagao escolar, ja nos permite agora
avancgar para uma abordagem comparativa entre eles. Apesar de suas
origens culturais, contextos histéricos e perspectivas filosoéficas distintas,
ambos desenvolveram reflexdes profundas sobre o papel da educacdo na
formacgao do ser humano. A seguir, serdo examinadas as principais seme-

lhancas e divergéncias entre suas concepgoes.
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PAULO FREIRE E C.S. LEWIS: APROXIMAGOES E DIVERGENCIAS
FUNDAMENTAIS

Tanto Freire (2013) quanto Lewis (2017) sustentam um modelo de
educacao pautado pela busca por uma sociedade melhor a partir da
transformacao do individuo. A diferenca fundamental entre ambos reside
no horizonte valorativo de cada um a luz do qual essa busca sera operada.
Freire (2013) fundamenta-se na filosofia marxista. Lewis (2017) funda-
menta-se na tradicao filoséfica ocidental e no pensamento cristdo.

Assim, ainda que tratem de temas nominalmente semelhantes, como
a humanizacgdo/desumanizacéo, a base filosofica usada para desenvolvé-
-los é radicalmente diferente. No autor brasileiro, a ideia da desumanizacao
foi elaborada a partir de categorias de pensamento formuladas a luz de
seu alinhamento ao anticapitalismo. Desumanizar e desumanizar-se, em
Freire (2013, 2018), sao fatos que ocorrem, sobretudo, porque a sociedade
é regida pelo modelo econémico capitalista. Termos como opressao, opri-
midos e opressores sao categorias centrais do pensamento marxista, para
o qual o capitalismo é o grande inimigo a ser combatido.

Portanto, a causa primaria da desumanizacao € bastante distinta nos
dois autores. Embora nao reduza sua critica exclusivamente ao sistema
econémico capitalista, Freire (2013) compreende o capitalismo como o
principal gerador da desumanizagao. Para o autor, a reprodugao das desi-
gualdades sociais, a exploragao do homem pelo homem e a naturalizagao
da opressao estao profundamente ligados ao funcionamento da socie-
dade regida por esse modelo econémico.

Para o autor britanico, por sua vez, a desumanizagao é causada pela
negacao de um padrao de valores morais objetivos que fundamentam
a justica e a dignidade humana. Esse padrao, que transcende a propria
historia, € pré-existente aos individuos, ndo sendo criado por eles nem
determinado pelas circunstancias espaco-temporais da sociedade. Assim,
0s problemas cuja causa Freire (2013) atribui ao modelo econémico capi-

talista sdo interpretados por Lewis (2017) como sintomas de um problema
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mais profundo: a negagao do Tao, que também pode ser chamado de
Lei Natural ou Moralidade Tradicional. A negagao de uma ordem moral
objetiva é pensada, entdo, como o inicio da abolicdo do homem, uma vez
que ela inviabiliza o julgamento de qualquer forma de exercicio de poder
como ilegitima.

Se as causas da desumanizagao sao radicalmente opostas em ambos
os autores, os meios para frea-la também o sdo. Freire (2013, 2018)
entende que a luta politica é a ferramenta mais eficaz para restaurar a
humanidade perdida tanto nos oprimidos quanto nos opressores. Para
isso, 0s oprimidos precisam ser conscientizados da sua propria realidade
da opressao e libertar-se de desejarem os mesmos anseios dos opressores,
para que possam, finalmente, destruir os pilares da sociedade opressora,
ou seja, a sociedade capitalista.

Lewis (2017), por compreender que a desumanizagao € um problema
de moralidade, sustenta que a reversdao desse problema somente se efe-
tivara pela mesma via. Assim, embora o autor ndo defenda a desconexao
do ser humano com o mundo em que esta situado, € preciso transcen-
der essa condicao e reaver em nos determinados valores e virtudes que,
amparados por sua existéncia em uma ordem moral universal capaz de
transcender as culturas e as crengas individuais, podem fazer andar um
mundo moralmente atrofiado.

Nesse ponto, notamos mais uma aparente semelhanca entre C. S.
Lewis (2017) e Paulo Freire (2013, 2018), pois ambos defendem uma edu-
cacdo que desperte nos sujeitos a sensibilidade. Porém, a finalidade desse
despertamento é completamente diferente nos dois autores. Em Freire
(2013, 2018), trata-se de uma sensibilizacdo que busca um engajamento
politico baseado em uma compreensao da verdade como algo historica-
mente construido. Em Lewis (2017), trata-se de uma sensibilizacao que
tem como alvo a contemplagao da verdade absoluta, pensada, portanto,
independentemente dos rumos que a historia possa tomar.

Freire (2013, 2018), embora defenda uma educacdo que treine os

estudantes para sentimentos justos, reinterpreta a virtude da justica e
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outras virtudes, como o amor, para que elas se amoldem ao seu projeto
de engajamento politico marxista. Trechos como o seguinte, em que ele

fala dessa luta, atestam essa afirmacao:

Na verdade, porém, por paradoxal que possa parecer, na res-
posta dos oprimidos a violéncia dos opressores € que vamos
encontrar o gesto de amor. Consciente ou inconscientemente,
o ato de rebelido dos oprimidos, que é sempre tdo ou quase
tdo violento quanto a violéncia que os cria, este ato dos oprimi-
dos, sim, pode inaugurar o amor. (FREIRE, 2013, p.51).

Trechos como esse exemplificam a afirmacéo de que, em Freire
(2013), as virtudes sdo definidas ndo com base em um modelo objetivo
de valor universal e absoluto, conforme defende Lewis (2017). Elas se aco-
modam a um projeto politico, e guem mais se alinhar a ele mais sera visto
como alguém virtuoso. Assim, as virtudes sao relativizadas, e os juizos de
valor sao atribuidos mediante um condicionamento ideoldgico.

Essa distingdo fundamental quanto as bases pelas quais se atribuem
juizos de valor a alguém aponta para outra divergéncia entre os dois auto-
res. Trata-se da finalidade da educacdo. Em Freire (2013), a educacao é
uma atividade essencialmente politica, que deve estar comprometida
com a libertagao dos oprimidos. Portanto, quanto mais engajada com esse
propdsito, mais virtuosa ela serd e mais virtuosos serédo os que a fazem.
Para que essa finalidade seja cumprida, os sujeitos precisam experimen-
tar um processo de conscientizagao critica, para a qual devem convergir
todas as praticas educativas.

Para Lewis (2017), o objetivo a ser cumprido pela educagao nao &
essencialmente politico, e sim moral. A educagao deve ter como alvo
treinar as afeigcdes dos sujeitos para que eles desenvolvam vontades e sen-
timentos moralmente ordenados. Nesse sentido, as praticas educativas
devem convergir para que os individuos eduguem seus afetos de modo
a conforma-los com a razédo e com a verdade moral objetiva e, com isso,
aprendam a amar o que for verdadeiramente amavel e desprezar o que
for essencialmente desprezivel. A educagao, portanto, deve ser moral-

mente formativa.
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Assim, uma critica de Lewis (2017) a educacao moderna € a de que
ela nega a existéncia de valores objetivos, destruindo, portanto, as bases
da moralidade e, ainda assim, espera atitudes éticas dos individuos. Nas
palavras do autor (2017, p. 24),

tal é a situa cdo tragicbmica em gue nos encontramos — noés
continuamos a clamar por aquelas qualidades precisas que
admitimos serem impossiveis. [...] Em uma espécie de inge-
nuidade macabra, removemos o 6rgao e demandamos sua
funcdo. Criamos os homens sem peito e esperamos deles a
virtude e a iniciativa . Zombamos da honra e ficamos chocados
ao encontrar traidores em nosso meio. Nos os castramos e exi-
gimos dos castrados que sejam frutiferos.

A metafora usada por Lewis (2017), a do homem castrado do qual se
exige que seja fértil, aponta para o paradoxo de se defender um modelo
de educacao que promova determinadas virtudes ao mesmo tempo que
rejeita os seus fundamentos. Como promover uma sociedade mais justa,
por exemplo, se nao admitimos um padrao objetivo de justica? Para o
autor, um sistema educacional que se assenta nessa contradi¢gao impossi-
bilita o progresso da sociedade, pois destroi as bases pelas quais se pode
formar individuos com fundamentos morais sélidos. Ao mesmo tempo,
porém, se esse sistema continua a exigir dos sujeitos acdes virtuosas, ale-
gando que elas sdo necessarias para a harmonia social, Lewis (2017) o
define como, simultaneamente, tragico e comico.

Chegamos, comisso, aoutradiferencafundamentalentre Lewis (2017)
e Freire (2013). Trata-se de uma diferenga epistemoldgica, pois o primeiro
autor compreende o conhecimento como reflexo de uma realidade obje-
tiva transcendente a proépria histéria e cuja finalidade de ser transmitido
€ tornar os homens mais humanos. Ao contrastar dois modelos educa-
cionais diferentes, aos quais se refere como velha e nova educacao, Lewis

(2017, p. 22, destaque no original) afirma o seguinte:

Enguanto a velha se empenhava numa iniciacdo, a nova mera-
mente “condiciona”. A velha lidava com os seus alunos como
passaros adultos lidam com os filhotes quando lhes ensinam
a voar; a nova lida com eles mais como um domesticador de
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aves que lida com jovens passaros —fazendo-lhes isso ou aquilo
com um propodsito que as proprias aves desconhecem. Em
uma palavra, a antiga era uma esp écie de difusdo — homens
transmitindo humanidade para outros homens; a nova n do
passa de propaganda.

Os dois modelos de educagado, conforme compreendem de modos
distintos o conhecimento, também implicam em papeis diferentes do pro-
fessor. Na velha educacdo, Lewis (2017) defende que o docente era uma
espécie de mentor, cuja fungao era iniciar o estudante em uma ordem de
conhecimentos pré-existentes. Nesse sentido, ele € um guia, que ajuda o
aluno a desenvolver sua humanidade a partir da conformacédo as verdades
do Tao. Ja na nova educacgao, segundo a critica de Lewis, o professor € um
propagandista, pois, ao invés de conduzir o aluno a reconhecer verdades
gue existem objetivamente, molda a sua mente e adestra o seu compor-
tamento a partir de determinados principios meramente ideologicos,
muitas vezes desconhecidos pelos proprios estudantes.

Para Freire (2013), por sua vez, o conhecimento ndo é passivel de
transmissao, pois ele nao € um dado objetivo. O ato de conhecer € uma
construcao coletiva, historicamente situada, em que educador e edu-
candos devem se perceber como (re)fazedores do tipo de conhecimento
gue molda a realidade. Assim, se a realidade existe como reflexo de um
conhecimento através do qual ela é interpretada, é funcado dos sujeitos
educacionais, professores e alunos, remodelar esse conhecimento através
de reflexdo e agdo permanentes a fim de que a contradicdo entre opres-
sores e oprimidos seja superada.

Freire (2013), portanto, propde uma ruptura epistemologica com o
paradigma da velha educacao. No modelo freiriano, é fundamental que
se rompa com qualquer esquema de verticalizacdo na relagao entre
professores e estudantes, pois, no entender do autor (2013, p. 85), “nin-
guém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.” A
educacdo, portanto, deixa de ser uma ferramenta de busca por um

conhecimento, como se este pudesse existir alheio aos individuos, e se
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transforma em um mecanismo de construgdo coletiva, que pretende
refletir e agir sobre o mundo que a mediatiza.

Feito esse percurso comparativo entre os dois autores, julgamos dis-
por de elementos suficientes para passarmos as considerag¢des finais e
respondermos a quest ao norteadora desse trabalho, alcangando, com

isso, o objetivo proposto.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Dadas as informacdes e as andlises apresentadas no corpo desse
artigo, esperamos ser possivel perceber que os fundamentos filosoficos,
epistemologicos e teoldgicos de ambos os autores partem de direciona-
mentos contrarios. Freire utiliza o marxismo como uma de suas bases
filosoficas. Lewis usa como referencial filoséfico pensadores da antigui-
dade, a exemplo de Platdo e Aristoteles.

Outrossim, epistemoldgica e teologicamente, ambos tém bases radi-
calmente diferentes. O educador brasileiro defende uma epistemologia
da praxis, em que o conhecimento seja construido a partir da reflexao e
da acao sobre a realidade. O educador britanico, por sua vez, rejeita esse
relativismo epistemoldgico, pois defende que o conhecimento implica
reconhecimento de verdades transcendentes a cultura. Quanto a teologia
de cada autor, um foi influenciado pela Teologia da Libertacao; o outro,
pela teologia crista tradicional, firmando-se em tedlogos como Agostinho
de Hipona.

Devido a essas diferencas fundamentais, ambos os autores também
atribuem funcdes opostas a educacao e ao educador. Para Paulo Freire, a
educacao é um ato politico, por meio do qual se desperta a consciéncia
critica e se liberta o oprimido. O papel do educador € ser, entao, um agente
politico de transformacdo social. Para C.S. Lewis, no entanto, a educacdo
deve ser uma ferramenta de conformacdo do carater dos educandos ao
padrao moral objetivo, através do qual se cultiva o carater elevado dos

individuos. Assim, o papel do professor € ser um condutor da formacéao
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ética mediante o reconhecimento e a transmissao de valores morais uni-
versais. Somente assim os sistemas politicos poderiam assentar-se em
uma base moral sélida e se constituirem como legitimas ferramentas de
transformacgao social.

Podemos concluir, entdo, que as perspectivas de ambos os autores
sobre a tematica educacional apresentam pontos inconcilidveis, pois
ha um distanciamento filosoéfico, epistemoldgico e teoldgico entre eles.
Diante dessa analise comparativa, evidencia-se uma oportunidade de
didalogo entre esses autores, iniciada neste trabalho, mas que carece de
aprofundamento em investigagdes futuras. Quais as implicagdes politi-
cas e espirituais de suas concepgdes para os desafios contemporaneos da
educacgao? Como suas ideias podem ser aplicadas a contextos educativos
especificos, como a educacdo basica, o ensino superior ou a formagao de
professores? Sdo questdes que permanecem em aberto e que podem ser

respondidas em futuras pesquisas.
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