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A EDUCAGAO INCLUSIVA DE CRIANGAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
ESCOLA PUBLICA DO AMAZONAS

Jaqueline Pereira dos Santos?

RESUMO

Este estudo propde uma metafora “tarrafear ideias e pensares” que compara a
pratica ribeirinha da pesca como simbolo da busca constante por compreen-
sdo, analise e transformacgao dos processos educacionais voltados a inclusao
de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A pesquisa se insere no
contexto das escolas publicas do interior do Amazonas, entre os anos de 2024
e 2025, e convida a reflexao sobre praticas pedagdgicas, politicas publicas e
os desafios da formacao profissional, com especial atenc¢ao a diversidade, aos
direitos dos deficientes. A fundamentacdo tedrica estda ancorada em legis-
lacdes brasileiras como a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, o
Estatuto da Crianga e do Adolescente, a Lei Brasileira de Inclusao, e nos auto-
res como Mantoan, Sassaki e Vygotsky, que oferecem subsidios para pensar a
inclusdo como praxis transformadora e comprometida. A metodologia ado-
tada é qualitativa, de carater descritivo-interpretativo, com coleta de dados
realizada em duas escolas de Ensino Fundamental |. Participaram da pes-
quisa 11 profissionais de apoio, 2 pedagogos, 23 professores e 1 Coordenador
Regional de Educacao. A coleta respeitou os principios éticos, garantindo o

anonimato dos entrevistados. Os dados, ainda parciais, revelam “que mesmo
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tendo crescido a incidéncia dessa clientela, o desconhecimento do lidar, tra-
balhar ainda é pequeno, ou por falta de interesse, medo ou de interesse”, isso
devido praticas pedagdgicas que, embora bem-intencionadas, muitas vezes
reproduzem exclusao e preconceitos, evidenciando a necessidade de forma-
¢ao continuada e de adaptacgdes fisicas e sensoriais nos ambientes escolares.
A analise dos resultados aponta a urgéncia de conhecer, estudar para intervir
com politicas publicas sensiveis as especificidades dessa clientela humana.
O reconhecimento destes passos a inclusao possa ser de fato um processo
continuo e coletivo. E emergente também a articulacdo entre escola e familia
como elemento fundamental para o fortalecimento de uma cultura de aco-
lhimento e respeito as diferencas.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; Escola publica no Amazona, Legislagao

e pratica pedagogica.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva, as escolas publicas do Interior do Amazonas
com énfase a observacao e ao atendimento do publico de criangas com
Transtorno do Espectro autista € uma realidade controversa que pode ser
vista como uma metafora de “tarrafear ideias, pensares e reflexoes’, ja
que esta € uma pratica ribeirinha que pode ser relacionada a questao da
educacéo inclusiva, destacando assim a relevancia reflexiva da realidade
do contexto amazonico. Essa investigagao prioriza em analisar praticas
inclusivas nas séries iniciais do Ensino fundamental, em Manacapuru,
municipio do interior do Amazonas, com foco na inclusdo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas publicas.

A fundamentacgao tedrica abrange legislacdes brasileiras sobre edu-
cacao inclusiva, como a LDB, o ECA e a Lei Brasileira de Inclusao, além de
contribuigdes de autores renomados como Mantoan, Sassaki e Vygotsky. A
metodologia adotada foi qualitativa, descritiva-interpretativa, com coleta
de dados em escolas estaduais do principalmente em duas que atendem
exclusivamente de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, envolvendo pro-
fissionais de apoio, pedagogos, professores e gestores. formagdo docente
e participagao ativa da sociedade.

No coracao do Amazonas, onde os rios desenham caminhos e as redes
capturam histoérias, nasce uma necessidade de adentrar efetivamente no
que ha de obscuro no processo educacional inclusivo. Este capitulo € um
convite a reflexdo sobre a inclusdo escolar de criangas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), tecendo conexdes entre praticas pedagogicas e o
territorio que nos acolhe.

A metafora de “tarrafear” como pratica ribeirinha aplicada a educagao
inclusiva evoca movimento, busca, paciéncia e conexao com o territorio.
Este trabalho, é instigado com intuito de estudar os conceitos, as reali-
dades e os pensares da realidade de pesquisa realizada em Manacapuru,
municipio do interior do Amazonas, explora os desafios e as poténcias da

inclusao escolar, propondo observar, entender, refletir e quem sabe tecer
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saberes melhorados a uma praxis transformadora que valorize o territdrio
e promova o acolhimento das pessoas humana com Transtorno do espec-

tro autista.
A EDUCAQAO, ESCOLA E A INCLUSAO HUMANA

A educacdo, enquanto fendbmeno social e cultural, constitui um pro-
cesso essencial no desenvolvimento da raga humana e a reprodugao das
estruturas sociais. Etimologicamente, o termo deriva do latim educare,
que significa “nutrir’, “alimentar”, ou ainda educere, que remete a ideia
de “conduzir para fora”, sugerindo o ato de desenvolver potencialidades
latentes no individuo. Nesse sentido, a educagao pode ser compreen-
dida como um processo continuo e constante, formacdo intelectual e
desenvolvimento ético, cuja finalidade é preparar o sujeito para a vida em
sociedade.

Segundo Libaneo (2004), a educagao € “um processo de intervengao
na pratica social, visando a formacdo humana em suas multiplas dimen-
sdes: intelectual, moral, estética, politica e profissional”. Essa concepgao
amplia o entendimento da educagao para além da instrucdo formal, reco-
nhecendo seu papel na constituicao da subjetividade e na construgao da
cidadania.

Historicamente, as praticas educativas antecedem a institucionaliza-
¢ao escolar e podemos dizer que nas sociedades tribais e pré-letradas,
o saber era transmitido oralmente, por meio da convivéncia intergera-
cional, com foco na sobrevivéncia e na preservagao dos valores culturais.
Essa forma de educacdo, embora ndo sistematizada, era profundamente
significativa, pois assegurava a continuidade dos modos de vida e das tra-
digcdes. Como destaca Durkheim (1996), “a educagao é a agao exercida
pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda nao estao prontas para a
vida social”.

Com o advento das primeiras civilizagdes como Egito, Mesopotamia,

China e india, a educacéo passou a ser vinculada as instituicdes religiosas
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e ao poder politico, ate entdo nao se vislumbra a educagao voltada para
0 publico das pessoas com deficiéncia. O ensino era reservado as elites,
com énfase na formacgao de escribas, sacerdotes e governantes. Na Gré-
cia Antiga, emerge uma concepg¢ao humanista e filoséfica da educagao.
Platdao, em A Republica, propde um modelo educativo voltado a justica e
a formacao do cidadédo ideal, enquanto Aristételes, em Politica, defende
que “a educacgao deve ser adaptada a forma de governo”, evidenciando o
vinculo entre pedagogia e organizagao social.

Durante a Idade Média, a educacdo foi monopolizada pela Igreja,
que a utilizou como instrumento de doutrinacao teoldgica. Saviani (2008)
observa que “a educacdo medieval foi marcada pela sacralizagdo do saber
e pela exclusividade do ensino clerical”, o que limitava o desenvolvimento
de uma racionalidade autbnoma. A partir do Renascimento e do Ilumi-
nismo, a educagao passou a ser concebida como meio de emancipagao
humana e direito universal. Rousseau, em Emilio ou Da Educacéo, pro-
pde uma pedagogia centrada na liberdade e na natureza do educando,
rompendo com os modelos autoritarios. Kant, por sua vez, afirma que “o
homem s6 se torna homem pela educacdo”, destacando seu papel for-
mador da autonomia moral e racional. Posteriormente a escola passou a
ser vista como espaco privilegiado de transmissao do saber sistematizado
e de formacdo da forca de trabalho. Segundo Saviani (2008), “a escola é
uma mediagao necessaria entre o saber elaborado historicamente e os
sujeitos sociais que dele necessitam para sua insergao critica na socie-
dade”.

A educacao, longe de ser um processo neutro, esta ligada em dispu-
tas ideoldgicas, projetos politicos e concepcgdes filosdficas de ser humano
e sociedade. Cabe a educacao atual resgatar seu potencial emancipador,
promovendo a formagao critica, ética e cidada dos individuos em um
mundo marcado por profundas desigualdades e transformacdes.

A escola, a educacdo € um reflexo de certa forma da exclusdo humana
ao longo da historia é caracteriza pela visao esta que delimita a escolariza-

¢do como privilégio de um grupo de pessoas e foi sempre legitimada nas
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politicas e praticas educacionais reprodutoras de ordem social, ora devido
a condicao étnica, ora situacdo econdmica e até a fisica ou bioldgica de
determinado grupos de individuos.

Na contemporaneidade, segundo Paulo Freire (2003), a educacao
deve ser entendida como um ato politico e libertador, capaz de promo-
ver a consciéncia critica e transformar a realidade social. Essa perspectiva
dialoga com a visdo de Emile Durkheim (1975), que considera a educacéo
como um mecanismo de socializagao e reprodugao de valores culturais,
mas também como uma ferramenta para a transformacéao das estruturas
sociais. Lev Vygotsky (1991), por sua vez, destaca a importancia da inte-
ragao social no processo educativo, argumentando que o aprendizado
ocorre em um contexto de mediacao e construgcdo coletiva de signifi-
cados. Essa abordagem € complementada por Jean Piaget (1976), que
enfatiza o desenvolvimento cognitivo como um processo ativo de desco-
berta e adaptacao ao ambiente.

Nesta perspectiva governantes, educadores e as familias ndo podem
fechar os olhos, precisa refletir e observar o minimo interesse de auxiliar
esses sujeitos que diariamente estao nas escolas, nas ruas ou até escon-
didos por seus familiares no seio familiar. Sabe-se que no atendimento
da educacao inclusiva, o educador precisa ter uma predisposi¢ao e uma
visao de como atuar na educacao especial.

As pessoas todas devem ser vista, respeitados e valoradas e assim
podera consolidar-se um direito universal de todas as pessoas e também
ser instrumento de justica social. No Brasil a Constituicao Federal de 1988,
destaca que educacgao passou a ser reconhecida como dever do Estado e
direito de todos, com énfase na igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola. A educacao inclusiva, surgi como uma proposta
transformadora, comprometida com a valorizagdo da diversidade e a
superagao das barreiras que historicamente marginalizaram sujeitos tidos
com atipicos socialmente, tais como: deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades, negros, descendentes de povos origi-

narios, imigrantes, LGBTQI+ e outros.
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Esta pesquisa contempla o estudos dos aspectos relacionados as pes-
soas com Transtorno do Espectro Autista-TEA. Mantoan (2006), “a inclusao
escolar ndo é apenas a insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas
comuns, mas a transformacgao da escola para que ela se torne capaz de
atender a todos”. Essa perspectiva exige que a escola abandone modelos
homogéneos e excludentes, adotando estratégias que respeitem as sin-

gularidades dos educandos e promovam a aprendizagem significativa.
O TERRITORIO AMAZONICO

Na natureza humana interiorana ora encanta pela vasta beleza natu-
ral, ora pelo obscuro, as dificuldades de aceso etc. Contudo, a efetivacdo
da educacgao inclusiva enfrenta obstaculos complexos no interior da Ama-
zbnia. A vastidao territorial, as dificuldades de locomocéo, a escassez de
recursos e a caréncia de formacdo docente tornam o processo de inclu-
sdo um desafio cotidiano. Estudos realizados pela Universidade Federal
do Amazonas (UFAM) apontam que professores em municipios do inte-
rior enfrentam limitacdes estruturais severas, como auséncia de materiais
pedagodgicos adaptados, falta de apoio institucional, espacos fisicos ina-
dequados e numero excessivo de alunos por sala.

De acordo com Becker in Castro(2008.p223):

A Amazbnia é parte do Brasil e seus problemas decorrem
das contradic¢des intrinsecas ao modo de insercdo do pais no
sistema capitalista mundial e a acelerada reorganizacdo da
sociedade brasileira, embora com feicdes particulares devido
as as especificidades regionais(...) uma selva urbanizada e
industrializada.

Essa realidade do autor acima descreve que o maior estado da federa-
cao brasileira, possui de um lado a floresta a ser preservada, o rio amazonas
a ser cuidado, os indigenas a serem vistos como pessoas e as pessoas
com deficiéncia numa diversidade regional, numa biodiversidade, vasta
humana, étnica e social, muito complexa. O campo da educagao sofre

influéncia de todos estes aspectos. Logo, de maneira geral no Brasil pode
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se dizer que a educacdo inclusiva tem avangado significativamente nas
ultimas décadas, impulsionada por legislagdes e politicas publicas que
buscam garantir o direito a educacao para todos.

No contexto amazoénico, a educacao assume caracteristicas unicas,
influenciadas pela territorialidade e pela relagao intima entre as comu-
nidades rurais e o ambiente natural. Assim, a educacao nao € neutra; ela
carrega valores, ideologias e visdes de mundo que moldam as praticas
pedagogicas e os processos de inclusao.

O territério amazoénico é marcado por desafios e poténcias singula-
res: sua vastidao fluvial, diversidade étnica, saberes locais e comunidades
ribeirinhas moldam nao apenas o cotidiano das escolas, mas também os
sentidos da educacédo. A escola publica nesse contexto deve se transfor-
mar sempre em espaco de resisténcia e reinvengao. A pratica pedagogica
precisa reconhecer a cultura local, dialogar com os modos de vida amazo-

nicos e acolher a diferenga como parte constitutiva da formacgao.
QUANTO A FORMAGCAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA:

E importante destacar que as Inciativas governamentais apesar dessas
adversidades, sao promissoras e demonstram um pouco de vislumbre pelo
governo local em melhorar a educacgao inclusiva na regiao. O Centro de
Educacao Tecnologica do Amazonas (Cetam), por exemplo, tem promo-
vido cursos profissionalizantes acessiveis em municipios como Parintins,
oferecendo formacdo para pessoas com deficiéncia visual e transtorno do
espectro autista (TEA), mas ainda é algo pequeno diante da complexidade
continental de nossa regido. E pouco, mas esses projetos revelam que,
quando ha investimento e compromisso institucional, € possivel construir
ambientes educativos acolhedores e eficazes, mesmo em contextos desa-
fiadores. Como destaca Ghiraldelli (2014), “a educacao inclusiva € uma
exigéncia ética e politica, pois promove a equidade e combate a exclusao”.

No interior do Amazonas, essa exigéncia se torna ainda mais urgente,

pois a exclusao educacional esta entrelacada com desigualdades histori-
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cas, geograficas e culturais. A superacao desses desafios requer politicas
publicas sensiveis as especificidades regionais, formagao docente contex-
tualizada e articulagao entre escola, comunidade e poder publico.
Boaventura de Sousa Santos (2006) argumenta que a educagao deve
ser um espacgo de emancipagao e valorizagao dos saberes locais, enquanto
Milton Santos (1996) destaca a importancia de compreender o territorio
como um espacgo vivido, onde as relagdes sociais e culturais se entrela-
¢am. Candau (2008) reforca a necessidade de praticas pedagdgicas
interculturais que dialoguem com a diversidade e promovam a inclusao.
Nas escolas do interior amazdnico, especificamente de Manacapuru, tem

essa realidade de forma concreta.
O EDUCADOR NA REALIDADE PUBLICA AMAZONIDA

Professores enfrentam desafios como o acesso limitado a recursos, a
necessidade de adaptar conteudos as especificidades locais e a constru-
¢ao de estratégias para incluir alunos quer sejam deficientes, indigenas,
negros, pardos ou de outras denominagdes étnicas, raciais ou fisiologi-
cas. A territorialidade reconfigura o papel do professor, que deixa de ser
apenas um transmissor de conhecimento para se tornar um mediador
cultural e um agente de transformacdo social.

E imperioso que os Programas de Formacdo Continuada de Profes-
sores na Educacdo Especial, tenha por finalidade de apoiar a inclusdo
escolar dos estudantes publico alvo, e disponibilizar sempre nos cursos
de especializacdo e aperfeicoamento, tanto na modalidade presencial,
como a distancia, como ja preconiza alguns documentos do Ministério
da Educacgdo e a propria LDBEN. Sem formacgao adequada, remunera-
¢ao justa e condigdes dignas de trabalho, nao ha como garantir que os
principios constitucionais se traduzam em praticas pedagdgicas efica-
zes. Como apontam estudos recentes, a precarizagao da carreira docente
compromete diretamente os resultados educacionais e a permanéncia
dos alunos na escola (SABER TECNOLOGIAS, 2025).
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Nesse contexto, o professor precisa desenvolver uma escuta sensivel,
valorizar os saberes locais e construir praticas pedagogicas que promovam
o pertencimento e a equidade. Assim, a educagao publica no Amazonas
se torna um espaco de resisténcia, acolhimento e transformacao, alinhan-
do-se aos principios de uma educagao em movimento.

Philippe Perrenoud (1999) afirma que lidar com a diversidade exige
mais do que formacgdao técnica — requer o desenvolvimento de uma pos-
tura reflexiva e ética no professor. José Pacheco (2008) propde que a
escola seja um ambiente de escuta ativa, no qual o estudante tem voz e
participacao na construgcao do conhecimento, o que dialoga diretamente
com o principio da gestao democratica. A garantia de padrao de quali-
dade e o direito a aprendizagem ao longo da vida completam o conjunto
de principios que orientam a educacao brasileira.

A plena efetivagao dessas atitudes depende da articulagcdo entre poli-
ticas publicas, financiamento adequado, formagao docente e participagdo
ativa da sociedade. Como destaca Saviani (2008), a efetivacdo desses
principios requer um esforco coletivo que envolva Estado, educadores e
sociedade civil, em um movimento continuo de luta pela democratizagao
do ensino.

A inclusdo de pessoas com deficiéncia em municipios do interior,
como Manacapuru (segundo IBGE 2022), € um desafio que exige politi-
cas publicas intersetoriais. Com uma populagao de 8.320 pessoas com
deficiéncia, a cidade enfrenta dificuldades relacionadas a infraestru-
tura, transporte adaptado e acesso a educacdo especializada. E pujante
a necessidade da ampliacdo de centros de atendimento, a formacgao de
profissionais e os investimentos em acessibilidade urbana sdo medidas
urgentes para garantir o direito a inclusao plena. Além disso, a colabora-
¢ao entre saude, educacao e assisténcia social € essencial para atender as
necessidades dessa populagdo. Contudo, a falta de recursos financeiros e
a auséncia de politicas publicas efetivas dificultam a implementacao de

acgoes inclusivas em areas remotas.
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A NATUREZA, OS OBSTACULOS

A geografia Amazonica desempenha um papel estratégico na inte-
gragao regional e na promogao da inclusao educacional. Como principal
via de transporte na regidao Norte, o rio conecta comunidades ribeirinhas
€ municipios isolados, permitindo o acesso a servigos essenciais, como
saude e educacgao.

Acreditamos que nessa perspectiva o Rio Amazonas € um simbolo
de conexao e diversidade, sendo essencial para a promog¢ao da inclusao
educacional e social na regiao Norte. No contexto da educacao inclusiva
comparar o Rio Amazonas € mais do que uma rota de transporte; € um
simbolo de conexdo e diversidade. E Possivel afirmar que a navegacao
fluvial possibilita que estudantes com deficiéncia e suas familias superem
barreiras geograficas, garantindo maior mobilidade e acesso a escolas e
centros de atendimento especializados. Outro ponto € que a uniao entre
escolas, familias e sociedade é fundamental para a construgcdo de uma
educacao inclusiva de qualidade.

Segundo Freire (1996), a educacao deve ser um ato de amor e cora-
gem, dialogando com a realidade dos educandos. Essa perspectiva é
especialmente relevante em comunidades ribeirinhas, onde o respeito as
diversidades culturais e sociais € essencial para a criagao de um ambiente

educacional acolhedor e equitativo.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA _TEA- CONCEITOS E
DEFINICOES:

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € uma realidade constituida por
um funcionamento do neurodesenvolvimento diferente do dito tipico, ele
afeta a comunicagao, a interagao social e o comportamento. Sua manifes-
tacdo pode ter diferentes formas e intensidades, cada pessoas tem suas
caracteristicas proprias que precisam de pouco suporte que necessitam

de assisténcia significativa ao longo de sua vida, considera pessoas que
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possuem um conjunto de sinais clinicos e comportamentais fora do visto
pela maioria na condi¢ao evolutiva social de vida e que impde cuidados e
rotinas diferenciadas, essas pessoas necessitam de acompanhamento de
uma equipe profissional e de uma familia acolhedora que auxilie no pro-
cesso de tomada de decisdes e autonomia. Nao é facil diagnosticar sem
auxilio de profissionais especializados, mas acredita-se que o diagndstico
precoce e a interversdo o mais cedo possivel é de fundamental impor-
tancia para o desenvolvimento sistematico de sociabilidade, linguagem e
comunicagao durante a existéncia desses individuos.
De acordo com Mello (2005, p. 11):

Ultimamente nao sé vem aumentando o numero de diagnos-
ticos, como também estes vém sendo concluidos em idades
cada vez mais precoces, dando a entender que, por tras da
beleza que uma crianca com autismo pode ter e do fato de
o autismo ser um problema de tantas faces, as suas questdes
fundamentais vém sendo cada vez reconhecidas com mais
facilidade por um nimero maior de pessoas.

Nessa perspectiva identificada pelo autor podemos afirmar que os
individuos que possuem esse transtorno mental sao uma parcela da
populacdo que vem sendo evidenciada e que essa evidencia pode facilitar
a encontrar nuances, pistas € meios para amenizar e facilitar a vida desses
individuos para nao sofrerem tanta exclusdo no meio social.

Melo (2005, pl1l) destaque que: “Provavelmente é por isto que o
autismo passou mundialmente de um fendmeno aparentemente raro
para um muito mais comum do que se pensava’. Assim evidencia-se que
todos devem ter medidas e pensares no intuito de superar essa exclusao.
A educagao especial conquistou avancos significativos ao longo dos anos,
percorrendo caminhos diversos: os Paradigmas da Segregacgao - Integra-
¢ao - Inclusao.

Entendemos por paradigma “o conjunto de conceitos, valores, per-
cepgoes e praticas compartilhadas por grupo sociais, ou por toda uma
sociedade, em diferentes momentos histdricos” (ARANHA, 2000, p. 3).

Concordando com a autora, podemos afirmar que a forma o atendimento
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de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um desafio para
ser observado, analisado e repensado no ambito das escolas publicas.
Machado & Vernick (2013,p50) destaca que:

A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Espe-
ciais, realizada em 1994, em Salamanca, traz a noc¢do de que
todas as criancas devem aprender juntas, na escola, inspirando
as politicas educacionais brasileiras e trazendo consigo o prin-
cipio das escolas inclusivas, ou seja, postulando que as escolas
deveriam se organizar pedagodgica e administrativamente para
receber todas as criancas, indistintamente.

Os autores acima destacam que a Conferéncia Mundial sobre Necessi-
dades Educacionais Especiais, destaca varios estudos, reflexdes e pensares
sobre a educacao inclusiva de maneira gera, na questao das escolas.

Ndo existe uma causa Unica e determinada para o autismo na infan-
cia. Até os anos 80, o autismo era considerado um transtorno adquirido
por influéncia de fatores do ambiente. A inclusdo é apresentada, portanto,
como o0 momento contemporaneo da Educacao Especial, mas, para mui-
tos, as praticas de exclusao, segregagao e integragcao ainda sao praticadas
em varias partes do mundo, s6 que de maneira bastante sutil (SASSAKI,
1997).

Nesse afd, uma sociedade inclusiva tem muitos obstaculos e entre-
ves a serem superados por todos, assim como em varios outros aspectos
diferentes e discriminados socialmente e culturalmente como negros,
pobres, indios, etc. Ndo apenas com as pessoas com deficiéncia. Assim,
inclusao social deixa de ser uma preocupacao a ser dividida entre gover-
nantes, especialistas e um grupo delimitado de cidadaos com alguma
diferenca e passa a ser uma questao humana, existencial e presente em
qualquer sociedade.

Estudiosos definem que o autismo é resultado de uma série de altera-
¢des no funcionamento normal do cérebro, muitos destacam que fatores
genéticos representam cerca de 90% das incidéncias dessa patologia e
os outros 10% sdo ocasionados por fatores ambientais ,entretanto muita

coisa ainda esta obscura para se chegar a um consenso sobre isso, o
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mundo ,as situagdes climaticas, os tipos de alimentagdes de cada grupo
social muita coisa pode ser apontada como causa a esta incidéncia em
cada localizacdo.(BRANDAO, 2022)

AS LEGALIDADES, AMPAROS E DIREITOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA
NO BRASIL

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar nao se resume a presenca
fisica do aluno com deficiéncia, mas implica mudancgas nas praticas peda-
gdgicas e na cultura institucional da escola. Essa perspectiva refor¢ca que
a igualdade de condigcdes para o acesso e permanéncia na escola deve
ser acompanhada de uma transformacao ética e estrutural no ambiente
educacional.

No contexto mundial, a educagao inclusiva tem sido amplamente
debatida, especialmente no que diz respeito ao atendimento de estu-
dantes com TEA. Organizacdes internacionais, como a UNESCO, tém
promovido iniciativas para garantir que a inclusao seja uma realidade em
todos os sistemas educacionais. Em paises como a Finlandia e o Canada,
por exemplo, politicas inclusivas tém demonstrado resultados positivos,
com a implementagao de praticas pedagodgicas adaptadas e o envolvi-
mento de toda a comunidade escolar no processo de inclusao. A UNESCO
entende que sistemas educacionais devem ser reorganizados para res-
ponder as necessidades de todos os estudantes, valorizando a diversidade
como elemento estruturante.

No Brasil, diversos marcos legais tém contribuido para a consolida-
¢ao da educacao inclusiva como politica publica. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/1996), a Politica Nacional
de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) e a
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI - Lei n°® 13.146/2015) reafirmam o direito a
educacgao inclusiva, reconhecendo a necessidade de adaptag¢des razoa-
veis, formacdo docente e apoio especializado. Existem inumeros fatores

complicadores na melhoria da Educagao Inclusiva Em muitos casos, o
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Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo é ofertado de forma
sistematica, e o Projeto Politico-Pedagogico das escolas nao contempla
praticas inclusivas. A auséncia de apoio familiar e comunitario também é
um fator que dificulta a permanéncia e o sucesso escolar dos alunos com
deficiéncia.

As escolas, as instituicdes, a sociedade tudo necessita esta aberto a
mudangas e adaptagdes educativas e humanas para a melhoria da vida
das pessoas com mais necessidades educativas e assistivas

A Constituicdo Federal destaca a definicdo e o fortalecer diretrizes
técnicas, mas também expressa um compromisso ético e social com
a construgcao de uma educagao democratica, inclusiva e de qualidade.
Entre os principios elencados, destaca-se a igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola, o que implica que o Estado deve garantir
que todos os cidadaos, independentemente de sua origem social, con-
dicdo fisica ou intelectual, tenham oportunidades reais de frequentar e
concluir seus estudos. Essa diretriz € especialmente relevante no con-
texto da inclusdo de pessoas com deficiéncia, como os educandos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), cuja presenca nas escolas exige
adaptagdes pedagdgicas, formacdo docente e politicas publicas efetivas.

Um novo olhar que posteriormente a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) vem consagrar o cuidado, a necessidade de
atitudes para a concessdo desse fundamental direito social. A atual Lei n°
9.394/96, no artigo 59, alicerca que os sistemas de ensino devem oportu-
nizar aos escolares curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades educativas do publico definido com
especiais.

Como destague nessa nova década temos o atual Plano Nacional
de Educacgao (PNE): 2014-2024 (BRASIL, 2014a), o qual traz a meta 4
como uma das 20 metas a serem cumpridas nessa década. O objetivo
de universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-

dades ou superdotacao, o acesso a educagao basica e ao atendimento
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educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados. Outro ponto fundamental é a liberdade de aprender, ensi-
nar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, que assegura a
autonomia intelectual e a pluralidade de ideias no ambiente escolar. Esse
principio reforca que a educacao nao deve ser instrumento de doutrina-
¢ao, mas sim de emancipacgao, permitindo que educadores e estudantes
construam conhecimento de forma critica e participativa.

O atendimento a criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no Brasil passou por transformacades significativas ao longo do século XX e
inicio do XXI. Até os anos 1980, o suporte era oferecido majoritariamente
por instituicdes filantropicas, como APAE e Pestalozzi, sem politicas
publicas especificas. A criagcdo do SUS em 1988 e a promulgagao da
Constituicao Federal marcaram o inicio da garantia de direitos universais
a saude e educacgao. A partir dos anos 2000, surgiram legislacdes espe-
cificas que consolidaram o atendimento educacional e social as pessoas
com TEA.

Tabela 02- Historico das legislagdes sobre Educacgao inclusiva de criangas com Trans-
torno do Espectro Autista:

Contribuicdo para o Atendimento de

Ano Legislacdo / Marco Legal Criancas com TEA

Estatuto da Crianca e do Adolescente Reconhece o direito a educagao e pro-
1990 . Lt

(Lei n° 8.069) tecao integral.
2001 Lei n° 10.216 (Lei da Reforma Psiquia- Promove cuidado em liberdade e aten-

trica) Gcao psicossocial.

Reconhece o TEA como deficiéncia e

2012 Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764) garante acesso a educacdo, saude e

inclusdo.

Estende direitos as pessoas com defi-

2015 Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146) .. . . ; .
ciéncia, incluindo autistas.

Cria a Carteira de Identificacdo da Pes-
soa com TEA (CIPTEA).

Garante transparéncia no acesso a
medicamentos pelo SUS.

2020 Lei Romeo Mion (Lei n°® 13.977)

2023 Llein®14.654

Fonte: Arquivos da Pesquisadora, 2025.
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Segundo Nicoletti e Honda (2021), a Lei Berenice Piana representou
um divisor de dguas ao reconhecer o TEA como deficiéncia e estabelecer
diretrizes para inclusdo educacional e social. J4 Candau (2008) defende
que a educacao inclusiva deve ser intercultural e territorializada, espe-
cialmente em contextos como o Amazonas. Estaduais. O Referencial
Curricular Amazonense (RCA), publicado pela Secretaria de Estado de
Educacdo e Desporto (SEDUC-AM) em 2020, € um marco na definigéo
de diretrizes pedagodgicas adaptadas as especificidades do territério ama-
zénico. Este documento enfatiza a valorizagdo dos saberes locais e a
promocao de uma educacao inclusiva e intercultural.

As resolucdes do Conselho Estadual de Educacdo do Amazonas (CEE/
AM) também desempenham um papel crucial. A Resolugao n® 127, de 03
de outubro de 2023, estabelece normas regulamentares para a oferta da
Educacao Especial, na perspectiva da Educacao Inclusiva, no Sistema de
Ensino do Estado do Amazonas. Ja a Resolucao n° 098, de 16 de outubro
de 2019, orienta a implementacdo do Referencial Curricular Amazonense
para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, reforcando a importan-
cia de praticas pedagodgicas que dialoguem com a diversidade cultural e
territorial. No ambito da capital, o Conselho Municipal de Educacao de
Manaus (CME) contribui com normativas como a Resolucao Conjunta n°
001/2022, que formaliza o Pacto de Colaboracdo entre o Conselho Esta-
dual e o Conselho Municipal de Educacgdo. Este pacto visa fortalecer a
articulagao entre as esferas estadual e municipal na promog¢ao de uma
educacgao inclusiva e de qualidade.

Esses documentos complementam as legislagdes federais e as obras
tedricas citadas, oferecendo um panorama abrangente das politicas e
praticas que sustentam a inclusao escolar de criangas com TEA no Ama-
zonas. Eles evidenciam a importancia de uma abordagem territorializada,
que reconheca e valorize as especificidades locais como elementos cen-
trais na construgcao de uma educacgao inclusiva e humanizadora.

Historicamente, a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia

ganhou forga no século XX, especialmente apds a Segunda Guerra Mun-
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dial, quando milhares de soldados retornaram com deficiéncias fisicas e
psicologicas. Esse contexto impulsionou a criagcao de politicas publicas
voltadas para a reabilitagao e inclusao social. Nos anos 1970, movimen-
tos sociais comegaram a reivindicar direitos mais amplos, culminando na
Declaragao dos Direitos das Pessoas Deficientes pela ONU em 1975.

A educacgdo inclusiva € um dos pilares para a efetivagcdo dos direi-
tos das pessoas com deficiéncia. A LBI reforca que o sistema educacional
deve ser estruturado para atender as necessidades de todos os estudan-
tes, garantindo recursos e adaptacdes pedagogicas que promovam a
aprendizagem e a participacao plena. Todos sao iguais perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza. Esse principio é reforcado pelo artigo
227, que destaca a protecao e a garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente no que diz respeito a educagao, saude, traba-
lho e acessibilidade.

METODOLOGIA

A presente pesquisa procurou adotar uma abordagem qualitativa, de
natureza descritivo-interpretativa, com o objetivo de compreender as pra-
ticas e percepgdes dos profissionais da educacdo no contexto do Ensino
Fundamental |. Essa escolha metodologica permitiu uma analise apro-
fundada dos significados atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias,
favorecendo a interpretagcao dos fendmenos educacionais em sua com-
plexidade.

A coleta de dados foi realizada em escolas estaduais publicas de
Ensino Fundamental | , com atendimento de criancas de 1° ao 5° ano,
selecionadas por critérios de acessibilidade e relevancia para os objetivos
do estudo. Participaram da pesquisa 37 profissionais da educacdo, dis-
tribuidos da seguinte forma: 11 profissionais de apoio, 2 pedagogos, 23
professores e 1 Coordenador Regional de Educacdo. Essa diversidade de
participantes possibilitou uma visdo ampla e multifacetada das praticas

pedagogicas e dos processos de gestao escolar.
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Todos os procedimentos de coleta respeitaram os principios éticos da
pesquisa com seres humanos, conforme as diretrizes estabelecidas pela
resolucao vigente do Conselho Nacional de Saude. Os participantes foram
informados sobre os objetivos do estudo, e sua participacao foi voluntaria,
mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O
anonimato dos entrevistados foi garantido, assegurando a confidenciali-

dade das informacgdes e o respeito a integridade dos sujeitos envolvidos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados parciais apontam para desafios como barreiras fisicas
e sensoriais nas escolas, além de lacunas na formagao docente para lidar
com TEA. Por outro lado, destacam-se estratégias de adaptagao curri-
cular, uso de tecnologias assistivas e avang¢os na relagao entre escola e
familia. Segundo o IBGE (2022), no que tange a incidéncia de pessoas
com deficiéncia no Amazonas, o estado tem 266.814 pessoas com defi-
ciéncia, o que equivale a 7,01% da populagao. Na Manaus, esse numero
€ ainda maior: 7,4% da populacdo (147.873 pessoas). A faixa etdria com
maior numero de pessoas com deficiéncia é de 45 a 49 anos, com 25.502
individuos. No municipio escolhido nessa investigacao, Manacapuru, tem
8.320 pessoas com deficiéncia.

O Censo também identificou 43.983 pessoas com diagnodstico de
autismo no Amazonas, representando 1,1% da populagdao. O municipio
de Manacapuru, situado na regiao metropolitana de Manaus, apresenta
uma populagao total de 101.883 habitantes, dos quais 8.320 individuos
foram identificados com algum tipo de deficiéncia, correspondendo a
8,17% da populagao local. Além disso, 17,4% dos domicilios ocupados
tém pelo menos um morador com deficiéncia, o que reforga a relevan-
cia de acdes intersetoriais voltadas a infraestrutura urbana, mobilidade e

inclusao escolar.
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Tabela 01- Principais deficiéncias registradas em Manacapuru

Deficiéncia Quantidade de incidéncia
Dificuldade para enxergar 4.013 pessoas
Dificuldade para andar ou subir degraus 2.122 pessoas
Dificuldade para ouvir 1.015 pessoas
Dificuldade para se comunicar ou compreender 1.008 pessoas
Pessoas com autismo com laudo 1.100pessoas

Dados alcangados por amostragem
Fonte: IBGE 2022, Ano da pesquisa: 2025.

Inclusédo em nivel de cidade de pessoas com deficiéncia € um desa-
fio que exige politicas publicas intersetoriais. No campo urbano com uma
populacao de 8.320 pessoas com deficiéncia, a cidade enfrenta dificulda-
des relacionadas a infraestrutura, transporte adaptado e acesso a educagao
especializada. E pujante a necessidade da ampliacdo de centros de aten-
dimento, a formacdao de profissionais e os investimentos em acessibilidade
urbana sao medidas urgentes para garantir o direito a inclusao plena. Além
disso, a colaboracao entre saude, educacao e assisténcia social & essen-
cial para atender as necessidades dessa populagdo. Contudo, a falta de
recursos financeiros e a auséncia de politicas publicas efetivas dificultam a
implementacao de agdes inclusivas em areas remotas.

A analise dos dados preliminar dessa investigagao revela lacunas sig-
nificativas na formagdo e no suporte oferecido aos professores da rede
estadual que atuam com alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), evidenciando a necessidade urgente de politicas publicas voltadas
a educacdo inclusiva. A pesquisa realizada com 37 professores da rede
estadual que atuam direta ou indiretamente com alunos diagnosticados
com TEA apresenta um panorama revelador sobre a experiéncia docente,
a formacgdao especializada e os desafios enfrentados no cotidiano escolar.

Foi aplicado um questionario de 10 perguntas objetiva e 3 objetivas
aos educadores. Na questao referente a tempo de experiencia e atuacao
com criancas deficientes tivemos a seguinte resposta que 45% dos pro-
fessores possuem mais de 10 anos de experiéncia, enquanto 20% atuam

ha mais de cinco anos, 25% entre trés e cinco anos, e apenas 10% tém até
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dois anos de atuacgao. Esse dado indica que a maioria dos docentes ja pos-
sui vivéncia pratica com essa clientela, o que poderia ser um fator positivo
para o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas eficazes. No entanto,

essa experiéncia nao é acompanhada por formagao especializada.

DOCENTES COM ESPECIALIZACAO NA

PERSPECTIVA INCLUSIVA

M professoras com
M professores sem

Fonte: Questionario aplicado da pesquisa, ano 2025.

O grafico revela que apenas 30% dos professores possuem espe-
cializacdo em Educacao Inclusiva, enquanto 70% nao tém formacao
especifica na area. Essa lacuna formativa compromete a qualidade do
atendimento educacional, pois o trabalho com alunos com TEA exige
conhecimentos especificos sobre neurodesenvolvimento, praticas adap-
tativas e abordagens interdisciplinares. Como destaca Bittencourt (2009),
o ensino inclusivo demanda formagao continua e sensivel as singularida-
des dos estudantes.

Ao questionar sobre a oferta de cursos pela Secretaria de Educacao
nos ultimos dois anos. Os dados mostram que 65% dos professores afir-
mam nao ter recebido nenhuma capacitagao nesse periodo, evidenciando
uma negligéncia institucional quanto a formagao continuada. A auséncia
de politicas publicas voltadas a capacitacdo docente fragiliza o processo
de inclusdo e sobrecarrega os profissionais que atuam na linha de frente.

Os principais desafios apontados pelos professores, com 78%
indicando a necessidade de reduzir o numero de alunos por sala, dispo-
nibilizar espacgos alternativos na escola e fora dela, contar com suporte
de profissionais especializados, ter acesso a mais recursos pedagdgicos
e tecnologicos, e receber cursos de capacitagao continuada. Esses dados

convergem para uma critica estrutural: a escola nao esta preparada para
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atender adequadamente alunos com TEA, e os professores ndo recebem
O suporte necessario para exercer sua fungao com qualidade.

E pujante a necessidade destas evidencia que comprovam que,
embora haja experiéncia pratica entre os docentes, a falta de formacgao
especializada, de apoio institucional e de infraestrutura adequada com-
promete a efetividade da educacéo inclusiva. E urgente que a Secretaria
de Educacao implemente politicas de formagao continuada, amplie o
suporte multiprofissional nas escolas e promova adaptac¢des fisicas e
pedagogicas que garantam o direito a aprendizagem de todos os alunos.

A observagao realizada nas escolas estaduais do municipio de Mana-
capuru, abrangendo os niveis de Ensino Fundamental | e Il, evidenciou
uma série de desafios que comprometem a efetivagdo da inclusao escolar
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Entre os princi-
pais obstaculos, destacam-se as salas de aula superlotadas, que dificultam
a atencao individualizada e o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas. Essa realidade é agravada pela escassez de profissionais capaci-
tados para lidar com as especificidades do TEA, especialmente em regides
do interior da Amazdnia, onde o acesso a formacao continuada é limitado.

Outro fator critico observado foi a auséncia de equipes multipro-
fissionais atuantes nas escolas, compostas por psicologos, terapeutas
ocupacionais, fonoaudidlogos e assistentes sociais, cuja presenca é essen-
cial para o acompanhamento integral dos estudantes com deficiéncia. A
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclu-
siva (BRASIL, 2008) recomenda a atuacdo colaborativa entre diferentes
profissionais, mas na pratica, essa diretriz ainda encontra barreiras signifi-
cativas para sua implementacgao, sobretudo em contextos periféricos.

Adicionalmente, verificou-se que, em muitas escolas estaduais, ape-
nas um profissional de apoio especializado é autorizado por sala, mesmo
quando ha dois ou trés estudantes com TEA que demandam suporte
continuo. Essa sobrecarga compromete nao apenas a qualidade do aten-
dimento, mas também o bem-estar do profissional e a efetividade das

estratégias inclusivas.
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Segundo Mantoan (2011), a inclusao escolar nao se resume a pre-
senca fisica do aluno na sala de aula, mas exige condigdes reais de
participacao, aprendizagem e desenvolvimento, o que so é possivel com
suporte adequado e politicas publicas eficazes. Apesar dos desafios,
foram identificadas iniciativas positivas, como o uso de tecnologias assis-
tivas, adaptacgodes curriculares e o fortalecimento da relagdo entre escola
e familia, que contribuem para a construcdo de uma cultura escolar mais
inclusiva. A analise proposta neste estudo confronta essas praticas com as
legislacdes vigentes, refletindo sobre os preconceitos e atitudes excluden-
tes ainda presentes no ambiente escolar, e propondo caminhos para uma
praxis inclusiva transformadora.

Em sintese, os dados analisados reforcam que a inclusao escolar € um
processo continuo e coletivo, que demanda o fortalecimento da escola
como espaco de acolhimento e pertencimento, bem como politicas
publicas sensiveis as especificidades do contexto amazdnico. A superacdo
dos desafios identificados passa pela valorizagao dos profissionais da edu-
cagao, pela ampliagao das equipes de apoio e pela garantia de condigdes

estruturais que favorecam a aprendizagem de todos os estudantes.
CONSIDERAC()ES FINAIS

O reconhecimento dos multiplos passos sempre é fator necessarios
para a efetivacdo da inclusao escolar permite compreender que este
€, acima de tudo, um processo continuo e coletivo. A inclusao de estu-
dantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas escolas publicas,
especialmente nas regides amazdnicas e nas comunidades das barrancas
ribeirinhas, exige mais do que adaptagdes pontuais: demanda uma trans-
formacao profunda nas praticas pedagdgicas, nas politicas educacionais
e nas relagdes humanas que sustentam o cotidiano escolar.

Nesse contexto, torna-se emergente a articulagao entre escola e fami-
lia como elemento fundamental para o fortalecimento de uma cultura de

acolhimento, respeito as diferencgas e valorizagdo da dignidade de cada
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sujeito. A unido entre os diversos atores envolvidos no processo educativo:
professores, profissionais de apoio, gestores, familiares e comunidade, é
essencial para romper com atitudes excludentes e construir ambientes
escolares verdadeiramente inclusivos.

Conhecer a legislagcao brasileira pode oferecer respaldo para essa cons-
trucdo, sua efetividade depende da sensibilidade das politicas publicas as
especificidades regionais e da atuagao comprometida dos profissionais
da educacgao. A inclusao, portanto, nao se limita ao cumprimento nor-
mativo, mas se realiza na pratica cotidiana, permeada por humanidade,
respeito e escuta ativa.

A praxis inclusiva nas escolas publicas do interior da Amazodnia € um
desafio que exige coragem, formacdo continuada e investimento em
estruturas adequadas. E nas margens dos rios, nas salas de aula das comu-
nidades ribeirinhas, que se revela a poténcia transformadora da educacéo
inclusiva, oportunizando constantemente reconhecer e celebrar a diversi-

dade como principio ético e pedagodgico.
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