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RESUMO

O presente estudo analisou o desenvolvimento da leitura e da escrita de alu-
nos matriculados em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica do municipio de Campo Alegre/AL. O objetivo foi acompa-
nhar a aprendizagem dessas criangas durante o ano de 2024, no contexto
da implementagao do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA).
Consideraram-se as orientagdes formativas desta politica, que destacam a
formacdo de profissionais da educacao e o fortalecimento das praticas peda-
gogicas e de gestdo escolar, visando a alfabetizagcdo de todas as criangas
na idade certa (Brasil, 2023). O referencial tedrico inclui estudos de Soares
(2022), Mortatti (2006), Ferreiro e Teberosky (1999), entre outros, que abor-
dam a alfabetizagdo como processo integrado ao letramento. A pesquisa é
de carater documental, com abordagem qualitativa (Sa-Silva; Almeida; Guin-

dani, 2009; Minayo, 2011). Os dados foram interpretados por meio da Analise
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de Conteudo (Bardin, 2016), no qual emergiram trés categorias: perfil inicial
da turma, estratégias pedagogicas implementadas: género textual bilhete e
evolugdo das criangas na leitura e escrita: mapeamento do 4° bimestre. Os
resultados indicam que as estratégias planejadas pela professora no ambito
do CNCA favoreceram significativamente o desenvolvimento da leitura e da
escrita, de modo que, ao final do ano de 2024, todas as criangas da turma
conseguiam ler palavras e pequenos textos, demonstrando progressos con-
sistentes em suas habilidades de alfabetizacao.

Palavras-chave: Leitura, Alfabetizacdo, Planejamento Pedagdgico, Politica
de Alfabetizacao.
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1 INTRODUGCAO

A alfabetizacdo constitui uma das etapas mais importantes da escola-
rizagao, pois dela depende a insergcao plena da crianga nas praticas sociais
mediadas pela leitura e escrita. Segundo Soares (2022), alfabetizar nédo
se resume ao aprendizado do coédigo alfabético; trata-se de promover
simultaneamente o dominio da técnica da escrita e a participagao ativa
no universo social da leitura e da escrita. Essa concepc¢ao reforca a neces-
sidade de praticas pedagdgicas que articulem alfabetizacao e letramento
desde os anos iniciais.

Nesse sentido, a alfabetizagcdo tem sido pauta nos debates, pois no
Brasil, a tematica € marcada por concepgdes e meéetodos variados, que
por vezes, deixam de lado o letramento. Mortatti (2006) evidencia que o
ensino da leitura e da escrita sempre foi atravessado por disputas sobre
“como ensinar’, refletindo mudancas nas concepgdes de crianga, lingua-
gem e escola, algo que tem contribuido para que haja uma priorizagao
unindo a alfabetizacdo e o letramento. Assim, a discussdo atual sobre
métodos de alfabetizagdo deve ser compreendida a partir de sua trajetdria
historica, que inclui métodos sintéticos, analiticos e, mais recentemente,
abordagens construtivistas e interacionistas, como as propostas por Fer-
reiro e Teberosky (1999), a qual enfatiza sobre a necessidade da crianca
ser alfabetizada num contexto de letramento.

Essa perspectiva tem sido adotada na trajetoria historica de algumas
politicas de alfabetizacdo no Brasil, que historicamente sofrem oscila-
¢oes e descontinuidade, porém, politicas como o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) instituida em 2012, a Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2017 e, principalmente no
momento atual, o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA),
instituido em 2023 pelo Ministério da Educacgao, o qual representa uma
iniciativa voltada a alfabetizacdo de todas as criangas até o final do 2° ano

do Ensino Fundamental.
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O CNCA possui cinco eixos que permitem o desenvolvimento de pra-
ticas que guiam a politica de alfabetizacao, sdo eles: gestdo e governanca,
formacao de profissionais de educacgao, infraestrutura fisica e pedagdgica,
sistemas de avaliagao, e reconhecimento e compartilhamento de boas
praticas. Nesta pesquisa, daremos destaque para a formagado continuada
de professores e o fortalecimento das praticas pedagdgicas, com foco na
melhoria dos indicadores educacionais (Brasil, 2023).

Nesse sentido, o municipio de Campo Alegre/AL, cenario desta pes-
quisa, tem desenvolvido acgdes alinhadas ao CNCA, principalmente no
que se refere a formacgao docente e acompanhamento das praticas peda-
gogicas. Desse modo, a investigacao buscou analisar como essas agodes
repercutem no cotidiano escolar, particularmente no desenvolvimento da
leitura de uma turma de 1° ano ao longo do ano letivo de 2024.

O estudo é relevante, pois reside em compreender de que forma a
politica nacional se concretiza na pratica escolar, produzindo efeitos
efetivos no aprendizado da leitura. Aprender a ler € um processo com-
plexo, que exige mediacao docente qualificada e praticas intencionais
em ambientes ricos em experiéncias significativas (Morais, 2019), assim
a formacgao continuada se configura o elo necessario para que ela seja
garantida conforme orienta a BNCC e a proposta da politica do CNCA,
que todas as criangas sejam alfabetizadas até o final do segundo ano do
ensino fundamental. Portanto, este estudo analisa as repercussdes do
CNCA nos processos de ensino e aprendizagem da leitura, considerando
o papel do professor e das praticas pedagodgicas planejadas.

O artigo esta estruturado em quatro se¢odes, aléem desta introdugao:
fundamentacgao tedrica que vai discorrer sobre a aprendizagem da leitura
e da escrita, trazendo um contexto historico sobre os métodos de alfabe-
tizacao e a psicogénese da lingua escrita,a metodologia, os resultados e

discussao, e as consideracdes finais.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA: HISTORIA DOS
METODOS DE ALFABETIZACAO NO CONTEXTO BRASILEIRO E A
PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA

Soares (2022) propds que o ensino da leitura e da escrita fosse con-
duzido de forma integrada, de modo que o processo de alfabetizagdo
ocorresse atrelado a perspectiva do letramento, visto que € necessario que
a crianga esteja inserida em praticas sociais, para aprender a usar a leitura
e a escrita no seu cotidiano. Assim, reconhecer a distincdo entre esses dois
processos e inserir no contexto da sala de aula, se torna fundamental para
um planejamento intencional e significativo.

Desse modo, esse estudo compreende por alfabetizagcdo o processo
de apropriacao da tecnologia da escrita, ou seja, o dominio das técnicas
fundamentais para o uso da leitura e da escrita. Ja o letramento, refere-se
a utilizacao da leitura e da escrita nas mais variadas praticas sociais em
que a lingua escrita se faz presente (Soares, 2022). Nesse sentido, ler e
escrever sao habilidades essenciais que devem ser desenvolvidas progres-
sivamente ao longo da vida escolar, sendo os dois processos indissociaveis.

Apesar da leitura e a escrita terem finalidades distintas, a leitura
voltada para a compreensao de textos e a escrita para a produgao de
enunciados com sentido, ambas se complementam. A aprendizagem da
leitura e da escrita constitui um processo complexo, envolvendo dimen-
sdes cognitivas, sociais, culturais e histdricas. No Brasil, as praticas de
alfabetizacdo tém sido influenciadas por distintas concepgdes tedricas,
que impactaram tanto as abordagens metodoldgicas quanto a atuagao
docente (Rocha; Arruda, 2015).

Mortatti (2006) aponta que a historia dos métodos de alfabetizagdo
no Brasil se constitui em quatro momentos principais, em que o ensino
da leitura e da escrita ora era baseado em métodos sintéticos, ora em

meétodos analiticos, ora em abordagens que propunham sua superagao,
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como o construtivismo. Cada um desses momentos reflete determinadas
concepgoes de leitura e escrita articuladas a contextos historicos, politicos
e sociais especificos. Assim, a alternancia entre os métodos revela nao
apenas mudangas didaticas, mas disputas em torno do que se entende
por alfabetizacdo, quais habilidades devem ser priorizadas e que papel o
professor deve assumir nesse processo.

O 1° momento intitulado como Metodizacdo do ensino da leitura, ini-
ciou-se ao final do império e vigorou-se até inicio da década de 1890.
Nesse periodo, o ensino da leitura ocorria em condi¢cdes precarias, com
escolas improvisadas e poucos materiais didaticos. O processo de alfabe-
tizacdo baseava-se em métodos sintéticos, como o alfabético (soletracao),
o fonico e o sildbico, que seguiam uma logica da parte para o todo: das
letras e sons para as palavras e frases.

O 2° momento da histdria do processo de alfabetizacdo no Brasil con-
forme Mortatti (2006) é A institucionalizacdo do método analitico, que
iniciou-se a partirde 1890 a meados de 1920. Este periodo € marcado pela
implementagado da reforma da instrucdo publica no estado de Sdo Paulo,
que buscava servir de modelo para outras regides do pais. Essa reforma
incluiu a reorganizagao da Escola Normal de Sao Paulo, a criagao da Esco-
la-Modelo Anexa e do Jardim da Infancia em 1896, fomentando uma base
para novas praticas pedagogicas (Mortatti, 2006). Nesse contexto, desta-
cou-se o método analitico para o ensino da leitura, considerado como
novo e revolucionario.

O 3" momento A alfabetizacdo sob medida, se desenvolveu a par-
tir de meados da década de 1920, caracteriza-se por um aumento das
resisténcias dos professores em relagdo ao uso do método analitico. Esse
periodo foi marcado pelas mudancas trazidas pela “autonomia didatica”
proposta pela Reforma Sampaio Doéria, que permitiu maior liberdade
para os professores na escolha dos métodos didaticos (Mortatti, 2006). No
entanto, os professores que defendiam o método analitico continuaram a
utiliza-lo em sala de aula, buscando evidenciar seus beneficios. Paralela-

mente, havia também aqueles que, de maneira conciliadora, procuravam
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integrar elementos dos métodos sintéticos e analiticos em suas praticas
pedagodgicas.

Por término o 4° momento, intitulado como Alfabetizacdo: cons-
trutivismo e desmotidizagao, inicia-se no comec¢o da década de 1980 e
€ caracterizado por um questionamento da tradigcao vigente até entao,
especialmente da alfabetizacdo “sob medida” que subordinava o ensino
as questodes psicologicas da crianga. Esse periodo surge em resposta a
novas urgéncias politicas e sociais, que apontaram o fracasso da escolaem
alfabetizar criancas adequadamente, motivando propostas de mudanca
na educacao (Mortatti, 2006). Esses momentos historicos mostram que a
alfabetizacdo ndo pode se restringir a métodos rigidos, mas requer prati-
cas flexiveis que considerem o aluno como sujeito ativo na construgao da
leitura e escrita.

Conforme a teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), a aprendizagem da escrita nao é
resultado de mera memorizagao de correspondéncias entre letras e sons,
mas um processo construtivo, no qual a crianca formula e reformula hipo-
teses sobre o funcionamento do sistema de escrita. Nessa perspectiva, a
escrita € compreendida como uma pratica social e cognitiva, construida
a partir da interagcao da crianga com textos e com seu contexto cultural.

Desse modo, para Ferreiro e Teberosky (1999, p. 8)

[...] a mdo que escreve e o olho que |é estdo sob o comando de
um cérebro que pensa sobre a escrita que existe em seu meio
social e com a qual toma contato através da sua propria parti-
cipagdo em atos que envolvem o ler ou o escrever; em praticas
sociais mediadas pela escrita.

Nesse sentido, Ferreiro e Teberosky (1999) apontam que a apren-
dizagem da escrita pelas criangas ocorre por meio de diferentes niveis,
apresentados no Quadro 1. Cada nivel reflete um avancgo progressivo na
compreensdo da relagao entre a fala e a escrita, evidenciando o desen-
volvimento gradual das hipoéteses da crianga sobre o funcionamento do

sistema de escrita.
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Quadro 1 - Niveis do desenvolvimento da escrita conforme Ferreiro e Teberosky (1999)

NiVEL DESCRICAO

A escrita ainda ndo mantém relacao sistematica com a fala, fun-

Pré-silabico . . .
cionando mais como desenho ou grafismo.

Silabico Cada grafema ou conjunto de grafemas representa uma silaba;

Silabico-alfabético Coexisténcia de representacdes silabicas e fonémicas;

Correspondéncia estavel entre fonemas e grafemas, com com-

= preensdo do principio alfabético.

Fonte: Dados da pesquisa (2025)

A concepgao de escrita proposta por Ferreiro e Teberosky (1999) des-
taca que a aprendizagem dessa habilidade ocorre por meio de atividades
reflexivas, da descoberta de padrdes e da construgao de significados, em

vez de se reduzir a simples reprodugao mecanica de letras e palavras.

2.2 COMPROMISSO NACIONAL CRIANGCA ALFABETIZADA: PREMISSAS
EPISTEMOLOGICAS DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada é a mais recente poli-
tica de alfabetizacdo do Brasil para a promogao da alfabetizacdo de todas
as criangas do pais. Seu objetivo principal € garantir que 100% das criangas
brasileiras estejam alfabetizadas ao final do 2° ano do ensino fundamen-
tal, além de recompor as aprendizagens de criangas dos anos seguintes
(3°, 4° e 5° anos), considerando os impactos da pandemia (Brasil, 2023).
Trata-se de uma iniciativa que se apoia na articulagao colaborativa e na
divisdo de responsabilidades entre os diferentes niveis de governo, sendo
que a participagao de Estados e Municipios ocorre de maneira voluntaria.
Cabe a Uniao assegurar suporte técnico e financeiro, com a finalidade
de melhorar tanto a estrutura fisica quanto os aspectos pedagdgicos das
escolas publicas (Oliveira, 2025).

Conforme o Decreto n° 11.556, que institui o Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, o programa esta estruturado em cinco eixos estrutu-
rantes. Esses eixos orientam desde a definicdo das metas de aprendizagem

até a implementacao das estratégias de formacdo e acompanhamento,
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articulando agdes pedagogicas, de gestao e de avaliagao. Juntos, cons-
tituem a base organizativa para garantir a efetividade atual politica de
alfabetizacao nos diferentes contextos escolares.

Por meio do documento oficial Orientagdes para a formulagao e
implementagao das estratégias de formagdo continuada no ambito do
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (Brasil, 2023), o Ministério
da Educacgao (MEC) propde um conjunto de diretrizes que devem nor-
tear a formacgao docente. Entre essas diretrizes, destacam-se as premissas
epistemolodgicas do processo de alfabetizagdo, conforme apresentado no
Quadro 1.

Quadro 1- Premissas epistemoldgicas do processo de alfabetizagdo no ambito do
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada.

=

Reconhecimento da alfabetizacdo como processo discursivo.

Compreensdo da multidimensionalidade do processo de alfabetizagao.

3. Reconhecimento das conexdes e transicdes entre o “aprender a ler e escrever” e o
“ler e escrever para aprender”.

4. Reconhecimento da importancia de garantir as criangas da Educacao Infantil expe-
riéncias contextualizadas, significativas e intencionais de participacdo em praticas
sociais de oralidade, leitura e de escrita.

5. Reconhecimento de que a alfabetizacdo € um direito humano e do principio de que
toda crianga é capaz de aprender e deve ser apoiada em suas necessidades.

6. Reconhecimento e compromisso ético-politico com o enfrentamento dos atravessa-
mentos das dinamicas estruturais de desigualdade e de subalternizacao, tais como
racismo, aporofobia e capacitismo no processo de alfabetizagao.

7. Reconhecimento da afetividade e da ludicidade como aspectos centrais das praticas
pedagdgicas com as criangas e da atengao intencional do professor.

8. Reconhecimento das identidades, necessidades e caracteristicas linguistico culturais
de criangas que nao tém o portugués falado no Brasil como lingua materna.

9. Reconhecimento da importancia de investir na formacéao dos Profissionais da Educa-
¢ao para que ampliem seus repertoérios de leitura e de escrita e se reconhecam como
parte de uma comunidade profissional de leitores e escritores.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

As premissas orientam que o ensino da leitura e da escrita deve ser
direcionado a partir de praticas reais de linguagem, que sejam significati-
vas para os alunos, mobilizando diferentes géneros discursivos e variadas

finalidades comunicativas. Ao refletir sobre as perguntas “para que se & ou
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se escreve?”, “para quem/com quem?” e “como?’, o documento enfatiza a
centralidade do sentido e da fungao social da linguagem, se aproximando
da perspectiva do letramento. Assim, Bakhtin (1992, p. 408) menciona
que o enunciado “[...] criado sempre se cria do dado (a lingua, um feno-
meno observado, um sentimento vivido, um sujeito falante, o concluido
de uma visdo de mundo etc.). Todo dado se transforma no criado”. Dessa
maneira, o texto da atual politica de alfabetizacdo remete a algo que ja

existe o “dado”, mas que a0 mesmo tempo é uma criagao nova e unica.
3 METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como de carater documental e
abordagem qualitativa. O estudo baseou-se na leitura e analise de docu-
mentos escolares, com destaque para as fichas de mapeamento do perfil
da turma de 1° ano do Ensino Fundamental, elaboradas por uma pro-
fessora alfabetizadora ao longo do ano letivo de 2024. Segundo Minayo
(2011), a abordagem qualitativa visa interpretar significados, valores,
crengas e atitudes presentes nas praticas sociais, indo além de dados
mensuraveis.

Além da analise das fichas de mapeamento, o estudo incorporou a
descricao e interpretacdo de uma pratica pedagodgica especifica desen-
volvida pela professora, identificada como um elemento diferencial no
processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Essa pratica consistiu
em trabalhar o género textual bilhete em que as criancas fizeram uso
tanto da leitura quanto da escrita.

Para o tratamento dos dados, adotou-se a Analise de Conteudo (Bar-
din, 2016), por permitir organizar, categorizar e interpretar as informacgodes
registradas nas fichas de mapeamento e na descricdo da pratica peda-
gdgica selecionada. As categorias que emergiram foram: perfil inicial da
turma, estratégias pedagogicas implementadas: género textual bilhete e

evolucdo das criancas na leitura e escrita: mapeamento do 4° bimestre.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 PERFIL INICIAL DA TURMA

Conforme a Figura 1 podemos observar o perfil inicial da turma que
foi selecionada para este estudo:

Figura 1- Mapeamento inicial da turma.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

No inicio do ano letivo de 2024, a turma de 1° ano do Ensino Funda-
mental era composta por 27 alunos. O mapeamento inicial do perfil de
leitura e escrita indicou diferentes niveis de apropriacao do sistema alfabé-
tico. Observou-se que 4 alunos estavam em estagio pré-silabico, 13 alunos
apresentavam escrita sildbica com valor, 7 estavam na fase sildbico-alfabé-
tica e apenas 3 alunos ja apresentavam escrita alfabética. Quanto a leitura,
7 criangas nao conseguiam ler, 18 liam de forma silabada e 2 liam com
fluéncia. Esses dados evidenciam um panorama inicial heterogéneo, mos-
trando a diversidade de habilidades de alfabetizagdo presentes na turma, o
que exigiu a implementacao de estratégias pedagodgicas diferenciadas para
promover avangos no processo de aprendizagem da leitura e da escrita.

Essa diversidade encontra sustentagao tedrica nas contribuicdes de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999), que demonstraram que a apren-
dizagem da escrita nao ocorre por mera memorizagao de letras e sons,
mas sim por meio de um processo construtivo, no qual a crianga elabora
hipoteses sobre o funcionamento do sistema alfabético.

De acordo com as autoras, as fases observadas: pré-sildbica, silabica,
silabico-alfabética e alfabética, representam estagios de apropriagao pro-
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gressiva da relagao entre fala e escrita. No estagio pré-silabico, a crianca
ainda ndao compreende que a escrita representa a linguagem oral; no sila-
bico, comeca a atribuir um valor sonoro a cada letra; no silabico-alfabético,
inicia a compreensao da necessidade de mais de uma letra para represen-
tar uma silaba; e, finalmente, no alfabético, domina as correspondéncias
fonema-grafema e consegue escrever de forma convencional.

Assim, os resultados obtidos na turma confirmam a teoria de Ferreiro
e Teberosky, reforcando a importancia de reconhecer o percurso indivi-
dual de cada aluno e de propor intervengdes pedagdgicas diferenciadas
que favoregam o avancgo entre as etapas da construgao do conhecimento
sobre a escrita.

4.2 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS IMPLEMENTADAS: GENERO TEXTUAL
BILHETE

Durante o 1° bimestre, a professora desenvolveu acdes voltadas a
promocao da leitura e da escrita a partir do género textual “bilhete”, con-
siderando as diferentes fases de aprendizagem da turma. A escolha desse
género teve como objetivo aproximar as criangas das praticas sociais da
escrita, favorecendo a compreensdo de que ler e escrever sdo atos de

comunicagao com sentido no cotidiano.

Figura 2- Bilhete desenvolvido por uma das criangas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Inicialmente, a professora apresentou o género bilhete, explicando
sua funcdo comunicativa e estrutura composicional (data, saudacao,
mensagem, despedida e assinatura). Em seguida, leu e discutiu exemplos
reais de bilhetes, incentivando os alunos a identificar quem escreveu, para
guem e com que intencgao. Essa analise coletiva permitiu que as criangas
percebessem que a escrita serve para expressar sentimentos, pedir, infor-
mar e agradecer — fungdes sociais fundamentais da linguagem escrita.

Apds essa etapa, foram realizadas produgdes coletivas e individuais
de bilhetes, em que cada aluno pdde escrever recados destinados a cole-
gas, familiares ou a propria professora. A mediagcdo docente foi essencial
para apoiar as criangas em suas hipoteses de escrita, valorizando suas
tentativas e estimulando o avango entre os niveis preé-silabico, silabico e
alfabético. Os bilhetes foram socializados em rodas de leitura e expostos
em murais, reforcando o carater social e comunicativo do texto.

Essa pratica esta em consonancia com a perspectiva de letramento
defendida pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, que com-
preende a alfabetizagcdo como um processo que vai além da decodificacdo
de letras e sons, envolvendo a participagao ativa das criangas em situa-
coes reais de leitura e escrita. Assim, ao trabalhar com o género bilhete, a
professora promoveu experiéncias significativas de uso da lingua escrita,
contribuindo para o desenvolvimento da competéncia comunicativa, da
autoria e do pertencimento ao universo letrado.

Nessa abordagem, ler e escrever nao sao apenas habilidades técnicas,
mas praticas sociais que dao sentido ao aprender. O trabalho com bilhetes,
portanto, concretiza o principio de que alfabetizar é letrar, possibilitando
gue as criancas construam conhecimento sobre o sistema alfabético ao
mesmo tempo em que vivenciam o prazer e a funcado social da escrita,

conforme orienta o Compromisso.
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4.3 EVOLUGAO DAS CRIANGAS NA LEITURA E ESCRITA: MAPEAMENTO
DO 4° BIMESTRE

Ao final do ano letivo de 2024, foi possivel constatar avangos expres-
sivos no processo de alfabetizagcdo da turma do 1° ano selecionada para
o presente estudo. O mapeamento do 4° bimestre evidenciou uma
mudanga significativa no perfil dos alunos em comparagao ao diagnos-
tico inicial, conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3- Mapeamento do 4° bimestre da turma.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Enquanto no inicio do ano havia 4 alunos em nivel pré-silabico, 13
no sildbico com valor, 7 no silabico-alfabético e apenas 3 alfabéticos,
no ultimo bimestre a turma apresentou um quadro de consolidagao da
escrita, com 3 alunos no nivel silabico com valor, 4 no silabico-alfabético e
19 alunos plenamente alfabéticos. Nenhum aluno permaneceu nos niveis
pré-silabico ou silabico sem valor sonoro.

Quanto a leitura, o progresso foi igualmente notavel: todas as criangas
passaram a ler. No inicio, 7 ndo liam e 18 liam de forma silabada; ja no 4°
bimestre, 19 alunos liam com fluéncia e 7 mantinham leitura silabada,
porém com compreensao crescente.

Esses resultados indicam um avango coletivo importante, demons-
trando que as estratégias pedagogicas voltadas ao uso de géneros textuais,
em especial o bilhete, contribuiram de maneira significativa para o desen-
volvimento das competéncias de leitura e escrita. A produgao de bilhetes,
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com destinatario real e sentido comunicativo, possibilitou que as criancas
vivenciassem praticas de letramento auténticas, em consonancia com o
que propde o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (MEC, 2023).

Um exemplo representativo desse progresso pode ser observado no
bilhete reproduzido por uma das criancas durante o 4° bimestre do ano
letivo em que o aluno escreve:

Figura 4- Bilhete desenvolvido por uma das criangas durante o 4° bimestre do ano
letivo de 2024.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Essa produgao demonstra o dominio da estrutura do género, o uso de
frases completas e conectores simples, além da segmentagdo adequada
das palavras e da coeréncia textual, indicando a consolidagao do nivel
alfabético e o avanco na capacidade de expressar ideias por escrito.

Além do desenvolvimento linguistico, € possivel observar também
progressos Nno campo socioemocional: os alunos mostraram-se mais cri-
ticos, participativos e confiantes, embora ainda apresentem necessidade
de aprimorar o foco e a atengao durante as atividades. Sdo criangas com
grande potencial de aprendizagem, que se beneficiaram de praticas
pedagodgicas contextualizadas, afetivas e motivadoras.

Assim, os resultados obtidos confirmam a efetividade da abordagem
adotada, que alia a perspectiva construtivista de Ferreiro e Teberosky
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(1999) a dimensao social do letramento defendida pelo Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, reforcando que alfabetizar é inserir o aluno
no uso social da linguagem escrita, desenvolvendo leitores e escritores

competentes, autbnomos e criativos.
5 CONSIDERAC()ES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo central analisar as repercussées
do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA) nos processos de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no municipio de Campo
Alegre/AL, tomando como referéncia o acompanhamento de uma turma
de 1° ano do Ensino Fundamental ao longo do ano letivo de 2024. Bus-
cou-se compreender de que forma as diretrizes dessa politica publica,
voltadas a formacao docente e a qualificagcao das praticas pedagdgicas,
se materializam no cotidiano da sala de aula e impactam o desenvolvi-
mento das criancas no ciclo de alfabetizagao.

Os resultados obtidos revelaram que o CNCA tem proporcionado
mudancgas significativas nas praticas pedagdgicas e no modo como os
professores compreendem e conduzem o processo de alfabetizagdo. As
acodes formativas, o acompanhamento técnico e o incentivo ao planeja-
mento intencional e colaborativo contribuiram para o fortalecimento de
uma cultura de reflexdo sobre a pratica, fundamentada em concepcgdes
contemporaneas de alfabetizacao e letramento.

Ao analisar os registros pedagdgicos da professora, observou-se que
a implementacdo do CNCA tem favorecido a articulacdo entre teoria e
pratica, permitindo que as atividades de leitura e escrita ganhem sentido
social e cultural. A pratica com o género bilhete, em especial, evidenciou
o potencial das experiéncias significativas de linguagem para o avango
das hipoteses de escrita das criangas. Essa estratégia, ao inserir os alunos
em situagdes reais de comunicagao, consolidou a aprendizagem do sis-
tema alfabético e estimulou a autonomia leitora e escritora, confirmando

que a alfabetizagao €, simultaneamente, um processo cognitivo e social.
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De modo geral, os achados da pesquisa permitem concluir que o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada representa um avango
significativo na alfabetizacdo brasileira, na medida em que promove
a integracdo entre os diferentes entes federativos, investe na formagao
docente continuada e orienta praticas pedagogicas contextualizadas. A
experiéncia da professora analisada em Campo Alegre/AL evidencia que,
qguando as politicas sdo acompanhadas de suporte técnico e pedagogico
efetivo, os resultados aparecem na aprendizagem real dos alunos.

Contudo, ainda ha desafios a serem enfrentados, sobretudo no que
diz respeito a continuidade das formagdes, a ampliacdo do acompanha-
mento pedagdgico e a criagao de condi¢cdes materiais e de tempo para
o planejamento coletivo nas escolas. A consolidagao dos principios do
CNCA requer o comprometimento de gestores, professores e sistemas de
ensino com a construcao de ambientes alfabetizadores ricos, democrati-

cos e culturalmente significativos.
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