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RESUMO

Neste trabalho, apresentamos um de nossos achados, frutos do estagio
pos-doutoral, realizado pelo Programa de Pos-Graduagao em Educagao Mate-
matica, da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul - UFMS g, tem como
foco a analise de um registro audiovisual raro e significativo pertencente ao
Arquivo Pessoal de Ubiratan D’Ambrosio (APUA): uma conversa descontraida
entre o professor e alunos da 3? série do Instituto de Educagao Costa Braga,
realizada em 1992. A pesquisa busca compreender como esse momento de
interacao revela aspectos da formacdo pessoal e intelectual de D’Ambrosio,
na simplicidade dialdgica com o publico infantil. A partir de perguntas espon-
taneas feitas pelas criangcas — como “Quando crianga, vocé era bom aluno?”,
“Vocé so6 gostava de matematica ou de outra matéria?”, “Qual matéria vocé
gostava mais?” e “Com quantos anos vocé comecgou a gostar de matema-
tica?” — o video oferece pistas sobre as relagdes com o saber, estabelecidas
com o mundo, com o outro e consigo mesmo, enquanto educador e pes-

quisador. A metodologia utilizada assume uma abordagem qualitativa, com
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analise interpretativa-compreensiva e documental do material audiovisual.
Os resultados, analisados a luz da Teoria da relagao com o Saber, eviden-
ciam as dimensdes de identidade, epistemicas e sociais, na sensibilidade do
professor ao traduzir sua trajetéria académica em linguagem acessivel, sem
perder a profundidade conceitual. Além disso, conclui-se a importancia do
Centro de Documentagcao da Memoria Cientifica e Pedagodgica do Ensino da
Matematica (CEMAT), entidade mantida pelo Grupo Associado de Estudos e
Pesquisas sobre Historia da Educacao Matematica (GHEMAT - Brasil) locali-
zado em Santos - SP - Brasil, e que se constitue, um ambiente extremamente
rico, para realizagcado de pesquisas e estudos, com base nas diferentes fontes
histodricas cientificas disponiveis.

Palavras-chave: Ubiratan D’Ambrosio, Arquivo Audiovisual, Educagao Mate-

matica, Infancia, Membaria.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento de uma pesquisa académica traz consigo diferen-
tes sentidos/significados, na busca por resposta de questdes em abertos,
em diferentes areas do conhecimento. Em nosso caso, procuramos viver
a pesquisa de modo autopoiético, sem perder de vista o rigor cientifico,
além de mergulharmos na busca da compreensao de determinado fené-
meno, nos permitimos ser transformados, a medida que também nos
consideramos seres humanamente inconclusos, assumimos o risco de
recorremos a metaforas, que poeticamente nos inspiram a refletir sobre
todo o processo e os resultados da pesquisa, nossos achados.

Sendo assim, as reliquias sao consideradas como objetos ou vesti-
gios antigos que possuem valor simbolico, histérico, afetivo ou religioso,
geralmente preservados por seu vinculo com pessoas, fatos ou periodos
significativos.

A etimologia da palavra reliquia vem do latim reliquia, plural de
reliquiae, que significa literalmente “restos” ou “aquilo que permanece”
(relinquere = deixar para tras).

As fontes historicas para o historiador, séo como reliquias, registros de
memorias que permanecem vivas, através de documentos de diferentes
naturezas, tais como cartas, livros, fitas cassetes ou Video Home System
(VHS)3.

Neste capitulo, apresentamos uma das reliquias, frutos do estagio
pos-doutoral, em andamento, realizado pelo Programa de Poés-Gradua-
¢ao em Educagao Matematica, da Universidade Federal do Mato Grosso
do Sul - UFMS.

O Professor Dr. Ubiratan D’Ambrosio (1932-2021), era uma pessoa

humana, pesquisador e Educador Matematico incomensuravel, seja pelo

3 Foi um formato de gravacéao e reproducado de video em fitas cassete, criado pela empresa
japonesa JVC (Victor Company of Japan) na década de 1970. O VHS tornou-se o padrao
mais popular para gravagao e reproducao de filmes e videos domésticos até o surgimento
do DVD e, posteriormente, das midias digitais.
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reconhecimento dos seus trabalhos em varias areas do conhecimento,
por ser o pioneiro nos estudos de Etnomatematica, ou até mesmo pelo
recebimento de inumeros prémios no campo da Educagao Matematica.
Ele tinha o costume de arquivar toda a documentacao relacionada as
suas atividades profissionais, cientificas e pessoais. Durante sua vida, ele
ja havia doado uma parte desse acervo a pesquisadores; porém, apos seu
falecimento, sua esposa contribuiu com todo o material para o Centro de
Documentagcao da Memodria Cientifica e Pedagdgica do Ensino da Mate-
matica (CEMAT), sob a guarda do GHEMAT-Brasil, localizado em Santos
- SP, sob a supervisao do Prof. Dr. Wagner Rodrigues Valente. Isso abriu
diversas oportunidades para investigacdes a partir desses documentos.

Em pesquisa preliminar, constatamos a existéncia de inumeras cai-
xas do acervo que contém materiais audiovisuais (videos, fitas cassete,
CDs, pendrives etc.), que registram as atividades do Prof. D’Ambrosio em
diferentes contextos de palestras, aulas, conferéncias, cursos etc. Tais
materiais, para além da documentacao escrita, de artigos e livros, reve-
lam fertilidade no que toca a analise das posturas desse professor diante
da construg¢ao do campo da Educagao Matematica. Com tais materiais,
tem-se a possibilidade de analise das relagdes travadas por esse educador
com os demais educadores matematicos, no uso das retdricas que cons-
truiu para o convencimento do seu publico a aventurarem-se no trabalho
pedagogico e na pesquisa de modo insubordinado.

Considerando nossa proposta de projeto de estagio pods-douto-
ral, temos por objeto de pesquisa revelar “aventuras e insubordinag¢des
criativas” presentes nos registros audiovisuais disponiveis no APUA. O
pressuposto que norteia a questao central de nossa pesquisa é: Como
“aventuras e insubordinagdes criativas” encontram-se reveladas nos regis-
tros audiovisuais disponiveis no APUA?

O presente questionamento nos conduz ao objetivo geral: Compreen-
der como “aventuras e insubordinag¢des criativas” revelam-se nos registros
audiovisuais disponiveis no APUA. Norteados por nossa questao de pes-

quisa, temos como objetivos especificos: Identificar nos documentos
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audiovisuais disponiveis no APUA, a presencga de aventuras e insubordina-
cOes criativas; propor estratégias e boas praticas para a gestao, organizacao
e preservacao de materiais audiovisuais do APUA; discutir as possiveis
relacdes estabelecidas entre os processos de sistematizagcao de saberes
da Educagao Matematica.

Sendo assim, organizamos o capitulo da seguinte maneira: em um
primeiro momento, apresentaremos os fundamentos tedricos, partindo
do esclarecimento sobre a abordagem conceitual das aventuras e insu-
bordinagdes criativas, a Teoria da Relagao com o Saber. Em seguida, em
um segundo momento, discorreremos sobre os aspectos metodologicos
da pesquisa. Em um terceiro momento, apresentaremos os resultados e
discussodes, as nossas reliquias. E, no quarto momento, as nossas conside-

racdes finais.

AVENTURAS E INSUBORDINAGCAO CRIATIVA: DISCUTINDO
INTERCONEXOES

A palavra “aventura” tem diferentes significados, dependendo do con-
texto em que é utilizada. Pode denotar para uma experiéncia emocionante
ou arriscada, onde o termo pode se referir a uma experiéncia emocio-
nante, desafiadora ou arriscada, muitas vezes envolvendo atividades fora
da rotina habitual. Isso pode incluir viagens a lugares desconhecidos,
explorar novos caminhos ou enfrentar desafios inesperados.

Também pode indicar um espirito de busca e descoberta, em um
sentido mais amplo, aventura pode significar o espirito de buscar novas
experiéncias, descobrir novos horizontes e expandir os limites pessoais.
Isso pode ser aplicado tanto a atividades fisicas quanto intelectuais, como
explorar novos campos de estudo, iniciar um negocio, ou embarcar em
jornadas de autodescoberta e crescimento pessoal.

O sentido de aventura apresentado neste projeto, € delineado em
torno da pesquisa cientifica, e ancora-se na definicdo apresentada por

D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 12), ao sintetizar que:

*FN < B3



*PN < B3

ISBN: 978-65-5222-068-4

Q ’ CON E D u Educacao Matematica (Vol. 4)

Aventurar-se a pesquisar é explorar o desconhecido, € inves-
tigar-se por possiveis mistérios, € mergulhar em ondas
imprevisiveis! Investigar € buscar o prazer da descoberta, do
confronto com o novo e a liberdade de trilhar caminhos que
ainda ndo foram percorridos ou de alterar o trajeto durante o
percurso. Sao agdes assim que permitem a quem pesquisa a
ousadia criativa.

Sendo assim, nesta mesma linha de pensamento, ndo se pode falar
em aventuras, no prazer de langar-se a pesquisar determinado fenémeno,
sem interconectar a ideia de insubordinacdo criativa e/ou subversio res-
ponsavel.

O termo insubordinagdo refere-se a acdo de se rebelar, de desa-
fiar a autoridade ou a determinada ordem estabelecida. No entanto, a
nocdo de insubordinacdo criativa, conforme discutido por D’Ambrosio e
Lopes (2015), teve sua origem em 1981, através de um estudo etnogra-
fico envolvendo 16 diretores de escolas em Chicago. Nesse estudo, foram
exploradas estratégias de insubordinagao criativa como uma resposta as
questdes burocraticas no contexto educacional, percebendo a necessi-
dade de desobedecer a ordens na busca de melhorias e do bem estar
da comunidade educacional, preservando principios éticos, morais e de
justica social.

Ao final da década de 1980, tais ideias também foram utilizadas no
campo da Enfermagem, adotando-se o termo subversao responsavel, ao
fazer referéncia as quebras de regras profissionais, quando se sentia a
necessidade de proteger e possibilitar melhores condigdes aos pacientes
(Hutchinson, 1990). Dessa forma, corroboramos com D’Ambrosio e Lopes
(2015, p. 3) ao propor que “a insubordinagao criativa é legitimada por cen-
trar-se em praticas profissionais alicercadas em bases éticas”.

Neste mesmo movimento, Grando e Lopes (2022, p. 15) trazem-nos a

memoria um convite especial feito por Beatriz D’Ambrosio:

Convido todos a considerarem o conceito de insubordinacdo
criativa! Os professores devem ter a coragem e confianca para
assumir riscos que sao inovadores, criativos e resultam em
invencdes de novas possibilidades. Para isso eles deverdo se
apoiar num grupo que os dara respaldo apoiando sua coragem
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para embarcar em ideias criativas em face de grande oposicao.
Professores devem ser agentes de mudancga e transformacéo
se pretendemos intervir na formacao de criancas que consi-
gam seu potencial humano maximo (D’Ambrosio, B., 2017,

p.3)

Desta mesma forma, D’Ambrosio (2013, p. 4), conclama aos educa-
dores matematicos a assumirem uma postura ousada, criativa, subversiva,

diante das oposi¢cdes e amarras que se apresentam em ambito académico:

[..] os passaros vivendo em uma gaiola alimentam-se do que
encontram na gaiola, voam sé no espaco da gaiola, comu-
nicam-se numa linguagem conhecida por eles, procriam e
repetem-se e sé veem e sentem o que as grades permitem. Nao
podem saber de que cor a gaiola é pintada por fora. No mundo
académico, os especialistas sdo como pensadores engaiolados
em paradigmas e metodologias rigidas, que ndo permitem ver
além do que é considerado academicamente correto.

A metéafora das gaiolas epistemoldgicas, que limitam o voar/pensar,
propostas por D'’Ambrosio, apontam para a necessidade de um olhar/fazer
transdisciplinar, cujo grande objetivo na escola é “[...] permitir criatividade
plena, indo além das epistemologias e metodologias’( D’Ambrosio, 2013,
p. 39).

Apos apresentarmos os aspectos conceituais das aventuras e insubor-
dinagdes criativas, seguiremos discutindo sobre a Teoria da Relagao com

o Saber, a qual também norteara as futuras analises das nossas reliquias.
UM BREVE OLHAR SOBRE A TEORIA DA RELAQAO COM O SABER

A Teoria da Relagdo com Saber, desenvolvida pelo professor e pesqui-
sador Bernard Charlot, envolve discussdes e estudos de diferentes areas
do conhecimento humano, como Antropologia, Sociologia e Psicolo-
gia. Desde o seu surgimento, essa teoria € definida pelo pesquisador de
diferentes formas e sob as mais variadas perspectivas. Em 1982, Charlot
conceituava a relagao com o saber do seguinte modo: “Chamo a relagao

com o saber como o conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que
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concernem ao mesmo tempo ao sentido e a funcdo social do saber e da
escola, a disciplina ensinada, a situagao de aprendizado e a n6s mesmos”
(Charlot, 1982, p. 80).

Com o passar dos anos, observou a necessidade de conservar a essén-
cia das defini¢cdes anteriores, contudo, acrescentando que: a relagdo com
o saber € um conjunto de relagcdes e, nessa perspectiva, passou a construir

uma outra definigcado (ou varias):

[...] arelacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo de
um sujeito confrontado com a necessidade de aprender (Char-
lot, 2005, p. 45; Charlot, 2000, p. 80). Ou ainda: A relagao com
o saber é o conjunto (organizado) das relacdes que um sujeito
mantém com tudo quanto estiver relacionado com o “apren-
der” e o saber (Charlot, 2000, p. 80).

[...] o conjunto das relacdes que um sujeito mantém com o
objeto, um “conteudo de pensamento”, uma atividade, uma
relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagao,
uma ocasiao, uma obrigacao, etc., ligados de certa maneira
com o aprender e o saber; e, por isso mesmo, € também rela-
cao com a linguagem, relacdo com o tempo, relagdo com a
acao no mundo e sobre o mundo, relagcdo com os outros e
relagdo consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de
aprender tal coisa, em tal situacao (Charlot, 2000, p. 81).

Charlot nasceu na Franca, em 1944, com formacéao inicial em Filo-
sofia; aos 25 anos, lecionou para professores do Ensino Fundamental na
Universidade de Tunis. A partir dessa e de outras experiéncias, Charlot fun-

dou o grupo de pesquisa Educacgao, Socializagao e Coletividades Locais

(ESCOL), delineando estudos sobre a relacdo com o saber, buscando:

[...] compreender como o sujeito categoriza, organiza seu
mundo, como ele da sentido a sua experiéncia e especial-
mente a sua experiéncia escolar [...], como o sujeito apreende
o0 mundo e, com isso, como se constrdi e transforma a si pro-
prio” (Charlot, 2005, p. 41).

Neste sentido, as pesquisas partem de uma relagcao entre origem
social e sucesso/fracasso escolar, sendo que, a partir das teorias e da rea-
lidade social e cultural em que os sujeitos estavam inseridos, discutia as

desigualdades e reprodugdes sociais que aconteceriam na escola, sempre
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com olhar ao papel afetividade nos processos de pratica de ensino, nas
acoes educativas e seus efeitos para as classes populares.

Dessa forma, engajando-se enquanto pesquisador com questdes
escolares dos menos favorecidos, Charlot também fomentou, em seus
estudos, questdes inerentes a teoria da reprodugao social, que ignoram a
questao do saber escolar e reproduzem a escola como um espago onde
se processam mecanismos de diferenciagcdo social, colocando em pauta
a emergéncia de refletir sobre a singularidade histdérica dos individuos e,
consequentemente, das praticas pedagodgicas.

De acordo com Charlot (2013), nenhum sujeito aprende sem desen-
volver uma atividade intelectual. Ao mencionar, em seus estudos, os
trabalhos de Leontiev, colaborador de Vygotsky, considera que uma ati-
vidade corresponde a uma série de operagdes, com um motivo e um
objetivo. Por que faco isso? E o motivo. Para que faco isso? E o objetivo.
Como atingir esse objetivo? Realizando ag¢des, que requerem operagoes.
Uma determinada atividade tem eficacia e sentido. Ela é eficaz quando as
operagdes permitem chegar ao resultado visado. O sentido da atividade,
de acordo com Leontiev, depende da relagao entre o motivo e o obje-
tivo. Quando ambos convergem € mesmo uma atividade; senao, é apenas
uma acgao isolada. Um exemplo interessante apresentado por Leontiey,
citado por Charlot: Se eu estiver lendo um livro para preparar um exame,
€ uma acao, nao € uma atividade: o motivo (0 exame) nao coincide com
o objetivo de acado (conhecer o conteudo do livro). Se eu estiver lendo o
livio com interesse em seu conteudo (motivo), trata-se de uma atividade.

Apos discorremos sobre aspectos relacionados a Teoria da Relagao
com o Saber, proposta por Bernard Charlot, a seguir, apresentamos, deta-

lhadamente, o método da pesquisa.
SOBRE O METODO DE BUSCA DAS RELIQUIAS

O processo de construgao do conhecimento historico por meio da

pesquisa cientifica corresponde a uma atividade humana complexa e
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aventureira, por vezes, subversivamente responsavel, essencialmente
sublime, necessariamente criativa a medida que busca respostas sobre
determinado fendbmeno, revelar mistérios, com base em uma pratica
coletiva, reflexiva, critica e transformadora, anunciando a possibilidade de
autonomia e ampliagcao do repertdorio humano. Assim, esta pesquisa pode
ser caracterizada de natureza qualitativa, interpretativa - compreensiva,
de carater documental (Ludke, Andre, 2012; Cechinel et al., 2016).

A analise dos processos e dinamicas envolvidos na produgao de novos
conhecimentos, requer a investigagcdo de arquivos pessoais, com foco
especial no APUA, que é o objeto de estudo. Esses arquivos sao consi-
derados verdadeiros laboratdrios da producgao cientifica, contendo uma
documentacao dispersa acumulada ao longo da vida de um personagem
que desempenhou papel fundamental em diferentes momentos cruciais
para a sistematizacao da Educagao Matematica, especialmente no Brasil.

E importante ressaltar que a exploracdo das fontes audiovisuais ndo
visa criar uma biografia ficticia de D'’Ambrosio, mas elaborar uma bio-
grafia baseada na reconstrugcao e analise dos caminhos percorridos pelo
personagem, permitindo uma visao dos bastidores da producao desses
conhecimentos.

Como o foco desta pesquisa € o estudo das relagdes estabelecidas ao
longo do tempo entre diferentes campos do conhecimento, buscando
uma abordagem historico-sociologica e cultural, para analisar os pro-
cessos e dinamicas envolvidos na produgcao de novos conhecimentos e
compreender como aventuras e insubordinagdes criativas ocorreram em

determinada época especifica, temos em consideragao que:

Todo documento, incluindo os documentos de natureza
audiovisual, deve ser analisado a partir de uma critica sistema-
tica que dé conta de seu estabelecimento como fonte histoérica
(datacao, autoria, condicdes de elaboracao, coeréncia historica
do seu “testemunho”) e do seu conteldo (potencial informa-
tivo sobre um evento ou um processo histérico) (Napolitano,
2010, p. 266).
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Como o nosso objeto de pesquisa € compreender como “aventuras e
insubordinagdes criativas” revelam-se nos processos e dinamicas de siste-
matizagcao de saberes da Educagao Matematica no APUA, dividimos os
procedimentos metodoldogicos em trés momentos.

Em um primeiro momento, realizamos a organizagao e selegcao dos
documentos a partir do APUA presente no CEMAT, buscando o nosso
objeto, que é revelar “aventuras e insubordinagdes criativas” presentes nos
registros audiovisuais disponiveis no APUA.

Em um segundo momento, seguimos com a definicdo do corpus
documental, por meio da analise prévia dos documentos audiovisuais dis-
poniveis.

Por fim, em um terceiro momento, apresentaremos uma nova sis-
tematizacado e a metanalise a partir da identificagdo dos seus elementos

narrativos presentes nos resultados obtidos.
ANALISES DAS RELIQUIAS

No inicio do estagio pos-doutoral, realizamos a organizagao e selegcao
dos documentos a partir do APUA, disponivel no CEMAT. Nesse processo,
utilizamos como critério de selecao, os titulos presentes em 31 fitas VHS,
que sinalizavam indicios de possiveis registros de trabalhos desenvolvidos
pelo professor Ubiratan D’Ambrosio.

Para viabilizar o acesso ao conteudo desses materiais, realizamos a
conversao para o formato digital, salvando-os em DVD e na nuvem. Essa
acao constituiu uma das primeiras estratégias e boas praticas adotadas
para a gestao, organizagao e preservagao dos materiais audiovisuais do
APUA, o que possibilitou a verificagdo e analise prévia dos conteudos.

No entanto, duas das fitas apresentaram problemas de leitura durante
0 processo de conversao, impossibilitando o acesso ao conteudo. Apos
uma primeira verificagdo do conteudo, observou-se que muitas gravagcoes
ndo continham a participacao do professor Ubiratan D’Ambrosio, o que

foram excluidas das analises futuras. Para compor o corpus do estudo,
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selecionou-se os registros de uma solenidade, oito palestras e duas entre-

vistas, conforme esta representado na Figura 1:

Figura 1 - Linha do tempo dos registros audiovisuais

MOVIMENTOS AUDIOVISUAIS AO
LONGO DO TEMPO (1990-2002) ?

? PERIODO NAO
2002 INFORMADO
? ENTREVISTA: QUE PALESTRA: AVALIAGAO

MATEMATICA DEVE NA EDUCAGAO
1995 SER ENSINADA NA MATEMATICA
) ENTREVISTA: CONVERSA  ESCOLA DEHOJE? ENTREVISTATUM

L 1994 COM O3 PROFESSORES PALESTRA: MARCO NA HISTORIA

PALESTRA:CICLO  UBIRATAN D'AMBROSIOE ~ SNCONTRO DE oA ED“‘;‘“CAU

1992 DE PALESTRAS MARIA DO CARMO DOMITE  ©HOF ESSORES DE MATEN TG

PALESTRA:DIALGOS  ETNOMATEMATICA  PALESTRA:AVALIAGAOE  MATEMATICADO
1980 COM ALUNOS DA 3* PALESTRA: PESQUISA ENSINO MEDIO
PALESTRA: SERIE DO INSTITUTO EDUCAGAC SOLENIDADE:
REFLEXAQ - ACAO BEERNCAGROGASTA MATEMATICA E HOMENAGEM PROFESSOR
NA EDUCAGAO BRAGA CIDADANIA EMERITO

MATEMATICA

Fonte: Elaborado pelos autores (2025)

Em 7 de agosto de 1990, o professor Ubiratan dialoga na UNICAMP,
sobre Matematica na realidade escolar, Curriculo, valores na educacao,
cognigao e cultura, agdo comum, comunicagao, dentre outros temas.

Dois anos depois, em 1992, realiza um ciclo de conversa com os alu-
nos da 3? Série do Instituto de Educacdo Costa Braga. A entrevista foi
transcrita e organizada pelos autores, onde com o objetivo de preservar
a identidade dos alunos, os indentificamos por nimeros, exceto da aluna
que realiza a primeira pergunta, cujo nome é Beatriz, conforme veremos
a seguir:

Ubiratan: Entdo, para perguntar, calma... Se todo mundo falar junto,

ndo da. A gente precisa de uma certa ordem. Quem levantar a mao,
pergunta. Olha la, ela ja levantou a mao! Qual é o seu nome?

Aluno 1: Beatriz.

Ubiratan: Beatriz! Vocé sabe que eu tenho uma filha com esse nhome?
A minha filha se chama Beatriz — é um nome lindo!
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Aluno 15: O senhor € o unico da sua familia que gosta de Matema-
tica?

Ubiratan: Minha familia tem muita historia. Minha filha Beatriz tam-
bém é professora de Matematica. Entdo somos trés geragdes: meu
pai, eu e minha filha. Quem sabe o que vai acontecer com a minha
neta?

No momento da entrevista, havia mais de 15 (quinze) alunos no patio
da escola, um barulho tipico de uma escola com alunos do Ensino Fun-
damental |, e que foi preciso o professor Ubiratan D’Ambrosio estabelecer
um primeiro combinado: Quem levantar a mao, pergunta!

A primeira aluna a levantar a mao, € a Beatriz, e o professor logo faz a
referéncia a sua filha: Beatriz Silva D'’Ambrosio (1960-2015), que se cons-
tituiu uma pesquisadora brasileira com destaque no campo da Educagao
Matematica, com uma atuagao marcada por pesquisas que estimularam
a reflexdo critica, o compromisso com justica social e inovacado na forma-
¢ao de professores.

Um dos conceitos centrais de sua obra € o da “Insubordinagao Criativa”
(ou “subversao responsavel”), que propde que professores e pesquisadores
de matematica possam adotar praticas que se insubordinem as prescri-
coes rigidas ou oficiais (curriculos, metodologias, avaliacdes) de modo
criativo, ético e comprometido com a justica social.

Apds a resposta do professor Ubiratan D’Ambrosio, os alunos prosse-

guem com o dialogo e a sequéncia de perguntas:

Aluno 1: Vocé era bom aluno em Matematica?

Ubiratan: Eu era. Era bom aluno em tudo, também em Matematica.
De vez em quando tinha certas coisas em que eu ndo ia tdo bem, mas
eu levava a sério a escola.

Aluno 2: O senhor so gostava de Matematica ou de outras matérias
tambem?

Ubiratan: Eu gostava de tudo. Tudo € importante.
Aluno 3: Qual matéria o senhor gostava mais?

Ubiratan: Eu gostava de Matematica, mas também gostava muito de
Histdria. Acho que € por isso que comecei a gostar de Ethomatema-
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tica, porque ela liga a Matematica com a Histéria. E uma coisa linda,
até hoje eu faco isso.

Aluno 6: Com quantos anos o senhor comecgou a sua carreira?

Ubiratan: Eu ainda estava no colegial, o que hoje chamam de ensino
médio. Eu ja dava aulas particulares. Depois fui para a faculdade e
me formei com 22 anos. Al comecei minha carreira profissional como
professor. Faz mais de 40 anos.

Aluno 7: O senhor se interessava mais antes ou agora por Matema-
tica?

Ubiratan: Quando eu era crianca, me interessava como Vocés se
interessam por muitas coisas. Depois, quando a gente se torna pro-
fissional, acaba se interessando ainda mais. Entdo eu me interessava
muito quando era crianga — e agora, mais velho, também.

Ao ser questionado se era um bom aluno na disciplina de Matema-
tica, em sua resposta, apresenta dois elementos importantes no processo
de apropriacao de um determinado saber, o primeiro, esta relacionado ao
prazer, ao “gostar de estudar”. Sobre esse aspecto, analisado sob a luz da
Teoria da Relagao com o Saber, aponta para o papel do desejo, pois parte
da premissa que toda educagao pressupde um desejo, como forca propul-
sionadora que alimenta o processo de ensino e aprendizagem, contudo,
s6 ha forca de propulsao, porque ha forca de atragcdo, o desejo € sempre
“‘desejo de”: “O desejo € a mola de mobilizacao e, portanto, da atividade;
nao o desejo nu, mas, sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo,
em relacdo com os outros e com ele mesmo.” (Charlot, 2000, p. 82).

O segundo ponto, € um olhar transdisciplinar, a medida que indica
as criangas que gostava nao apenas de Matematica, mas de histodria, e
que por essa razao acredita ter gostado de estudar sobre Etnomatema-
tica. O professor Ubiratan D’Ambrosio é a principal referéncia dos estudos
relacionados tanto a Transdisciplinaridade (Pereira, 2023;2024) quanto a
Etnomatematica no cenario brasileiro, ndo obstante, ao longo do dialogo
com os alunos, procura sempre apresentar as ideias da Etnomatema-
tica para os alunos, utilizando uma linguagem acessivel sobre esse tema,

como observaremos a seguir:
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Aluno 4: Com quantos anos o senhor comegou a se interessar tanto
por Matematica?

Ubiratan: Olha, foi na escola, quando eu estava na idade de vocés,
no 2° 3° 4° ano. Eu comecei a gostar mais e mais de Matematica.
Acho que dai veio o interesse. Houve um tempo em que eu trabalhei
um pouco na Africa, e la percebi que eles faziam Matematica de um
Jeito diferente da gente. Aqui a gente conta com os dedos; (3, eles
contavam com pedrinhas. E percebi que cada povo faz Matematica
de um jeito.

Aluno 5: O que o senhor acha da Matematica? O que o senhor acha
mais legal ou interessante?

Ubiratan: A Etnomatematica é Matematica, mas € parecida com
aquilo que o povo faz no dia a dia. Nem todo mundo, na idade de
vocés, vai para a escola. Muita gente nunca foi, mas esta vivendo,
observando, trabalhando... e vai aprendendo na pratica. Essa Mate-
matica da vida real é muito importante — & a Matematica que todo
mundo faz, ndo s6 quem passou pela escola. Quem vai para a escola,
seja no Japdo, na Alemanha ou no Brasil, acaba estudando mais ou
menos a mesma coisa. Mas, na pratica, no dia a dia, cada povo faz as
coisas de um jeito. E é ai que essa Matematica se diferencia em cada
lugar.

Aluno 8: Qual foi a coisa que o senhor viu no mundo que mais te
tocou?

Ubiratan: E dificil dizer... Mas uma coisa que ndo me sai da cabeca
€ o Rio Amazonas. Aquele monte de agua! Comecei a pensar. como
quem mora nas margens daquele rio aprendeu a pescar do jeito
que pesca? Vocés sabiam que para pescar tem muita Matematica?
As redes de pesca, por exemplo, tém uma malha que precisa ser do
tamanho certo: se for grande demais, o peixe escapa; se for pequena,
pega peixes filhotes e a espécie pode acabar. Como eles sabem o
tamanho certo da rede? E muita Matematical!

Aluno 9: Como eles sabem so de pegar o peso do peixe?

Ubiratan: E por isso que a gente estuda Etnomatemética. A gente
conversa com essas pessoas para entender como sabem o momento
certo de pescar, o tamanho da rede... E uma grande sabedoria popu-
lar.

Aluno 10: Faz quantos anos que o senhor estuda Etnomatematica?
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Ubiratan: Eu estudo Matemadtica desde a idade de vocés, mas a
Etnomatematica, especificamente, comecei a estudar conforme fui
viajando pelo mundo, conhecendo lugares como a Amazobnia...

Em termos etimoldgicos, D’Ambrosio (1998, p. 5-6) esclarece que,

[...] etno corresponde a um termo amplo, e faz referéncia
ao contexto cultural, e, portanto, inclui consideracées como
linguagem, jargao, codigos de comportamento, mitos e sim-
bolos; matema é uma raiz dificil, que na direcdo de explicar,
de conhecer, de entender; e tica vem sem duvida de techne,
gue é a mesma raiz de arte e de técnica. Assim, poderiamos
dizer que etnomatematica é a arte ou técnica de explicar, de
conhecer, de entender nos diversos contextos culturais.

A ideia de uma Etnomatematica emerge em oposicao a discursos
eurocéntricos, que de certo modo, enfatizam a superioridade dos curri-
culos escolares desenvolvidos pelos paises colonizadores e, foram e sdo
impostos as comunidades locais durante o processo de colonizagao.

Neste sentido, em seus estudos, o professor Ubiratan D’Ambrosio,
também apresenta o Programa Ethomatematica como uma alternativa
e reagcao ao imperialismo cultural, que se espalhou pelo mundo com a
expansao das grandes navegacodes iniciadas no século XV (D’Ambrosio,
1985).

Alguns pesquisadores, como Orey e Rosa (2021) consideram a Etno-
matematica como um Programa subversivo e responsavel, a medida que
fornece elementos que subsidiam o bem-estar de membros de grupos
culturais distintos, a Ethomatematica se relaciona com a flexibilidade de
regras e regulamentos nos curriculos, até mesmo em programas de for-
macao inicial e continuada de professores de Matematica.

Os alunos também questionam a respeito de suas viagens, ficam
curiosos para conhecer sobre as relagdes familiares, se sentia saudade de
casa, conforme percebemos logo a seguir:

Aluno 11: O senhor sente falta da sua casa e da familia quando viaja
pelo mundo?
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Ubiratan: Ah, sim. Seria otimo poder viajar com a familia, mas é difi-
cil, é caro. As viagens, porém, sdo curtas, e logo volto para casa e mato
a saudade. Em todo lugar hd Matematica: na Africa, nas mascaras e
desenhos; nha Amazdnia, nas cestas dos povos indigenas; nas cons-
trucoes... Tudo tem calculo, proporcdo, forma. Em todo lugar vocé
encontra Matematica.

Aluno 12: Qual cidade o senhor mais gostou de conhecer?

Ubiratan: E dificil dizer. Eu adoro S&o Paulo, acho uma cidade linda.
Mas, tambéem gostei muito de Paris e de Sevilha, na Espanha. Quando
volto de viagem e vejo Sdo Paulo de cima, com todos aqueles edificios,
o Ibirapuera... Eu acho tudo muito bonito. Eu adoro minha cidade.

Aluno 13: Na sua vida, o senhor ensinou muitas pessoas. Em qual
cidade o senhor mais se deu bem?

Ubiratan: Vivi muitos anos nos Estados Unidos, estudei la, também
vivi na Africa e ensinei muitos alunos africanos que hoje so professo-
res. Mas o Brasil é onde passei a maior parte da vida. Em todo lugar
a gente encontra pessoas boas — o mundo todo é parecido. Existem
pessoas simpaticas e outras nem tanto, mas isso € igual em qualquer
lugar.
E interessante como o professor se coloca frente aos questionamen-
tos, sempre articulando suas respostas, a uma oportunidade de ensinar e
interconectar a vida a matematica presente nela, e que cada ser humano
€ unico, com suas singularidades socio-historicas culturais.
Um dos alunos questionam como ele conseguiu estudar melhor
Matematica, como se existisse algum segredo, ou meio, para estudar e

aprender melhor os conteudos, conforme vemos logo abaixo:

Aluno 14: Como o senhor conseguiu estudar melhor Matematica?

Ubiratan: A gente precisa se concentrar, trabalhar, ter disciplina. Isso
€ 0 mais importante.

A resposta do professor Ubiratan, aponta para um esforco do ser
humano, para se apropriar de um determinado saber, o que pode natu-
ralmente levar um certo tempo, na qualidade de relagdo com o saber.

Charlot considera o movimento de apropriagao do mundo, a construgao
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de si mesmo, a inscricdo em uma rede de relagbes com os outros - o

“aprender” - o que requer tempo e que jamais acaba:

Esse tempo €& de uma histdria: a da espécie humana, que
transmite um patrimoénio a cada geracdo; a do sujeito, a da
linguagem que engendrou o sujeito e ele engendrard. Esse
tempo nao € homogéneo, € ritmado por “momentos” signi-
ficativos, por ocasides, por rupturas; € o tempo da aventura
humana, a da espécie, a do individuo. Esse tempo, por fim,
se desenvolve em trés dimensodes, que se interpenetram e se
supde uma a outra: o presente, o passado, o futuro. (Charlot,
2000, p.79)

No video é perceptivel o desejo de participar da conversa, mal o
professor terminava de responder, varios alunos estavam com as maos
levantadas. A seguir, temos mais uma pergunta, interessante, feita por

um dos alunos:

Aluno 16: O senhor ja foi criticado por alguém?

Ubiratan: Nossa, muito! A vida é cheia de criticas. As vezes, a gente faz
algo que nao fica perfeito, comete um erro, e depois percebe. Al vem
alguém e critica — e na proxima vez, a gente faz melhor.

O professor Ubiratan D'’Ambrosio se coloca como ser humano incon-
cluso, imperfeito, propenso a erros e acertos, como qualquer outro, mas
do ponto de vista académico, reconhece que existem pessoas prontas
para criticar, contudo, ressalta que o importante € o recomego, e na pro-

Xima oportunidade, fazer melhor:

Para o autor, nascer é ingressar em um mundo onde se é obri-
gado a aprender. Neste sentido, o homem nasce com seu
desenvolvimento totalmente inconcluso, fragil, mas igual-
mente provido de plasticidade, definindo-se ao longo de sua
histéria, na qual elabora um sistema proprio, complexo em
que se constrdi e é construido, no entanto, nunca acabado.
(Charlot, 2000, p. 53).

Em determinado momento, o video € interrompido, mostrando
cenas de jogos e materiais utilizados em aulas de Matematica — conforme

exemplificado na Figura 2.
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Figura 2 - Abacos construidos pelos alunos

Fonte: Print screen da apresentagao dos jogos no video (2025)

Ao término da gravagao, uma das alunas comenta sobre o proprio

nascimento e o professor Ubiratan responde:

Ubiratan: Tem que dar sempre, sempre, felicidade. Vocé nasceu em
algo muito especial, que pode ser substituido pela palavra amor.
Entao, vocé tem que dar so alegria para sua familia — e tenho certeza
de que vocé da.

O professor Ubiratan D’Ambrosio conclui o didlogo, com tom espe-
rancgoso, destacando a palavra amor, como elemento essencial de alegria
futura. Sobre o amor, Freire (2013, p. 80) destaca:

Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo.
Dai que seja essencialmente tarefa de sujeitos e que ndo possa
verificar-se na relacdo de dominacédo. Nesta, o que ha é pato-
logia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo nos
dominados. Amor, nao. Porque € um ato de coragem, nunca
de medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer
gue estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em compro-
meter-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este
compromisso, porgque € amoroso, é dialdgico.

Nesta perspectiva, o didlogo entre o professor Ubiratan e os alunos

da 3?2 Série corresponde a um ato de amor, de coragem, de compromisso
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humano, de transmissao de heranca cultural, de simplicidade, de subver-
sdo responsavel, de ousadia, em diferentes sentidos e significados, sendo
assim, a memoria audiovisual transcrita, representa uma verdadeira reli-
quia, da trajetoria vivida.

Para futuras analises, identificou-se no APUA, outras importantes
reliquias, dentre elas, o registro de duas palestras, realizadas em 1994: a
primeira, em 10 de agosto, proferida em parceria com a Prefeitura Muni-
cipal de Sao Paulo, abordou o tema “Educacao Matematica e cidadania”,
expondo ideias relacionadas a Formacdo do professor, realidade, agao,
ensino, cognicao, entre outros.

O ano de 1995, corresponde a um periodo no qual encontramos o
maior numero de registro de materiais audiovisuais, dentre eles, verifica-
Mos uma entrevista realizada em 18 de junho 1995, também exibida no
youtube?, e sendo sugerida pelo professor Jeremy Kilpatrick para ser exi-
bida na 82 edigao do International Congress on Mathematical Education
(Congresso Internacional de Educacao Matematica) - ICME -8. Trata-se
de um dos eventos mais importantes no mundo sobre educagao mate-
matica, reunindo pesquisadores, professores, formadores e estudiosos de
diversos paises para discutir temas atuais, politicas, metodologias e prati-
cas no ensino e aprendizagem da matematica.

Nesta entrevista, Paulo Freire conversa com os professores Ubiratan
D'Ambrosio e Maria do Carmo Domite, e discute temas como alfabetiza-
¢do matematica, literacia e formacdo de professores, contando sempre
com a paixao do professor Paulo Freire ao falar sobre uma de suas especia-
lidades: a construgao do conhecimento numa relagdo com o saber-fazer.

A palestra realizada no Il Encontro de Formacgao Pedagogica de For-
macao de Professores, discorreu-se sobre avaliagdo no ensino superior,

além de diferentes paradigmas, dentre estes, o da ordem cdésmica.

4  Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0 TC3nSz3MM&t=468s e no acervo:
https://www.acervo.paulofreire.org/items/3fd68ad6-6ee5-4f4d-936b-44750f1f8ded
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Neste mesmo ano, identificamos nos arquivos audiovisuais, o registro
de Homenagem como professor emérito, solenidade realizada na UNI-
CAMP.

Na oportunidade, o professor Ubiratan agradece a todos pelo titulo,
que reflete sobre a vida, humanidade, sociedade, paz, meio ambiente,
entre outros aspectos®.

Em 18 de margo de 2002, no “Encontro de professores de matema-
tica do ensino Médio”, evento realizado pela Fundacao Bradesco, discutiu
diferentes temas com os professores, a exemplo de: cidadania, educagado
para todos e educagao para a paz, curriculo, individuo x natureza x outro
(sociedade), Realidade x acdo x individuo, dentre outros.

No més de julho do mesmo ano, o professor Ubiratan participa de
uma entrevista, juntamente com a professora Célia Maria Carolino Pires
(na época presidente da SBEM), Anténio Vicente Marafioti Garnica e a pro-
fessora Maria do Carmo Domite, discutindo a tematica: “Que Matematica
deve ser ensinada na escola de hoje?” Os participantes discutem respon-
dem perguntas de professores, tais como: E necessario o uso da tabuada?
Também identificamos no acervo audiovisual, uma palestra, na qual o
professor apresenta suas concepgodes sobre os processos de Avaliagado na
Educacao Matematica, curriculo, sociedade, educacao, ética, entretanto,
diferentemente dos outros materiais, ndo haviam registros como data ou
local da gravacgao.

Ao finalizarmos a apresentacdo e analise das nossas reliquias, ou seja,
Nossos principais achados, seguimos com as consideragdes finais do pre-

sente estudo.

5 5 Detalhes deste, dentre outros reconhecimentos de sua trajetdria profissional, podem
ser encontrados no endereco: https://unicamp.br/unicamp/noticias/2021/05/13/professor
-ubiratan-dambrosio-uniu-matematica-educacao-e-busca-por-justica/
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CONSIDERAGOES FINAIS

As analises apresentadas neste estudo revelam que o Arquivo Pes-
soal de Ubiratan D’Ambrosio (APUA) constitui uma fonte valiosa para a
compreensao da trajetoria intelectual e humana do educador, bem como
para o fortalecimento da pesquisa em Histéria da Educacdo Matematica.

A partir da reliquia audiovisual analisada — a conversa entre o pro-
fessor e criangas da 3? série do Instituto de Educacdo Costa Braga — foi
possivel identificar aspectos que expressam sua postura ética, afetiva e
pedagdgica, marcadas pela simplicidade, pelo dialogo e pela valorizagao
do saber cotidiano.

O estudo evidenciou também como os conceitos de “aventura” e
“insubordinagao criativa”, articulados a Teoria da Relagao com o Saber de
Bernard Charlot, podem oferecer novas leituras sobre o papel do profes-
sor-pesquisador na construgao de uma

Educagao Matematica humanizada, transdisciplinar e comprometida
com a justica social. Portanto, concluimos que as reliquias preservadas no
APUA, especialmente os registros audiovisuais, nao apenas testemunham
a historia da Educagao Matematica, mas também inspiram praticas edu-
cativas pautadas em amor, dialogo, criatividade e compromisso ético.

A continuidade de investigagcdes sobre esse acervo representa um
importante caminho para a preservacdo da memoria cientifica e peda-
gdgica brasileira e para o fortalecimento da identidade dos educadores
matematicos.
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