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RESUMO

Este artigo propde uma reflexdo sobre o ensino de Histdria na Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), com atencao as singularidades que caracterizam
esse publico. A pesquisa parte do desafio de compreender como o ensino de
Historia pode ser ressignificado para dialogar com sujeitos cujas trajetoérias
escolares foram interrompidas e marcadas por experiéncias diversas. Assim, a
pesquisa justifica-se pela urgéncia de praticas pedagdgicas que promovam a
valorizacao das historias e vivéncias dos estudantes da EJA. O objetivo central
€ compreender, com base em revisao de literatura, de que maneira o ensino
de Historia pode ser adaptado as necessidades e experiéncias desse grupo,
reconhecendo suas especificidades e demandas formativas. A metodologia
adotada apoia-se em uma revisao bibliografica, com énfase em autores cujas
contribuicdes sao centrais para a compreensao da EJA, como Paulo Freire, e
do ensino de Historia, como Circe Bittencourt. Os resultados apontam que
0 ensino de Historia, nesse contexto, desempenha papel essencial na cons-
trucdo da consciéncia critica, na valorizacao das experiéncias de vida e no

resgate da memoria coletiva dos estudantes. Nesse sentido, destacam-se
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como estratégias eficazes o uso de metodologias ativas, a incorporacdo de
fontes histdricas diversas (fotografias, jornais, relatos orais) e a interdisciplina-
ridade, que tornam o conteudo mais significativo e acessivel. Conclui-se que,
apesar dos desafios estruturais ainda presentes, o ensino de Histéria na EJA
configura-se como um potente instrumento de transformacao social, contri-
buindo para o fortalecimento das identidades e para a constru¢gao de uma
educacgao verdadeiramente emancipadora.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Ensino de Historia, Praticas

pedagdgicas, Metodologias Ativas, Educagao emancipadora.
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INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) representa uma modali-
dade fundamental no sistema educacional brasileiro, dando direitos a
aprendizagem para individuos que, por diversos motivos, nao tiveram a
possibilidade de continuar seus estudos no tempo regular. A EJA é mais
do que um espaco de compensagao, ela se configura como um campo de
possibilidades para a construgao de novas trajetorias. Neste sentido, para
entender sua importancia, € necessario analisar seu contexto historico,
o perfil de seus estudantes e os desafios pedagdgicos que permeiam o
cotidiano da EJA.

A trajetodria da EJA, no Brasil, é assinalada por significativos avancos,
mas também por alguns retrocessos, acompanhando, em certa medida,
as transformacdes politicas e sociais do Brasil. Desde o século XIX, existem
registros de iniciativas de alfabetizacdo de adultos conduzidas, tanto por
instituicoes religiosas, quanto por movimentos filantréopicos, ainda que
sem um carater sistematico (Paiva, 2009).

Por conseguinte, no século XX, especialmente nas décadas de 1940
e 1950, o Brasil comegou a organizar campanhas nacionais de alfabe-
tizacdo, como a Campanha de Educagcao de Adolescentes e Adultos
(CEAA). Posteriormente, nos anos 1960, Paulo Freire propdés uma peda-
gogia libertadora - centrada no dialogo e na criticidade - que enxergava
a alfabetizacdo como um ato politico e de libertagdo. Infelizmente, essa
abordagem foi interrompida pelo golpe militar de 1964, sendo substituida
por politicas de cunho tecnicista e despolitizado como, por exemplo, o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), criado em 1970 (Freire,
1987, Soares, 2008).

Com o processo de redemocratizagcao no Brasil, e também, a pro-
mulgagao da Constituicdo Federal em 1988, a educagao passou a ser
percebida como um direito de todos, e a EJA ganhou um novo estatuto
juridico e pedagodgico. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB n° 9.394/1996) consolidou a EJA como sendo uma modalidade da
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educacdo basica, firmando seu papel politico e social. Anos mais tarde, a
Emenda Constitucional n° 59/2009 ampliou a obrigatoriedade da oferta,
fortalecendo ainda mais as politicas publicas voltadas a escolarizacdo de
jovens e adultos.

Alguns programas como o Brasil Alfabetizado e o Encceja (Exame
Nacional para Certificagcao de Competéncias de Jovens e Adultos) procu-
raram ampliar o acesso e a certificagdo, mas os desafios de permanéncia,
financiamento e valorizagdo docente persistem e, ainda hoje, a EJA conti-
nua a refletir as contradi¢cdes existentes entre a universalizagcao do direito
a educacao e as desigualdades estruturais do pais (Di Pierro, 2017).

O publico da EJA é heterogéneo, composto por jovens, adultos e idosos
provenientes de distintas realidades sociais, culturais e familiares. Em sua
maioria, trata-se de trabalhadores que interromperam a trajetoria esco-
lar por multiplas razées, como ingresso precoce no mercado de trabalho,
gravidez na adolescéncia, deslocamentos geograficos, responsabilidades
familiares ou situacdes de vulnerabilidade social (Arroyo, 2005).

Os docentes que atuam na modalidade EJA enfrentam desafios sig-
nificativos. Entre eles, destaca-se a auséncia de formacdo especifica, que
limita a construgao de praticas pedagodgicas condizentes com as particu-
laridades desse publico. Em decorréncia disso, € comum a reprodugao
de modelos proprios do ensino regular, desconsiderando a bagagem cul-
tural, as trajetorias de vida e os saberes prévios dos educandos (Soares,
2008).

Além disso, a EJA € marcada por baixa valorizacao institucional,
infraestrutura insuficiente e escassez de recursos didaticos. A descon-
tinuidade das politicas publicas, somada ao fragil reconhecimento
profissional, alimenta a rotatividade docente e favorece processos de
desmobilizagao e desmotivagcao no exercicio da docéncia. Nesse cenario,
torna-se imperativo repensar a formacdo, as condigdes de trabalho e o
papel politico-pedagdgico do professor da EJA, sob pena de se perpetuar

a marginalizagao historica dessa modalidade (Di Pierro, 2017).
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Carvalho e Santos (2021) argumentam que, para formar sujeitos criti-
cos e cidadaos, € indispensavel que o professor da EJA adote uma postura
problematizadora, especialmente em disciplinas como Geografia e His-
toria, que favorecem a andlise da realidade social, politica e territorial.
Para os autores, os sujeitos da EJA sdao portadores de saberes praticos e
experiéncias socioculturais que precisam ser valorizadas no processo
educativo. Por isso, enfatizam que o ensino de Geografia e Histoéria pode
desempenhar papel fundamental na formagao cidada desses alunos, ao
promover reflexdes sobre o territério, a identidade, as desigualdades e o
pertencimento social.

Nesta perspectiva, o ensino de Historia na EJA representa um campo
de bastante relevancia no debate educacional atual, especialmente por
possuir um potencial de ligagao entre o saber escolar e as vivéncias sociais,
politicas e culturais dos sujeitos. Nessa modalidade de ensino, a Historia
deixa de ser uma disciplina onde apenas se transmite o conteudo curri-
cular e passa a ser um espaco de reflexdo, producdo de sentidos, como
também um espaco para o resgate da memoria.

Dessa forma, argumentado por Alessandra Nicodemos (2013), a pra-
tica docente na EJA exige, necessariamente, reconhecer a condicao social
e a classe a qual seus estudantes estdo alocados, introduzindo o ensino
de Histdria dentro de um contexto que ao mesmo tempo € dialdogico e
emancipador, embasado, sobretudo, no legado da educagao popular e
nos pressupostos freireanos (Nicodemos, 2013).

A Histdria, dentro desse contexto, assume um papel formativo que
sobrepassa a mera instrucao formal. Franco e Ramos (2023), salientam
que a disciplina de Historia na EJA deve permitir que os seus estudan-
tes compreendam a si mesmos enquanto sujeitos historicos, capazes de
transformar o mundo onde vivem. As autoras, ao analisarem narrativas
docentes, percebem que os professores da EJA valorizam o dialogo, a
troca de experiéncias e o uso da memaoria como recurso pedagogico, tor-
nando o ensino de Histdéria um exercicio de autoria e de produgao de

conhecimento (Franco; Ramos, 2023).
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Esta compreensdao converge diretamente com o pensamento de
Paulo Freire (2005). Para ele, o processo educativo precisa ser dialdogico
e problematizador, permitindo que o estudante compreenda os proble-
mas de sua realidade e ao compreendé-los que possa agir sobre eles. Nas
palavras do autor, “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho,
os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo” (Freire,
2005, p. 79).

Ao refletir sobre a pratica docente na EJA, Nicodemos (2013) retoma
esse principio freireano ao pontuar que o ensino de Histdria, quando
entendido como pratica social, precisa romper com a hierarquia tradi-
cional entre letrado e nao letrado, reconhecendo a experiéncia do aluno
trabalhador como um saber que é legitimo. O conteudo histoérico, por-
tanto, nao deve ser imposto como verdade absoluta, mas reconstruido
de forma coletiva. Esse pensamento introduz o professor como mediador
e sujeito em processo de aprendizagem, que aprende ao mesmo tempo
gue ensina o estudante (Nicodemos, 2013).

No que diz respeito a valorizagdo da memoria e da identidade no
ensino de histdria nas turmas de EJA, € importante trazermos o pensa-
mento de Circe Bittencourt (2008), que destaca que a memoaria historica é
um dos fundamentos para a formagao da consciéncia cidada, pois € atra-
vés dela que o sujeito compreende sua integragao no tempo e no coletivo.
A autora pontua que “A questdao da memoria impode-se por ser a base da
identidade, e é pela memodria que se chega a histdria local” (Bittencourt,
2008, p. 169). Desse modo, trabalhar com memoarias individuais e coleti-
vas permite construir pontes entre o vivido e o estudado, aproximando o
conteudo historico das realidades concretas dos estudantes (Bittencourt,
2008).

Seguindo por essa perspectiva, os autores Franco e Ramos (2023)
nos mostram que as narrativas orais presentes dos docentes e discentes
dentro da EJA representam fontes histdricas riquissimas e bastante sig-

nificativas, revelando de maneira pertinente as multiplas formas de se
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relacionar com o conhecimento e de dar sentido as experiéncias do coti-
diano dos estudantes.

Desse modo, a sala de aula configura-se como espaco de recons-
trucdo e ressignificagdo da experiéncia histdrica. A Histéria deixa de ser
concebida como mera narrativa de acontecimentos pretéritos e passa
a ser entendida como processo vivo, contemporaneo. Essa abordagem
rompe com o modelo positivista, que reduz o ensino a memorizagao de
datas e fatos consagrados pela historiografia tradicional, e prioriza uma
leitura critica e interpretativa do tempo historico. Nesse sentido, Cabral
(2020) sustenta que o ensino de Historia na EJA deve promover a cons-
ciéncia histdrica e a autonomia intelectual, articulando teoria e pratica de
maneira humanizadora.

Freire (2005) aponta que o papel do educador é criar condigdes para
que o estudante se perceba como sujeito histoérico, onde o conhecimento
nao se limita a apreensdao do passado, mas atua como um mecanismo
para compreender o presente. Ao se reconhecer como parte integrante
da historia, o estudante da EJA adquire uma nova relagao com o saber.
Essa concepcgdao é reforcada por Nicodemos (2013), que defende a radica-
lizacdo do legado da educagado popular no contexto escolar, como forma
de resisténcia e de democratizagao do saber.

Cecilia Minayo (2012) contribui para essa discussao ao destacar a
importancia da escuta ativa e da compreensao das trajetdrias de vida dos
sujeitos. Segundo a autora, o conhecimento sé se torna de fato signifi-
cativo quando conversa com as experiéncias e com os contextos sociais
de cada um. Sendo assim, o ensino de Histdria na EJA deve ser, antes de
tudo, um espaco onde o dialogo € vivo, reconhecendo que toda narrativa
de vida é também uma narrativa histdrica e importante (Minayo, 2012).

Nesta perspectiva, Freire (2005) aponta que a educacao deve par-
tir justamente do reconhecimento da incompletude humana, da nossa
condi¢gao de sermos seres em construgao permanente. Ou seja, ensinar

Historia na EJA €, sobretudo, criar possibilidades e mecanismos para que
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homens e mulheres enxerguem o mundo a sua volta, se reconhecam
como parte dele e o transformem.

Neste sentido, o ensino de Histdria na EJA necessita de abordagens
inovadoras, capazes de conversar com as experiéncias de vida e os sabe-
res ja acumulados dos estudantes, requerendo praticas que considerem
o carater formativo e emancipador, conforme defendido por Paulo Freire
(1996). Nesse viés, as metodologias ativas de aprendizagem tém se mos-
trado um caminho promissor para tornar o ensino historico mais dinamico,
significativo, e ao mesmo tempo, contextualizado.

De acordo com Cruz (2025), as metodologias ativas viabilizam a
transformacdo do processo educativo na EJA, impulsionando o engaja-
mento dos estudantes e fortalecendo sua autonomia, uma vez que, “sdo
estratégias que visam dar maior protagonismo ao aluno na relagao de
ensino-aprendizagem” (Shimada; Follador; Silva, 2024, p. 8).

No ensino de Histoéria, essas metodologias, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), a aprendizagem por projetos e o estudo de
caso, permitem que os sujeitos da EJA participem de forma ativa na cons-
trucao do conhecimento. Essa perspectiva move o aluno do papel passivo
e o coloca numa posicao protagonista de sua propria aprendizagem, posi-
cao esta que valoriza suas vivéncias e saberes (Leite; Morais, 2025).

Leite e Morais (2025) nos dizem que a aproximacgao entre o conteudo
historico e a realidade cotidiana dos alunos é essencial para ressignificar o
processo educativo, sobretudo para um publico que muitas vezes retorna
a escola em busca de reconstruir sua trajetéria pessoal e profissional. E, ao
analisar fontes concretas, o estudante da EJA estabelece conexdes entre
0 passado e o presente, desenvolvendo o pensamento critico e a “cons-
ciéncia historica”, que € “a suma das operagdes mentais com as quais os
homens interpretam sua experiéncia da evolugao temporal de seu mundo
e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua
vida pratica no tempo” (Rusen, 2001, p. 57). Para isso, o uso de fontes

historicas acessiveis, como fotografias, jornais, relatos orais e documentos
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publicos, tornam-se recursos que se conectam diretamente com as meto-
dologias ativas.

Além disso, a interdisciplinaridade se destaca como sendo um prin-
cipio estruturante no ensino de Historia para a EJA, pois, permite que o
aluno compreenda os fendmenos histéricos sob multiplas dimensodes
(politica, cultural, econdmica e social). Essa conexdo entre varios campos
do conhecimento também reforca a aprendizagem significativa, por que
acaba por relacionar o conteudo escolar com o universo sociocultural dos
educandos (Cruz, 2025). Nesta perspectiva, Cabral (2020), defende que a
interdisciplinaridade e o didlogo entre Histdria e Filosofia podem contri-
buir para a formacao de sujeitos criticos e conscientes (Cabral, 2020).

Assim, o ensino de Historia na EJA, fundamentado em metodologias
ativas, fontes acessiveis e praticas interdisciplinares, contribui significa-
tivamente para a formacdo de sujeitos conscientes de suas realidades/
trajetorias. E, o uso dessas metodologias na EJA consolida esta modali-
dade como um espaco de aprendizagem continua e reafirma o seu papel
de garantir o direito a educagao de qualidade ao longo da vida, de acordo
com os principios da LDB e com os pressupostos da educagao inclusiva e
emancipatoria (Freire, 1996).

Por outro lado, ha limitacdes estruturais e pedagdgicas que dificultam
a efetivacdo dessas praticas na EJA, conforme menciona Cabral (2020),
que destaca que o ensino de Histéria na EJA enfrenta obstaculos diversos
que vao desde a precariedade fisica das escolas até mesmo a limitagao do
tempo de aulas. Tais dificuldades se conectam a uma formacédo docente
historicamente insuficiente para atender as demandas da EJA. A auséncia
de politicas publicas de formacdo continuada, a falta de materiais didati-
cos voltados especificamente para jovens e adultos e a escassez de tempo
para o planejamento sao fatores que cerceiam a atuagao do professor.

A falta de materiais didaticos nos revela outro obstaculo recorrente.
De maneira frequente, as escolas utilizam livros destinados ao ensino
regular, com linguagem e abordagens distantes da realidade dos jovens

e adultos. Como observa Cabral (2020), essa desconexao entre conteudo

’H g E g +educacio i i QELE




Q ’ co N E D I\' Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e idosas (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-070-7

e contexto gera desinteresse e dificulta a compreensdo histérica. Nesse
sentido, Schmidt (1998) argumenta que o ensino de Historia precisa partir
do cotidiano e das experiéncias do aluno, para depois estabelecer pontes
com o conhecimento histoérico sistematizado.

Entretanto, apesar de todas as dificuldades, o ensino de Histdria na
EJA guarda um grande potencial transformador. Inspirado na pedagogia
freireana, ele pode se constituir como pratica emancipatoéria, promotora
da autonomia e da cidadania critica. Freire (1996) nos lembra que ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos e largar mao da reprodugao
de desigualdades. A Histdria, ao estimular a reflexdo sobre o passado e o
presente, oferece ferramentas valiosas para que os alunos da EJA com-
preendam as estruturas de poder, as desigualdades persistentes e os
processos de exclusao que moldaram a sociedade e suas proprias traje-
torias.

Segundo Minayo (2010), compreender a realidade educacional € um
exercicio que exige uma abordagem qualitativa e interpretativa, capaz de
captar os significados que os sujeitos atribuem as suas vivéncias. No caso
da EJA, isso implica reconhecer que os educandos ndao chegam a escola
“vazios de saber”, mas trazem consigo repertorios culturais, historicos e
simbodlicos que devem ser incorporados a pratica pedagogica para que
ocorra uma verdadeira emancipacao conforme defende Freire (1996).

As metodologias ativas, discutidas por Medeiros e Siqueira (2023),
apresentam-se como caminhos férteis para essa emancipacdo. Ao pro-
mover o protagonismo do estudante e valorizar seus saberes prévios, tais
praticas quebram com o modelo tradicional e favorecem uma aprendi-
zagem dialogica. Moran (2015), citado pelos autores, destaca que quanto
mais a aprendizagem se aproxima da vida real dos estudantes, mais sig-
nificativa ela se torna.

A obra de Maria Auxiliadora Schmidt (2009) reforca essa perspectiva
ao afirmar que o ensino de Histéria deve contribuir para a formagao da
consciéncia historica e da identidade social. Para ela, o conhecimento
histérico, quando mediado de forma critica, promove a compreensao de

que a realidade é construida historicamente e, portanto, passivel de trans-
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formacgado. Nessa mesma diregdo, Minayo (2010) enfatiza que a educagao
€ uma pratica social e politica, que deve estar voltada para a emancipa-
¢ao humana e a justica social. Assim, o ensino de Historia na EJA vai além
do simples repasse de conteudos, tratando-se, entdo, de um espaco de
reconstrugcao de sentidos.

Em sintese, todos os desafios enfrentados pelo ensino de Histdria
na EJA ndo anulam, de maneira alguma, o seu potencial emancipador.
Pelo contrario, revelam a urgéncia de se repensar a pratica educativa
nesta modalidade. Neste sentido, a Historia, quando ensinada de modo
contextualizado e dialogico, pode tornar-se um verdadeiro motor de trans-
formacao social, possibilitando aos alunos da EJA compreenderem sua
propria historicidade e atuarem de forma consciente e ativa no mundo.

Dessa forma, a pesquisa se justifica pela necessidade urgente de
desenvolver praticas pedagogicas que valorizem as trajetorias, saberes e
vivéncias dos estudantes da EJA. O estudo tem como proposito central
compreender, a partir de uma revisao de literatura, como o ensino de His-
toria pode ser ajustado as especificidades desse publico, reconhecendo
suas experiéncias, demandas formativas e contextos socioculturais.

A metodologia baseia-se em uma revisdo bibliografica, priorizando
autores fundamentais para a reflexdo sobre a EJA, como Paulo Freire, e
para o ensino de Historia, como Circe Bittencourt. As analises evidenciam
gue o ensino de Histoéria, nesse cenario, assume um papel potente na for-
magao da consciéncia histdrica defendida por Jorn Rusen, na valorizagcdo
das experiéncias de vida e na reconstru¢ao da memoria coletiva dos sujei-
tos aprendentes.

Entre as estratégias pedagodgicas mais eficazes, destacam-se o uso
de metodologias ativas, a integragdao de multiplas fontes historicas e a
abordagem interdisciplinar. Conclui-se que, embora persistam desafios
estruturais, o ensino de Histdria na EJA revela-se um poderoso instrumento
de transformacgado social, capaz de fortalecer identidades, ressignificar

experiéncias e consolidar uma educagao verdadeiramente emancipadora.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma revisdo bibliografica
de natureza qualitativa, desenvolvida sob uma abordagem exploratdria e
descritiva. O percurso metodologico adotado orientou-se pelo propdsito
de compreender de que maneira o ensino de Histéria pode ser ressignifi-
cado no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), considerando
as especificidades dos sujeitos que integram essa modalidade de ensino a
partir da revisao de literatura sobre o tema.

Para a construcdo da base teorica, foi realizado um levantamento
de obras, artigos e documentos oficiais que abordam a EJA, o ensino de
Historia e as praticas pedagodgicas emancipatorias. A selecao do material

bibliografico pautou-se em dois eixos principais:

1. Autores classicos e contemporaneos que tratam da educagao popu-
lar e da formacao critica, como Paulo Freire (1996, 2005);

2.Pesquisadores da area de Ensino de Histdria, como Circe Bittencourt
(2008), Franco e Ramos, (2023), Cabral (2020), Nicodemos (2013) e
Jorn Rusen (2001), cujas contribuigdes permitiram compreender as

dimensdes epistemologicas e didaticas da disciplina.

As fontes foram identificadas a partir de consultas em bases académi-
cas como SciELO, Google Scholar, Periodicos CAPES e Biblioteca Digital
de Teses e Dissertagdes (BDTD). Foram priorizados textos publicados entre
2010 e 2024, periodo em que se observa intensificagdo dos debates sobre
metodologias criticas e inclusao educacional na EJA.

A analise dos materiais foi orientada pela técnica de analise tematica,
que possibilitou identificar categorias recorrentes nas producdes consul-
tadas, como emancipacao, memoaria, identidade e saberes experienciais.
A partir dessa sistematizagao, buscou-se compreender como o ensino de
Historia pode dialogar com as vivéncias dos estudantes e contribuir para a

formagao de uma consciéncia critica.
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Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, ndo houve envolvimento
direto de participantes humanos, razao pela qual ndo se fez necessaria a
submissao a comités de ética em pesquisa. Do mesmo modo, o estudo
nao faz uso de imagens ou materiais sujeitos a direitos autorais restritos,
valendo-se apenas de citagdes devidamente referenciadas conforme as
normas da ABNT.

Assim, a metodologia adotada permitiu construir uma reflexao tedrica
consistente acerca do ensino de Historia na EJA, articulando fundamentos
da pedagogia freireana e das discussdes contemporaneas sobre o ensino
na EJA, e, também, destacando os desafios recorrentes que tal modali-
dade de ensino sofre cotidianamente, sem esquecer das proposi¢cdes de
praticas pedagogicas mais inclusivas e contextualizadas para o publico
dessa modalidade de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da revisdo bibliografica realizada, foi possivel identificar um
conjunto de evidéncias tedricas e empiricas que caracterizam o atual
cenario da EJA no Brasil, sobretudo no que se refere aos desafios estru-
turais, pedagdgicos e metodolégicos enfrentados por essa modalidade.
As produgdes analisadas revelam um campo em constante reconstrugao,
marcado pela busca de identidade, pela necessidade de inovagao didatica
e pela urgéncia de politicas publicas que garantam o direito a educagao
de qualidade para sujeitos historicamente marginalizados.

De modo geral, as pesquisas revisadas (Cruz et al., 2025; Medeiros e
Siqueira, 2024; Leite e Morais, 2025) indicam que a utilizacdo das meto-
dologias ativas tem emergido como um dos caminhos mais promissores
para o fortalecimento da EJA. Entre os principais achados, destaca-se que
praticas como a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a Apren-
dizagem por Projetos e o Estudo de Caso tém favorecido o engajamento
dos estudantes, o desenvolvimento da autonomia e a construcao de sabe-

res significativos, conectados a realidade social e profissional destes. Essas
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metodologias, ao colocarem o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, rompem com a logica tradicional, aproximando-se da
concepgao freireana de educagao problematizadora, dialdégica e emanci-
patoria (Freire, 1987; 2005).

Os resultados também evidenciam que a diversidade sociocultural e
etaria dos sujeitos da EJA &, simultaneamente, um desafio e uma poténcia
pedagdgica. Conforme destacam Arroyo (2005) e Di Pierro (2017), as traje-
torias interrompidas desses estudantes revelam experiéncias de exclusao
e desigualdade, mas também expressam saberes praticos e resisténcias
que enriqguecem o ambiente educativo. Nesse contexto, as metodologias
ativas se mostram eficazes porque valorizam esses saberes prévios, per-
mitindo que o educando se reconheg¢a como sujeito historico e social,
portador de conhecimentos legitimos e relevantes para a construgao
coletiva do aprendizado.

Outro ponto recorrente nas produgdes analisadas refere-se ao papel
do professor da EJA como mediador critico do conhecimento. Estudos
como o de Medeiros e Siqueira (2024) e Leite e Morais (2025) apontam
que a implementacao de praticas inovadoras necessita de uma formacgao
docente continuada, direcionada ao dominio de tecnologias educacionais
e a compreensao das especificidades desse publico. Sem essa preparagao,
ha o risco de as metodologias ativas serem aplicadas de maneira superfi-
cial, reproduzindo o ensino bancario criticado por Freire (2005). Assim, o
professor da EJA deve atuar sendo capaz de aplicar essas metodologias a
partir da singularidade do grupo que atende, articulando teoria e pratica,
a partir do dialogo, estimulando o pensamento critico a fim de que os
sujeitos da EJA se reconhecam como agentes histéricos e atuem de forma
consciente no mundo.

Apesar dos avangos, os estudos também ressaltam algumas limi-
tacOGes estruturais e institucionais que dificultam a consolidacdo das
metodologias ativas na EJA. Entre elas, destacam-se a falta de infraestru-
tura tecnoldogica, a resisténcia de alguns docentes diante das inovagdes,

a escassez de recursos pedagogicos e o descompasso entre o curriculo
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formal e as demandas reais dos estudantes trabalhadores. Esses obsta-
culos refletem o que Di Pierro (2017) denominou de “contradicdes da
EJA contemporanea”. uma modalidade legalmente reconhecida como
direito, mas ainda marcada por desigualdades de oferta, descontinuidade
de politicas publicas e baixa valorizagao institucional.

Entretanto, mesmo diante dessas dificuldades, os resultados apontam
possibilidades concretas de transformacdo a exemplo das metodologias
ativas que ampliam o alcance do ensino e promovem maior inclusao
potencializando o vinculo entre alunos e professores, facilitando a troca
de experiéncias e o desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Essas
praticas, além de favorecerem a aprendizagem significativa, também
contribuem para a inclusdo digital e para a formacdo cidada dos educan-
dos, aspectos essenciais em uma sociedade cada vez mais mediada pelas
tecnologias digitais (Cruz et al., 2025; Cabral et al., 2024).

No campo especifico do ensino de Histdria na EJA, os trabalhos de
Nicodemos (2013) e Cabral et al. (2024) demonstram que essa disci-
plina assume um papel formativo e libertador, pois auxilia os alunos na
compreensao de sua propria trajetoria e das contradigdes sociais em seu
entorno. O dialogo entre o legado da educacao popular e as metodologias
ativas permite que o ensino de Historia se torne um espago de recons-
trucdo da memoaria e de afirmagdo das identidades dos sujeitos. Essa
perspectiva corrobora com a visao freireana de que “a educacao € um ato
politico”, no qual ensinar € também libertar e conscientizar.

Assim, a analise dos resultados revela que o uso das metodologias
ativas na EJA nao se restringe a uma questao técnica, mas envolve uma
mudancga de paradigma educacional. Trata-se de reconhecer o estudante
como protagonista, o professor como mediador e o conhecimento como
construcao coletiva diaria. Essa ressignificagdo do processo educativo
contribui para o fortalecimento da autonomia, da criticidade e do senso
de pertencimento dos sujeitos da EJA.

Em sintese, os achados tedricos demonstram que a efetivacdo das

metodologias ativas na EJA demanda trés eixos interdependentes: (i) a

’H g E g +educagio = ' 351




Q ’ co N E D I\' Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e idosas (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-070-7

valorizacdo dos saberes dos educandos, (ii) a formacdo continuada dos
docentes e (iii) o investimento em infraestrutura pedagdgica e tecnoloé-
gica. Quando articulados, esses elementos podem transformar a sala de
aula em um espaco de emancipacao, dialogo e construgao coletiva de
saberes. A EJA, ao adotar praticas mais participativas e problematizado-
ras, reafirma seu papel ndo apenas como politica compensatdria, mas
também como projeto de humanizagao, cidadania e justica social, em
consonancia com os principios defendidos por Paulo Freire e pelos edu-

cadores populares contemporaneos.
CONSIDERAC()ES FINAIS

A revisao de literatura realizada evidencia que o ensino de Histdria
na EJA possui um potencial formativo e emancipador singular quando se
ancora em metodologias ativas, no trabalho com fontes histdricas acessi-
veis e em praticas interdisciplinares.

Constatou-se, por um lado, que ABP, projetos e estudos de caso favo-
recem engajamento, autoria e autonomia intelectual, aproximando os
conteudos do universo sociocultural dos estudantes e fortalecendo a cons-
ciéncia historica. Por outro lado, persistem condicionantes estruturais e
institucionais como a precariedade de infraestrutura, tempo pedagdgico
reduzido, materiais didaticos inadequados ao publico da EJA e lacunas na
formacgao docente, que tensionam a efetivacao dessas praticas e explicam
a distancia entre prescri¢des curriculares e condigcdes reais de trabalho.

Do ponto de vista pedagogico, recomenda-se: (i) sequéncias dida-
ticas que integrem problemas socialmente relevantes ao uso de fontes
(fotografias, relatos orais, jornais locais, documentos publicos); (ii) projetos
interdisciplinares que conectem Histéria a Geografia, Lingua Portuguesa,
Artes e Tecnologia; (iii) avaliagdo processual com foco em produtos cole-
tivos; (iv) gestao do tempo orientada a ciclos de investigagao curtos e

significativos, para acomodar a realidade do estudante-trabalhador.
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No plano das politicas publicas, a consolidacao de uma EJA critica e
inclusiva requer diretrizes especificas de materiais didaticos, programas
de formacao financiados e continuos, e mecanismos estaveis de fomento
a produgao de recursos pedagogicos contextualizados (incluindo par-
cerias com museus locais, arquivos publicos e iniciativas comunitarias).
Essas medidas devem vir acompanhadas de monitoramento e avaliagao
que incorporem indicadores de permanéncia, participagao e aprendiza-
gem significativa, para além de métricas exclusivamente conteudistas.

Como limitagdes deste estudo, reconhece-se seu carater bibliogra-
fico, sem coleta de dados empiricos em campo; por isso, as conclusdes
dependem dos recortes e enfoques dos autores revisados. Pesquisas futu-
ras podem combinar revisdo com estudos de caso em escolas de EJA,
analise de planos de curso, observagao de praticas com metodologias ati-
vas e escuta de estudantes e docentes, de modo a aferir impactos em
aprendizagem, engajamento e permanéncia.

Por fim, o ensino de Histéria na EJA mostra-se estrategicamente
estruturante para a formagado de sujeitos que leem criticamente o pas-
sado para intervir no presente, assim como € a finalidade precipua da
historia. Ao reconhecer a experiéncia como conhecimento legitimo e ao
organizar situagdes didaticas problematizadoras, a escola pode converter-
-se em espaco de reconstrucdo de sentidos, afirmacao de identidades e
ampliacdo de direitos fazendo com que aqueles que voltam a sala de aula
reencontrem, no gesto de aprender, a possibilidade de reinscrever-se no

tempo e de recomecar a propria historia.
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