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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma analise das acdes desenvolvi-
das no Estagio Supervisionado em Educacdao Infantil, realizado entre os meses
de marco e julho de 2018. A atividade de estagio ocorreu em uma Escola
Municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental do campo, situada
no distrito de Santa Fé, no municipio de Solanea-PB. A analise contempla
uma discussao sobre o trabalho com as diferentes linguagens na Educacao
Infantil. A agcdo pedagdgica teve como objetivo contribuir para a construgao
da emancipacdo dos/as alunos/as do Pré Il, por meio da experimentacdo de
processos criativos através de diferentes linguagens. A metodologia adotada
para a organizacao das atividades de estagio baseou-se na observacao parti-
cipante e na escuta sensivel embasados nos estudos de Barbier (2002). Este
trabalho proporcionou um olhar mais atento sobre a importancia do uso das

diversas linguagens na Educacao Infantil, bem como sobre o processo de
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construgao de sentido. Foi possivel perceber, a partir dos tedricos estudados e
das atividades realizadas, que o/a professor/a deve propor aos alunos desafios
que os levem a aprender de forma prazerosa, considerando os conhecimen-
tos por eles vivenciados, bem como o que ja sabem sobre o assunto a ser
explorado. E por meio dessa interacdo que os sujeitos mobilizam seus saberes,
suas experiéncias e sua imaginagao, promovendo uma aprendizagem signi-
ficativa. Outro aspecto a ser enfatizado é a contribuicdo dessas agdes para
nossa formacao, visto que as interacdes entre teoria e pratica sao fortemente
marcantes na formacgao docente. Elas nos fazem refletir sobre a concepgéao
de infancia implicita no sistema educacional brasileiro, contribuindo, assim,
para que em nossa pratica docente nao se perpetue uma visao estereotipada
e adultocéntrica da infancia.

Palavras-chave: Educacao infantil; processos de criagao; linguagens.
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INTRODUCAO

Esse artigo tem como objetivo apresentar uma analise das agdes
desenvolvidas no Estagio Supervisionado Ill em Educagao Infantil, reali-
zado entre marcgo e julho de 2018. A atividade de estagio foi realizada
em uma escola municipal de Educagao Infantil e Ensino Fundamental
do campo, situada no distrito de Santa Fé, municipio de Solanea-PB. O
distrito de Santa Fé esta localizado na Mesorregiao do Agreste Paraibano
e na Microrregiao do Curimatau Oriental, no Estado da Paraiba (IBGE,
2016). A referida escola atende aos/as alunos/as moradores/as do distrito
e das comunidades proximas, contemplando desde a Educagao Infantil
até o Ensino Fundamental Il. O grupo de criangas com o qual realizamos
o estagio era composto por doze criangas, sendo oito do sexo feminino e
quatro do sexo masculino, com idades entre trés e quatro anos.

A andlise contempla uma discussao sobre o trabalho com as dife-
rentes linguagens na Educacao Infantil, visto que, diante das observacdes
e interagodes realizadas, e embasando-nos nas perspectivas tedrico-me-
todologicas que discutem o tema, propusemos desenvolver uma agao
pedagdgica que atendesse as demandas da instituicdo e aos interesses
dos/as alunos/as.

Durante o planejamento da agao pedagogica, buscamos incluir ativi-
dades com abordagens emancipatorias, que respeitassem a constituicao
das culturas infantis e a construgao social das criangas, objetivando a cria-
¢do de um espaco no qual os sujeitos fossem parte integrante do processo

educativo.
METODOLOGIA

A metodologia de organizacdo da atividade de estagio foi constituida
a partir da observacgao participante, realizada ao longo de quatro dias. As
observagdes e a atividade exploratdria tiveram como base o principio da

escuta sensivel, que, segundo Barbier (2002, p. 41), “[...] acontece durante
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a avaliagao inicial do grupo, visando a diagnosticar suas necessidades, e
considera os sujeitos de forma holistica, em suas dimensodes fisica, mental
e espiritual.” O referido autor ressalta a importancia de analisar os sujeitos
em sua totalidade, considerando suas singularidades, sob a premissa de
que a interacdo entre pesquisador e objeto de estudo é fundamental para

conhecé-lo em profundidade.

Para compreender as dinamicas das relacdes estabelecidas
entre as criancas e o corpo docente, utilizamos a observacdo
participante, que, segundo Gil (1991, p. 25), “[...] a pesquisa
participante, assim como a pesquisa-acao, caracteriza-se pela
interacdo entre pesquisadores e membros das situacdes inves-
tigadas.”

Assim, as observacdes foram realizadas com o intuito de perceber a
dindmica pedagdgica da escola e da sala de aula. A énfase da observagao
estava na escuta das criancgas, identificando suas expressodes, interacdes
linguisticas e formas de organizagdo cultural entre seus pares. Com base
nessas observagoes, foi registrado um diario de campo, o qual serviu como
instrumento norteador para a construgcao de uma sequéncia didatica que
fundamentou toda a acdo pedagdgica. A ultima observagao configurou-
-se como uma atividade exploratoria que teve como objetivo desenvolver,
nas criangas, a autonomia e a criatividade. A sequéncia pedagodgica do dia
organizou-se da seguinte forma: Com o espago previamente organizado,
planejamos uma acao exploratéria que possibilitasse as criancas expe-
riéncias de percepcao do espacgo, interagcao entre pares e contato com
diferentes tipos de materiais. Iniciamos a atividade com uma roda de con-

versa, na qual dialogamos com os alunos sobre seus gostos. Segundo Costa:

A roda de conversa deve promover propostas pedagodgicas que
possibilitam a participacdo ativa das criangcas no processo de
ensino e aprendizagem. Logo, cabe ao professor desenvolver
atividades significativas que considerem o desenvolvimento
integral da crianca. A estrutura da roda contribui para que
cada crianga passe a ver o outro como parte importante do
grupo. E através das relacdes de didlogo, da troca de ideias e
das resolucdes de conflitos que as criancas passam a identifi-
car o outro como sujeito, e que, como sujeito, ele precisa ser
respeitado e valorizado (COSTA, 2016, p. 29).
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Diante do exposto pelo autor, compreendemos que a roda de conversa
éum instrumento fundamental durante todo o processo de planejamento.
Por meio dela, o/a professor/a pode conhecer os conhecimentos prévios
dos/as alunos/as, seus gostos e dificuldades; além disso, as criancas reali-
zam trocas de aprendizagem com seus pares e com o/a professor/a. Apos
a conversa, contamos a historia “O Sitio de Seu Lobato”, utilizando estraté-
gias de leitura, conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) “[...]
a leitura € uma atividade que implica estratégias de sele¢ao, antecipacgao,
inferéncia e verificagcado, sem as quais ndo é possivel proficiéncia.” (BRASIL,
1998, p. 70). Assim, considerando os PCN, entendemos que as estraté-
gias de leitura possibilitam ao leitor/a/ouvinte a construcdo de hipdteses
e questionamentos, que podem ou nao ser confirmados ao longo da lei-
tura, sendo esse processo fundamental para a construgao de sentidos.

Ao realizarmos os questionamentos, percebemos que as criancas nao
estavam acostumadas a dialogar. Entre os onze alunos, apenas trés res-
pondiam as perguntas, participando da contagcao da historia, imitando
sons de animais e argumentando. Uma das criancas afirmou: “No meu sitio
tem galinha também.” Aproveitamos a fala e perguntamos aos demais
quais animais possuiam em seus sitios. Alguns responderam timidamente:
“No meu tem um gato.”, “No meu tem cavalo.”. Observamos que um dos/
as alunos/as que ndo se expressava verbalmente sussurrou algo para uma
colega bastante comunicativa, que verbalizou ao grupo: “Ele falou que no
sitio dele tem cachorro.” Perguntamos por que ele ndao gostaria de falar
para todos, mas o aluno abaixou a cabega e permaneceu em siléncio.

Apods a histdria, propusemos uma atividade com diferentes materiais
que representassem o que haviam compreendido da narrativa. Levamos
materiais reutilizaveis e didaticos, tais como: papéis picados, isopor, reta-
lhos de EVA, bucha vegetal, esponja de ago, rolos de papel higiénico, lapis
de cor, tesoura, cola, giz de cera e tinta guache. Dissemos as criangas que
poderiam utiliza-los livremente. Um aluno perguntou: “Pode usar tudo?”
Respondemos: “Sim, podem usar tudo.” Colocamos as telas no centro da

sala e dividimos a turma em dois grupos de cinco. Notamos que perma-
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neceram paradas, sem saber o que fazer. Apenas dois alunos pegaram
materiais, um escolheu um giz azul e outro, tinta vermelha. Como os
demais continuaram sem iniciar a atividade, recolocamos os materiais ao
centro e passamos a mediar questionamentos referentes a histéria e aos
animais mencionados pelas criangas em seus relatos.

Criancas produzindo baseados na histéria

Fonte: Acervo da estagiaria/2018.

Como podemos observar na imagem acima, os/as alunos/as come-
caram a se expressar. Um deles pintou a tela de preto, colocou sobre a
pintura um pedacgo de isopor e disse: “Olha, minha galinha.” Responde-
mos com entusiasmo: “Que galinha linda!” Ao apontarmos para outra
parte da pintura, ele explicou: “Ela esta aqui embaixo.” A criancga referia-se
a galinha representada sob o isopor por ela colocado. Durante a atividade,
percebemos que as criancas preferiam usar materiais com os quais nao
estavam habituadas, tais como tintas, cola e papéis. No decorrer da pro-
posta, desenvolveram maior autonomia em comparagao ao momento da
contagao de historia: ndo esperavam orientagdes para pegar os materiais;

apenas solicitavam que enchéssemos novamente o potinho de cola. Nesse
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potinho, que continha cola e um pincel mais largo, elas misturavam tinta
e pintavam com as maos a tela.

Ao término da atividade, propusemos uma nova roda de conversa,
dessa vez para que apresentassem suas opinides sobre a experiéncia e
suas produgdes. Mais uma vez, percebemos dificuldades na expressao
oral. Para facilitar o compartilhamento das falas, criamos uma brincadeira
utilizando um chocalho feito com garrafa PET e feijoes, anteriormente uti-
lizado na contagao de histéria. Colocamos a garrafa no chao e explicamos
que, quando a tampa apontasse para alguém, essa crianga deveria con-
tar o que havia feito na atividade. A brincadeira funcionou com algumas
criangas, que passaram a falar um pouco sobre a experiéncia, dizendo:
“Gostei muito.”, “Fiz uma galinha.”, “Fiz uma vaca.” Apos compartilharem
suas producgdes, perguntamos sobre seus gostos pessoais, para termos
subsidios ao planejar a sequéncia didatica. Recebemos uma resposta
inesperada: “Bolo, eu gosto de bolo.” Respondemos dizendo que também
gostavamos, e perguntamos aos demais: “E vocés?” Novamente ouvimos:
“Bolo também.” A conversa seguiu até a intervengao da professora, que
disse: “Eles estao falando de atividades.” Todas as criangas se silenciaram e
retomamos a explicagao do que iriamos realizar em seguida. Propusemos
gue todas observassem as obras produzidas. As criangas admiraram suas
proprias producdes e as dos colegas, indicando os elementos representa-
dos: “Nessa parte eu fiz um gato.”, “Aqui € uma galinha.”, “Aqui € um boi.”

Apos a apresentagao, solicitamos ajuda para levar as telas ao sol. As
criangas ajudaram, e sentimos uma sensag¢ao de dever cumprido: aquelas
gue antes nao se percebiam como parte do processo educativo passaram

a atuar de forma cooperativa e participativa.
CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA
A construgcao da sequéncia didatica baseou-se nos objetivos apre-

sentados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao

Infantil, bem como nas necessidades e interesses dos/as alunos/as e da
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escola. Dessa forma, a sequéncia foi constituida pela articulagao entre as
observagdes realizadas e os conhecimentos adquiridos em nossa forma-
¢do. A elaboragao da sequéncia nos possibilitou aprofundar a analise dos
processos de ensino e aprendizagem, uma vez que esse planejamento
considera os diferentes aspectos do desenvolvimento proximal dos dis-
centes. A partir das observagdes, tornou-se evidente a necessidade de
trabalhar com as multiplas linguagens e com o processo de criagao, visto
que atividades que proporcionassem tais experiéncias eram praticamente

inexistentes no cotidiano da turma.

RESULTADOS E DISCUSSAO

1° MOMENTO - CONHECENDO A EXPERIENCIA: CARACTERIZAGAO DOS
SUJEITOS E ORGANIZAGAO DA ROTINA DO CAMPO DE ESTAGIO

As criangas comegam a chegar a escola por volta das 7h15 da manh3,
embora algumas cheguem mais tarde, pois o transporte disponibilizado
pela Prefeitura de Soldnea precisa realizar duas viagens para sitios em
localizagdes opostas. Por esse motivo, parte das criangas € liberada por
volta das 10h30, e as demais as 10h45.

A rotina diaria é realizada da seguinte forma: para iniciar a aula, a pro-
fessora realiza a oragcdo e uma musica de acolhida. Logo apds, as criancas
sentam-se em suas cadeiras e a professora corrige algumas atividades;
nesse momento, as criangas permanecem em siléncio, aguardando por
um longo periodo. Apods as corregdes, a professora repassa a primeira
atividade. Concluida a atividade, as criangas saem para o intervalo. Ao
retornarem para a sala, permanecem sentadas em suas carteiras enquanto
a professora prepara a atividade de casa. Em seguida, ela entrega a ativi-
dade e, ao se aproximar o horario da saida, explica a licao de casa e libera
as criancgas.

Como mencionado, a fim de compreender como ocorre a pratica

educativa na instituicdo, mais especificamente na Educacdo Infantil,
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tomamos como suporte para as observagdes as Orientagdes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil. Assim, atentamo-nos a analisar alguns

aspectos:
ORGANIZACAO E ESTRUTURAGCAO DO ESPACO

Com relagdo a organizagao e estruturacao do espago, observamos
como esta disposto o ambiente escolar e como ocorre a organizagao do
trabalho pedagogico.

A escola é composta por seis salas de aula, trés banheiros, uma can-
tina, uma secretaria, uma biblioteca (Que ndo esta aberta aos/as aluno/as),
um patio (com piso de concreto) e uma ampla area externa (com chao de
terra). Na escola, ndo ha um local especifico destinado ao brincar, bem
como nao ha objetos voltados para essa finalidade em nenhum dos espa-
COs.

A sala de aula possui carteiras e cadeiras dispostas em formato de
meia-lua, um cantinho da leitura com alguns livros infantis e cartazes nas
paredes, tais como: calendario, ajudante do dia, desenhos decorativos,
alfabeto, numerais de 0 a 9 e um mural destinado a exposi¢cdo das ativi-

dades das criangas.
AS RELACOES ENTRE O ESPACO E OS SUJEITOS DA INSTITUICAO

Nesse aspecto, propusemos observar as relagcdes estabelecidas entre
O espaco e os sujeitos que compdem a instituicdo. Notamos que a intera-
cdo aluno/a e professor/a caracteriza-se predominantemente como uma
relacdo de poder, na qual o/a professo/a assume a posicdo de detentor/a
absoluto/a do saber, enquanto o/a aluno/a é compreendido/a como uma
“tabula rasa” a ser preenchida. Em nenhum dos momentos observados, as
criangas foram estimuladas a atuar como sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem; suas falas somente ocorriam quando solicitadas

pela figura de autoridade. Becker afirma que:
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O professor acredita ho mito da transferéncia do conheci-
mento: o que ele sabe, ndo importa o nivel de abstragdo ou
de formalizagdo, pode ser transferido ou transmitido para o
aluno. Tudo que o aluno tem a fazer é submeter-se a fala do
professor (BECKER, 2001, p. 18).

Relacionando o que afirma Becker as observacdes realizadas, perce-
bemos que o conceito de infancia presente na instituicdo € aquele em
que o/a aluno/a é um/a mero/a reprodutor/a das informacdes oferecidas,
desconsiderando-se sua bagagem cognitiva e seus conhecimentos pre-
vios. Para Zabala (1998), trabalhar com os conhecimentos prévios dos/
as alunos/as potencializa a aprendizagem e proporciona uma aprendi-
zagem significativa. Assim, as atividades precisam apresentar desafios
alcancaveis, provocando conflitos cognitivos que mobilizem o estudante

a estabelecer relagdes entre novos conteudos e aqueles ja conhecidos.
AS RELACOES ENTRE PARES

Tomando como base as Orientagdes Curriculares para a Educacao
Infantil, que em seu art. 9° destaca que: “As praticas pedagdgicas que com-
pdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira.” (BRASIL, 2015), atentamo-nos
a observar como se dao as relagdes sociais entre as criangas, considerando
aspectos emocionais e conteudos atitudinais que emergem nas brinca-
deiras, sejam elas mediadas ou espontaneas. Com base nas observagdes e
nas interagoes realizadas, percebemos que a escola nao desenvolve ativi-
dades em que as criangas sejam protagonistas no processo de construgao
do conhecimento. Em nenhum momento observamos o uso do brincar
como forma de promover aprendizagens conceituais, procedimentais e
atitudinais. Percebemos, entretanto, que as criangas, mesmo sem brin-
quedos disponiveis, ressignificam materiais escolares e criam brincadeiras
entre si. Registramos, em diario de campo, o seguinte episodio:

Enquanto a professora explicava a licdo, observamos duas criancas

brincando com seus lapis. A brincadeira consistia em descobrir qual lapis
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era maior. Elas cobriam a base do lapis com a mao para que a outra adi-
vinhasse qual era o maior. Em uma situagao, os lapis eram praticamente
do mesmo tamanho, o que gerou uma discussao entre as duas sobre qual
seria maior ou menor. Durante a brincadeira, anotamos os turnos de fala
entre as criangas, registrando suas argumentagdes e negociagdes simbo-

licas.
Crianca 1: “Adivinha qual € o maior?”
Crianca 2: “O meu é maior, ganhei.”
Crianca 2: “Minha vez, escolhe um” Crianca 1: “Esse”
Crianca 2: “Ganhei, o meu é maior.”
Crianca 1: “Nao, ndo, o meu € o maior, eu que ganhei”

Crianga 2: “O meu é maior, porque passa um pouquinho do que vocé
escolheu”

Percebemos, diante do dialogo, que durante o brincar espontaneo
realizado pelas criangas ocorre a aprendizagem de diferentes conteudos,
tais como: interagao social, criagao, atengao, cooperagao, participagao,
proporcao de medidas, diferencas e semelhancas, motricidade, entre
outros. Observamos que, durante a brincadeira espontanea, as criangas
aprendem conteudos atitudinais, procedimentais e conceituais de forma
livre, sem a necessidade de mediag¢des. Isso nos mostra a potencialidade
desses sujeitos, que, na maioria das vezes, sdo considerados como aqueles

gue virao a ser, mas que ainda nao sao.

[.] por meio das brincadeiras podemos desenvolver nosso
senso de companheirismo; brincando, individualmente ou em
grupo, vivemos uma experiéncia que enriguece nossa socia-
bilidade e nossa capacidade de nos tornarmos mais criativos.
Aprendemos a conviver, aprendemos a ganhar ou perder, a
esperar nossa vez e lidamos melhor com possiveis frustracdes,
aumentando nossa motivacao [..] (MALUF, 2012, p. 13).

Maluf aborda que, durante a brincadeira, desempenhamos papéis
importantes na construcao da subjetividade, bem como na construgao

do pensamento coletivo. Percebemos a grande preocupacgao das criangas
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em ganhar o jogo. Esse tipo de brincadeira, que consiste em apenas um
ganhador, faz com que a crianga trabalhe seu emocional para possiveis
frustragdes na vida adulta. Segundo Crespo (2016):

[...] o brincar é uma forma de entendimento do mundo social
e uma forma de comunicacdo. Por isso, € uma acado que nos
faz crescer. E através do brincar que a crianga expressa concei-
tos relativos ao seu meio envolvente e, ao expressa-los, passa
a compreendé-los. Ao acomodar os conceitos adquiridos, a
crianca torna-se mais madura e cresce”.

Crespo destaca a importancia do brincar para o amadurecimento
social, visto que as discussdes que ocorrem, por exemplo, para a elabora-
cdo das regras do jogo, sdo fundamentais para desenvolver no/a aluno/a o
senso critico diante das diferentes situagdes cotidianas e na resolucdo de
conflitos ao longo da vida.

Dessa forma, considerando a crianga como sujeito social e criadora
de cultura, entendemos que a brincadeira se constitui como uma agao
de expressao e construcdo cultural por parte da crianca. Conforme Borba
(2006, p. 46): “O brincar &, portanto, experiéncia de cultura, através da
qual valores, habilidades, conhecimentos e formas de participagao social
sao constituidos e reinventados pela agao coletiva das criangas.” Assim,
os brinquedos e espagos destinados ao brincar assumem uma dimensao
social ampla e complexa, devendo considerar os aspectos da sociedade e
possibilitar reflexdes que destituam preconceitos que possam influenciar
negativamente as construcdes sociais das criancas. E na brincadeira que
a crianga constroi sua identidade e vivencia papeéis associados as relagdes
estabelecidas com os adultos. Essa ligagdo com um mundo adultocén-
trico, muitas vezes, impde que as criangas sejam meras reprodutoras,
perdendo sua contribuicao como sujeitos dentro da sociedade, e incorpo-
rando preconceitos e esteredtipos advindos da cultura adulta. O brincar
também favorece a autonomia infantil e proporciona o desenvolvimento
da motricidade, bem como de valores sociais para uma participacao ativa
na vida em sociedade.
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2° MOMENTO - DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

A partir das observacdes abordadas anteriormente, propusemos rea-
lizar uma sequéncia didatica que atendesse as demandas solicitadas pela
instituicao, as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular para a Edu-
cacdo Infantil e aos interesses das criancas, sujeitos que consideramos, em
nossa concepgao, os Mais importantes no processo de ensino-aprendiza-
gem. Para uma melhor organizagao das ag¢des desenvolvidas, optamos
por apresentar de forma fragmentada a sequéncia didatica trabalhada.
Iniciaremos apresentando o objetivo geral, os conteudos e os objetivos
especificos de cada dia, bem como o modo como ocorreu o processo de
cada agao. Posteriormente, serao apresentados os aspectos avaliados e
se os/as alunos/as atingiram os critérios estabelecidos. Durante a pratica
pedagdgica, nos atentaremos a apresentar as dificuldades encontradas,
os desafios e as superagdes ocorridas no decorrer das agdes, bem como os

embasamentos tedricos que orientaram nossas praticas.

RESULTADOS E DISCUSSOES: APLICACAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

OBJETIVO GERAL:

Experimentar processos de criacdo por meio de diferentes lingua-

gens.
CONTEUDOS
Criagao, Atencao, Cooperacao, Participagao, Percepc¢ao corporal,

Compreensao do espago Expressdes gestuais e faciais,Leitura, Género tex-

tual receita, Reconto oral e escrito, reescrita de textos.
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1° DIA DA ACAO PLANEJADA
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Expressar-se corporalmente a partir da percepgao dos sons do
ambiente;
Recontar historias ouvidas compreendendo a sequéncia de acon-

tecimentos;

Visando a organizacdo da sala, chegamos por volta das 6h30. Os/
as alunos/as comecaram a chegar e, logo, estranharam as modificacdes
feitas no espaco. Em todo o ambiente estavam materiais como lencgais,
papelao, perucas, gravatas, entre outros acessorios. Esperamos por um
tempo para iniciar a aula, visto que algumas criancas chegam antes e
outras depois, por conta do transporte. Durante essa espera, conversamos
sobre como haviam passado a semana e, em troca, obtivemos algumas
falas: “Foi boa”, “Boa”, “Muito boa”.

Apds a chegada de todos, iniciamos a aula e propusemos aos/as alu-
nos/as a realizacdo de um circulo no meio da sala. Nele, realizamos a
acolhida e a oragao, como ja estavam habituados. Posteriormente, pedi-
mMos que todos dessem as maos e ouvissem a cangao “Sitio de Seu Lobato”.
Colocamos a musica e orientamos que dangassem conforme o ritmo, espa-
lhando-se pelo espaco livremente. Segundo Lima (2001, p. 16): “Conhecer
O espago € muito importante para a crianga pequena, pois muitas das
aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos de vida estao liga-
das aos espacos disponiveis e/ou acessiveis a ela”. Conforme abordado por
Lima, se limitarmos o espaco fisico das criangas, estaremos limitando o
que sera apreendido por elas. Assim, pretendiamos que utilizassem todo
o espaco disponivel da escola (interno e externo), desconstruindo a visao
estereotipada de que, na escola, as criangas devem estar sentadas enfi-
leiradas em suas carteiras. Durante a musica, as criangas se espalharam

pelo espaco e dancavam conforme o ritmo. Percebemos que os materiais
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presentes no local lhes causavam grande curiosidade. Nesse momento,
sentimos a necessidade de mediar as agdes, dizendo: “Fiquem a vontade
para pegar o que quiserem”. Algumas criangas colocaram perucas, outras
saias; porém, mesmo apos a mediagao, algumas permaneciam estaticas.
Ao notarmos esse distanciamento, pegamos um lencol e comegamos a
dancar com elas conforme o ritmo. A mediagao causou efeito imediato e
todas as criangas se envolveram na brincadeira.

Sobre esse momento com a musica, Bréscia destaca que a musica-
lizacdo é essencial no processo de desenvolvimento infantil, pois, além
de prazerosa, favorece o desenvolvimento cognitivo, possibilitando maior
assimilacao e compreensao dos conteudos. A musicalidade tambéem é
importante para a constru¢gao de conteudos atitudinais, tais como res-

peito e compreensao. Para a autora:

A musicalizacdao € um processo de construcdo do conheci-
mento, que tem como objetivo despertar e desenvolver o
gosto musical, favorecendo o desenvolvimento da sensibili-
dade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir musica, da
imaginacao, memoaria, concentracao, atencao, autodisciplina,
do respeito ao proximo, da socializacdo e afetividade, também
contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de movi-
mentacdo (BRESCIA, 2003, p. 45).

Com um olhar mais pedagodgico voltado a musicalidade, perce-
bemos, conforme abordado por Bréscia, que a musica desenvolve nas
criancas aspectos importantissimos para o crescimento cognitivo infantil,
tais como imaginacao, criacao e respeito.

Apos a percepgao do espago embasada pela musica supracitada,
solicitamos que as criangas transformassem a sala em um grande sitio,
simulando o da histdria e da cangao trabalhada. Em seguida, dialogamos
com elas, explicando que poderiam agir livremente, podendo inclusive
ir ao espago externo caso precisassem de algum material. A principio,
percebemos que as criangas nao estavam a vontade para se locomover
ou se fantasiar, visto que muitas permaneciam nos observando e espe-

rando alguma indicagdo do que fazer. Esse comportamento nos revelou
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a dificuldade que encontram quando sdo convidadas a realizar atividades
que se distanciam da rotina escolar tradicional. Apos algumas media-
¢oes, explicando que estariam livres para construir o Sitio de Seu Lobato,
as criancas comecaram a se fantasiar e a realizar o processo de criacao
proposto. Esse momento na educagao infantil &€ de extrema importan-
cia, pois o faz de conta possibilita a crianca a experimentagcao de papéis,
desenvolvendo imaginagao e criatividade, o que potencializa a aprendiza-
gem. Craidy aborda que: “A crianga expressa-se pelo ato ludico e é atraves
desse ato que a infancia carrega consigo as brincadeiras de faz-de-conta.
E pelo brincar e repetir da brincadeira que a crianca saboreia a vitéria da
aquisicao de um novo saber incorporado a cada novo brincar.” (CRAIDY,
2001, p. 103). Como aborda a autora, € por meio dos jogos que as criangas
adguirem conhecimentos. Nessa perspectiva, o/a professor/a deve mediar
situagcdes que potencializem o conhecimento real da crianga, tomando
como base o que ela ja sabe. Dessa forma, o/a professor/a precisa apresen-
tar desafios alcancaveis, que provoquem no/a aluno/a conflitos cognitivos
e despertem a atividade mental necessaria para estabelecer relagdes
entre novos conteudos e seus conhecimentos prévios. Para Piaget: “[..]
numa perspectiva de equilibragao, devem-se considerar os desequilibrios
como uma das fontes de progresso no desenvolvimento de conhecimen-
tos, pois s6 os desequilibrios obrigam o sujeito a ultrapassar seu estado
atual e pesquisar em direcdes novas” (PIAGET, 1977, p. 23).

Podemos destacar também Vygotsky, que defende que é necessario
conhecer o desenvolvimento real das criangas para trabalhar o desenvol-
vimento potencial, que corresponde ao que elas ainda ndao conseguem
fazer sozinhas, mas tém potencial para aprender com ajuda. Esse pro-
cesso entre o conhecimento real e o potencial € denominado Zona de
Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY, 1991). As criangas iniciaram a
elaboragao do Sitio de Seu Lobato e percebemos grande interagao entre
elas. Construiram em conjunto a “casa do sitio” utilizando papeldes. Uma
crianga se aproximou e disse: “Professores, precisamos de mato, porque

no sitio tem mato.” Respondemos: “Claro, vamos a?" Nesse momento,
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todas disseram ao mesmo tempo: ‘Também quero! Também quero!”
Entdo, conduzimo-las até o espago externo da escola para explorarem e
coletarem os materiais necessarios.

Criancas explorando o lado externo da escola na busca por materiais.

.ﬁ A

* # a

Fonte: Acervo dos/as estagiarios/as, 2018.

Naimagem acima, durante a exploragao dos materiais no lado externo
da escola, as criangas escolheram os materiais de que precisariam para
a composicao do Sitio de Seu Lobato. Elas coletaram galhos de arvores,

areia, pedras e folhas. Para Holm:

Quando as criangas tém a oportunidade de escolher mate-
riais diferentes, elas o fazem. Elas encontram o que é mais
adequado para elas. Fazem, produzem imagens, pintando
e montando instalacdes a partir de materiais que os adultos
nem sonhariam em juntar. De repente, fantasticos espacos e
trabalhos vao surgindo. As criancas tém um gosto abrangente
e maghnifico” (HOLM, 2014, p. 86).

O referido autor aborda a importancia de possibilitar as criangas o
acesso a Mmateriais que despertam suas criagdes. Podemos destacar
também, durante o faz de conta, as possibilidades de autonomia dos/

as alunos/as para desenvolverem sua aprendizagem. Outro aspecto rele-
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vante € a percepgao de espac¢o adquirida nesse momento: o lado externo
da escola, que muitas vezes nao é utilizado pedagogicamente, oferece as
criangas os materiais necessarios para a criagao.

Durante o faz de conta, diversas brincadeiras foram desenvolvidas. Uma
das brincadeiras se baseou no que haviamos proposto anteriormente: que
montassem o “Sitio de Seu Lobato”. As criangas construiram uma casa com
papel cartdo e com os galhos coletados no lado externo. Sem interromper,
perguntamos a crianga o que era cada parte. Ela explicou: “Aqui € o curral,
aqui é a casa, aqui é a vaca”. Outro grupo brincava de “Pega o Jacaré”. uma
crianga vestida de jacaré corria de seus pares para nao ser pega. Durante
a brincadeira, ouvimos gritos de medo e uma sequéncia de “Pega, pega,
pega!”, em um ritmo que lembrava uma melodia. Nesse momento, per-
cebemos a importancia de mediag¢des pedagdgicas que considerem a

infancia, proporcionando sorrisos e aprendizagens. Para Oliveira:

O faz de conta permite que a crianca utilize o seu mundo ima-
ginario para compreender o mundo real em que esta inserida.
Por meio da brincadeira, a crianca pode reviver momentos de
dificuldades pelos quais estd passando, possibilitando a ela
uma posicao privilegiada dentro da brincadeira, na qual tera
o poder de tomar decisdes perante sua visao. Nas brincadeiras
de faz de conta, as criangas criam a capacidade de imitar, ima-
ginar, representar, sem medo da imposicdo do adulto. A partir
do mundo que ela cria, ela conseguira entender e internalizar
regras no mundo em que esta inserida (OLIVEIRA, 2013, p. 2).

Dessa forma, conforme aborda a autora, a crianca, através do faz
de conta, expressa suas emocgodes, podendo criar livremente seus papéis
diante da sociedade. Durante o intervalo, as criancas deixaram a sala e
se dirigiram ao patio para realizar suas refeicdes. Nesse periodo, a sala
foi ocupada por um grupo de criangas maiores que passaram a se fanta-
siar com os materiais disponiveis no espa¢o. Nesse momento, a sequéncia
proposta para o dia precisou ser alterada, pois pretendiamos que, na volta
do intervalo, as criangas apresentassem suas produgdes; porém, a “casa
do sitio” e as “arvores do sitio” haviam se transformado em outras cria-
coes. Piaget (1971), apud Kishimoto (2001), afirma que “Quando brinca,
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a crianga assimila o mundo a sua maneira, sem compromisso com a
realidade, pois sua interagcdo com o objeto ndo depende da natureza
do objeto, mas da fungdo que a crianca lhe atribui.” Dessa forma, como
aborda o referido autor, as criangas realizam ressignificagcdes dos objetos
brincantes de acordo com suas experiéncias e necessidades. No caso das
criangas maiores, atribuiram as plantas o papel de espadas, aos papeldes
o de escudos, as perucas o de objetos voadores, entre outros.

Mediante essa observacao, percebemos que a concepg¢do de infancia
presente em muitas instituicdes de ensino ainda consiste em uma ruptura
de momentos primordiais para o desenvolvimento infantil. Ribeiro (2009,
p. 120) destaca que “Brincar também cabe no espaco da escola. E, apesar
da resisténcia de muitos profissionais da educagao, a crianga insiste em
brincar”. Correlacionando o exposto pela autora com o fato ocorrido, per-
cebemos que, mesmo sem haver um momento intencional para o brincar,
as criangas encontram espacgos brincantes e realizam suas brincadeiras.

Apds o intervalo e o fato inusitado das outras criangas desbravando o
espaco, propusemos aos/as alunos/as que desenhassem individualmente
um “Sitio”, tomando como referéncia as atividades realizadas anterior-

mente, tais como: contagdo de histéria, musica e o jogo de faz de conta.

Producdes das criancas: construindo o sitio de seu lobato

Fonte: Acervo dos/as estagiarios/as, 2018.
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Durante as producgdes, as criangas inferiram sobre as experiéncias
realizadas em sala: “Vou desenhar um gato, a vaca e o Seu Lobato”; “Eu
vou desenhar minha peruca”; “VYou desenhar minha casa rosa”. Nesse
momento, torna-se perceptivel a relacdo que a crianga estabelece com
suas producgodes, fazendo aflorar suas imaginagoes.

Ao término dos desenhos, foi realizada uma roda de conversa, na
qual cada crianga apresentou sua produgao e apreciou a produgao de
seus pares. Durante as conversas, perguntamos o que elas gostariam de
realizar como atividade na sala de aula. Algumas criangas responderam:
“Quero bolo”. Em seguida, as demais criancas, ao ouvirem, repetiram a
mesma frase: “Quero bolo”, “Gosto de bolo”. Assim, encerramos as acdes
do dia.

2° DIA DAS AGOES PLANEJADAS
OBJETIVO ESPECIFICO:

- ldentificar o género textual receita, levantando hipoteses em rela-
¢ao a linguagem escrita, realizando registros de palavras e textos

por meio da escrita espontanea.

Para dar inicio a aula, propusemos a realizagao de uma roda de con-
versa para retomada da agao anterior. Perguntamos as criangas: ‘Do que
vocés se lembram da ultima aula?”. Obtivemos diferentes respostas: “Eu

", ou n,ou

fiz um galo”; “Eu fiz uma casa”; “A gente colocou roupa de palhago”; “Eu
cologuei uma peruca”; “Coloquei uma gravata”.

Perguntamos, entdo: “Vocés lembram que, na semana passada, vocés
nos pediram um bolo?". As criangas responderam entusiasmadas: “Sim!”.
Antes mesmo de continuarmos a explicagdo, fomos interrompidas por
uma crianga que disse: “Fizemos um sitio e vamos fazer a festa hoje!”. A
criangca deduziu isso ao observar os ingredientes do bolo previamente

organizados.
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Apods as explicagdes, conduzimos os/as alunos/as a sentarem-se em
forma de circulo a mesa, na qual realizamos a explicagao sobre o género
textual receita. Para Rossi (2011):

(...) € necessario criar condi¢gbes para que os alunos possam
apropriar-se de caracteristicas discursivas e linguisticas de
géneros diversos, em situacdes de comunicagao real. Isso pode
ser feito com muita eficiéncia por meio de projetos pedagdgi-
cos que visem ao conhecimento, a leitura, a discussao sobre
o uso e as fungdes sociais dos géneros escolhidos e, quando
pertinente, a sua producgao escrita e circulagao social. (ROSSI,
2011, p. 71).

Como enfatizado por Rossi, possibilitar multiplas formas de lingua-
gem é de extrema importancia, pois os/as alunos/as inferem sobre suas
experiéncias cotidianas e aprendem de forma contextualizada. Para a
explicagcao do género receita, utilizamos uma receita de bolo que con-
templa elementos de letramentos verbais e ndo verbais, conforme sera

apresentada a seguir.

Fig. 16: Receita trabalhada em sala

Fonte: Acervo dos/as estagiarios/as /2018.
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Apds a explicagcdo do género receita, os/as alunos/as foram condu-
zidos/as a realizar a receita do bolo de forma coletiva. Teixeira aborda a

importancia do trabalho em grupo:

E na discussdo com os colegas que a crianca exercita sua opi-
nido, sua fala, seu siléncio, defendendo seu ponto de vista. O
trabalho em grupo, portanto, estimula o desenvolvimento do
respeito pelas ideias de todos, a valorizacdo e discussdo do
raciocinio; dar solugdes e apresentar questionamentos, nao
favorecendo apenas a troca de experiéncias, de informacdes,
mas criando situacées que favorecem o desenvolvimento da
sociabilidade, da cooperacao e do respeito mutuo entre os alu-
nos, possibilitando aprendizagem significativa. A relacdo com
o outro, portanto, permite um avango maior na organizagao
do pensamento do que se cada individuo estivesse so. (TEI-
XEIRA, 1999, p. 2).

ApOs a realizagao do passo a passo da receita, pedimos que levassem
o bolo ao forno e retornassem para a sala. Enquanto o bolo assava, as
criangas foram conduzidas a realizar os enfeites. Com ajuda delas, foi feita
uma massa doce. Explicamos a receita aos/as alunos/as e, apds as expli-
cacodes, eles/as iniciaram o passo a passo. Em seguida, dividimos a massa
homogénea para cada crianga, utilizando pratos. Dessa forma, come-
¢aram a modelar os personagens do Sitio de Seu Lobato. A importancia
do trabalho com modelagem na educacgao infantil é ressaltada por Silva
“Pela modelagem também conseguimos perceber o quanto € importante
a crianga expressar os seus sentimentos, fazendo com que os educadores
reflitam sobre a utilizacdo da modelagem para o desenvolvimento cogni-
tivo, afetivo e motor da crianca.” (SILVA, 2010, p. 3). Diante do exposto por
Silva, pode-se afirmar que o trabalho com a modelagem proporciona as
criangas a expressao de seus sentimentos, visto que, na medida em que
modelam, suas emocgodes e saberes sao colocados a tona. Alem da expres-
sdo dos sentimentos, Silva aborda o desenvolvimento da motricidade, da
cognicao e da afetividade durante essas atividades.

Apds a modelagem dos personagens, as criangas foram conduzidas
a buscar o bolo pronto e ja frio. Ao chegarem na sala, cada uma enfei-

tou o bolo com os personagens criados. Durante o enfeite, apresentaram
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seus personagens, dizendo: “Eu fiz uma vaca, tia”; “Eu fiz uma galinha”;
“Eu coloquei uma casa”. Apos as apresentacgdes, as criangas apreciaram o
sabor do bolo feito coletivamente, bem como o gosto de cada persona-
gem criado por elas. Apos a apreciagao, conduzimo-las ao centro da sala

para um dialogo sobre as atividades realizadas e para a avaliagao do dia.
3° E 4° DIA DAS ACOES PLANEJADAS
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Estabelecer relagdes de comparagao entre a escrita das palavras,
registrando as observagdes usando a escrita espontanea e cola-
gem.

Registrar observagdes e comparagdes por meio do desenho e da
escrita.

Para darinicio a aula, propusemos uma roda de conversa retomando o
assunto anterior: “As receitas do bolo e do doce”. Apds a retomada, media-
mos uma atividade relacionada ao género receita, na qual havia uma
receita a ser completada pelas criangas. Sabe-se que, mesmo nao domi-
nando a lingua convencional, elas ja possuem experiéncias de letramento
em suas praticas sociais. Segundo Vygotsky (1998, p. 45) “As criancgas,
desde muito pequenas, comeg¢am a interagir com a linguagem, agindo
sobre ela. Enquanto falam, fazem, apontam, nomeiam objetos enquanto
os exploram, acompanhando de palavras os movimentos.” Mediante o
abordado pelo autor, destacamos a importancia de se trabalhar com os
diferentes tipos de linguagem na educacao infantil, considerando o letra-
mento social dos sujeitos.

Apds completar a receita, os/as alunos/as elaboraram suas proprias
receitas, utilizando folha de oficio A4. Embasados/as pelo género textual
receita e utilizando a escrita espontanea, alguns/algumas deles/as elabo-

raram receitas de suas vivéncias, outros/as preferiram elaborar as receitas
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trabalhadas em sala. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) afirma
que “A aprendizagem significativa pressupde a existéncia de um referen-
cial que permita aos alunos identificar e se identificar com as questdes
propostas.” (BRASIL, 1999, p. 36). Correlacionando a atividade realizada
ao exposto pela LDB, percebemos que nao se trata de um conhecimento
imposto, algo pronto, em que as criangas ndo possam inferir sobre o que
ja sabem. Ha, portanto, uma troca de saberes que lhes permite elaborar
suas receitas de forma livre, podendo utilizar seus conhecimentos sobre
o tema, sejam eles estudados em sala ou vivenciados em seus contextos.

Essa liberdade é caracterizada por Freire:

A visdo da liberdade tem, nesta pedagogia, uma posicao de
relevo. E a matriz que atribui sentido a uma pratica educativa
gue so pode alcancar efetividade e eficacia na medida da par-
ticipacdo livre e critica dos educandos. E um dos principios
essenciais para a estruturacdo do circulo de cultura, unidade
de ensino que substitui a ‘escola’ autoritaria por estrutura e tra-
dicdo (FREIRE, s/d).

Freire ressalta a liberdade como fator primordial para a quebra da
escola autoritaria, enfatizando que as criangas precisam de liberdade para
sentir prazer em aprender. E por meio da cultura, da participacdo e da
afetividade que se constroem sujeitos criticos e autbnomos.

Receitas elaboradas

Fonte: Acervo dos estagiarios/as/2018.
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No outro dia da agao planejada, dando continuidade ao trabalho com
0 género receita, despejamos fichas com os nomes dos ingredientes uti-
lizados na receita no centro da sala, bem como uma receita incompleta
entregue a cada aluno/a. Na atividade, cada crianca teria que preenché-la
de acordo com os ingredientes da receita. Completando a receita atraves

da colagem das palavras.

Atividade de completar a receita

Fonte: Acervo dos/as estagiarios/as /2018.

Mediante a imagem, podemos enfatizar que a aprendizagem sempre
€ acompanhada pelo modo de ensinar. Durante a atividade de colagem do
género receita, as criangas, por terem trabalhado uma sequéncia pedago-
gica baseada nesse conteudo e correlacionando-o com algo prazeroso de
seu contexto (o bolo que haviam pedido na roda de conversa), consegui-
ram, com facilidade, compreender e comparar as palavras que faltavam
na receita a ser completada individualmente por elas. Essas comparag¢des
entre as escritas sdao importantes para que a criangca consiga a aquisicao
dos codigos linguisticos necessarios para a aprendizagem da leitura. Para

Oliveira:

*FN < B3



ISBN: 978-65-5222-078-3

Q > co N E D I\' Educacéo Infantil (Vol. 4)

E de fundamental importancia que, desde o inicio, a alfabeti-
zagao se dé num contexto de interagao pela escrita. Por razdes
idénticas, deveria ser banido da pratica alfabetizadora todo
e qualquer discurso (texto, frase, palavra, ‘exercicio’) que ndo
esteja relacionado com a vida real ou o imaginario das crian-
¢as, ou, em outras palavras, que nao esteja por elas carregado
de sentido (OLIVEIRA, s/p).

A autora aborda a relevancia da construgcao de sentido para a produ-
¢ao e para o aprendizado das criangas, ressaltando a importancia de que
0s ensinos pedagogicos partam das necessidades das criangas, bem como
de seus interesses. Apos a elaboracdo das receitas, foi realizada uma roda
de conversa, na qual cada crianga apresentou suas produgdes e apreciou
a produgao de seus pares. Nesse momento, aproveitamos para nos despe-

dirmos das criangas, visto que era a ultima agao pedagogica.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Este trabalho nos proporcionou um olhar mais atento sobre a impor-
tancia do uso das diferentes linguagens na educacgao infantil, bem como
sobre o processo de construgcao de sentido. Percebemos, mediante os
tedricos abordados e as atividades realizadas, que o/a professor/a deve
propor aos/as alunos/as desafios que os/as levem a aprender de forma
prazerosa, considerando os conhecimentos vivenciados por eles/as, bem
como aquilo que ja sabem sobre o assunto a ser estudado. Sera atraves
dessa interagao que os sujeitos irao mobilizar seus saberes, suas experién-
cias e sua imaginacgao, proporcionando uma aprendizagem significativa.

Outro aspecto a ser enfatizado é a contribuicdo dessas a¢des para
nossa formacao, visto que as interacdes que ocorrem entre a teoria e a pra-
tica sdo fortemente marcadas na formacao docente, fazendo-nos refletir
sobre a concepgdo de infancia que esta implicita no sistema educacional
brasileiro. Essa reflexdo contribui para que, em nossa vida docente, ndo
reforcemos uma visdo estereotipada e adultocéntrica de infancia.

Assim, é de grande relevancia que, durante a formagao docente, haja

momentos como esses, que aproximem o/a profissional da educacéo de
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uma abordagem que considere as experiéncias, o desenvolvimento da
crianga e o seu contexto social. Somente assim sera possivel transformar
sujeitos passivos, que apenas copiam e reproduzem, em sujeitos ativos,

construtores de saberes.
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