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NARRATIVAS PERIFERICAS E EDUCACAO
DECOLONIAL: A TRANSFORMAGCAO
CURRICULAR EM MAGE/RJ

Simone das Neves Encarnacao Amancio?

RESUMO:

Este trabalho analisa a experiéncia do municipio de Magé/RJ na implemen-
tacdo do Ensino de Historia e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indigena
(EHCAI), destacando seu papel na valorizagcao das narrativas periféricas e na
promocao de uma educacgao decolonial. Com base em uma abordagem teo-
rica fundamentada em autores como Anibal Quijano, Michel Foucault, Ailton
Krenak e Chantal Mouffe, o estudo problematiza o apagamento histoérico
das populacdes quilombolas e periféricas no curriculo escolar e apresenta
o EHCAI como um dispositivo pedagdgico de resisténcia e transformacao. A
introducao do EHCAI no curriculo de Magé atende as exigéncias legais, mas
ultrapassa o carater normativo ao inserir saberes ancestrais e memoarias locais
no processo educativo. A partir da valorizagao de comunidades quilombolas
e da escuta ativa dos territdrios, o municipio constréi caminhos para a for-
macao de identidades criticas e empoderadas. A experiéncia evidencia que
as escolas podem atuar como espacos de disputa simbdlica, onde o conhe-
cimento deixa de ser eurocéntrico e passa a refletir a pluralidade cultural
brasileira. Ao considerar a educagao como um campo transformador, o tra-
balho destaca o papel das narrativas como ferramentas de construgao de

subjetividades e reconhecimento social. As historias invisibilizadas ganham
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protagonismo, promovendo a autoestima dos estudantes e ampliando o sen-
tido de pertencimento. Assim, Mageé revela que é possivel criar um curriculo
que transforma, reconhece e legitima os saberes periféricos. Conclui-se que
a incorporacdo das narrativas periféricas no curriculo escolar contribui para
o fortalecimento da cidadania, da diversidade e da justica social, sendo uma
pratica pedagogica potente para a constru¢cao de uma educacao verdadeira-
mente inclusiva e comprometida com a equidade.

Palavras-chave: Ensino de Histéria e Cultura Africana, Afrobrasileira e Indi-

gena; Educacgao decolonial; Narrativas periféricas.
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INTRODUCAO

O Brasil € um pais marcado por profundas desigualdades sociais e cul-
turais, onde muitas histdrias e identidades, especialmente das periferias
e das populagdes marginalizadas, foram sistematicamente silenciadas
ou distorcidas ao longo da historia. Esse apagamento de vozes e saberes
tem repercutido diretamente na formacdo de uma educacdo que, mui-
tas vezes, exclui e deslegitima as experiéncias e as culturas de diferentes
grupos sociais. Nesse contexto, a educagao decolonial surge como um
caminho para reverter esse processo, propondo uma reconfiguracdo do
curriculo escolar e a valorizacao de narrativas historicamente marginali-
zadas.

De acordo com Anibal Quijano (2005), a colonialidade do poder
permanece como uma estrutura que organiza ndo apenas as relacdes
econdmicas, mas também a producao de saberes e identidades. Para
ele, superar essa logica exige romper com o monopolio epistemoldgico
europeu e reconhecer os modos proprios de existéncia e conhecimento
produzidos pelos povos subalternizados. Do mesmo modo, Ailton Krenak
(2020), nos indica outros caminhos ao reforcar que “adiar o fim do mundo”
implica reinventar a nossa forma de estar no mundo, valorizando os vincu-
los comunitarios e os saberes ancestrais que sustentam a vida.

Neste sentido, o presente trabalho se propde a analisar a experiéncia
de Magé na construgcao de um curriculo escolar que reconhece e valoriza
as narrativas periféricas como elemento central na formacgao de identi-
dades e na promocao de transformacdes sociais. Destaca-se que Magé é
um municipio localizado no estado do Rio de Janeiro que abriga, em seu
territorio, a presencga de trés comunidades quilombolas remanescentes:
Maria Conga, Feital e Quilomba, cujas trajetorias e saberes representam
importantes referenciais para a construcdo de praticas educativas decolo-
niais e territorializadas.

A partir de uma perspectiva decolonial, busca-se compreender como

a educacdo pode atuar como um espacgo de disputa, onde diferentes
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saberes e perspectivas possam coexistir e contribuir para uma construcao
mais justa e igualitaria da sociedade. Para tanto, sera discutido o papel
das narrativas nas periferias, a importancia de descolonizar o saber, a rele-
vancia da valorizagao das historias locais e o impacto que essa abordagem
pode ter no curriculo escolar e nas transformacdes sociais.

A narrativa, quando resgatada e valorizada nas periferias, desempenha
um papel crucial na formacéao de identidades, permitindo que individuos
e comunidades se reconhecam em suas historias, resgatem seu pertenci-
mento e se empoderem frente aos desafios impostos pela marginalizacdo
social. Nessa perspectiva, em que as narrativas se configuram como prati-

cas de resisténcia e memoria, Morais (2024) destaca que:

Narrar os acontecimentos pelos quais passam os sujeitos, em
tessituras caracterizadas por afetagdes e marcas do que, em
sua memoaria, sdo possiveis de evocar e refletir, sio maneiras
outras de combater o esquecimento das sensagdes, emogdes
e sensibilidades que cada um(a) consegue enxergar e transpor,
criativamente, nas escritas narrativas das experiéncias trilhadas
pelas pessoas e, principalmente, quando essas narrativas sao
pensadas, produzidas, refletidas e interpretadas por professo-
re(a)s e pesquisadore(a)s em suas producdes e nas pesquisas
cientificas que elaboram. (MORAIS, 2024, p. 3)

Essa compreensao evidencia que a educagao, quando atravessada
pelas vozes dos territorios, se torna um espago de produgao de sentidos
e de emancipacao coletiva, um exercicio decolonial que desloca o centro
da fala e devolve as comunidades o direito de narrar a si mesmas. Em
Magé, ha no curriculo municipal do Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9°
ano, um componente curricular denominado Ensino de Historia e Cultura
Africana, Afro-Brasileira e Indigena (EHCAI), que, de certa forma, reflete a
presenca e a forca das comunidades locais no territorio.

As praticas educativas inclusivas e transformadoras que vém se con-
solidando no municipio sao impulsionadas pela agao dos movimentos
sociais e pelas resisténcias locais. Ainda que ndo haja registros formais que
estabelecam uma relacao direta, € possivel compreender que a criagao

do EHCAI dialoga com a forte presenca das comunidades quilombolas e
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com a atuagao de sujeitos comprometidos com pautas antirracistas e com
a valorizagao das ancestralidades. A presenca dessa disciplina expressa
mais do que uma politica institucional: ela resulta de um contexto em
qgue as comunidades reivindicam uma educagao capaz de escutar os ter-
ritorios, reconhecer os saberes locais e romper com as logicas coloniais
de apagamento. Assim, o EHCAI representa uma tentativa de dar visibili-
dade as narrativas periféricas, reconectando os estudantes as suas raizes
culturais e promovendo uma educagao que respeite a diversidade e a plu-

ralidade de saberes.
METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, centrada na inves-
tigacdo das praticas educativas e narrativas presentes nas periferias do
municipio de Magé, Baixada Fluminense, com atencao especial as comu-
nidades quilombolas remanescentes. O foco da pesquisa € compreender
como o Ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena
(EHCAI), presente na grade curricular do Ensino Fundamental Il (6° ao 9°
ano), interage com as experiéncias, memorias e saberes locais.

A pesquisa se fundamenta na perspectiva de que as narrativas desem-
penham papel crucial na construgcao de identidades e na valorizagao de
territorialidades historicamente marginalizadas (Bispo dos Santos, 2023;
Faustini, 2020). Nesse contexto, a presenca do EHCAI permite observar
como conteudos curriculares podem dialogar com praticas comunitarias
e promover reconhecimento das culturas afro-brasileiras, indigenas e qui-
lombolas, além de desafiar as logicas coloniais de apagamento (Quijano,
2000).

A coleta de dados envolveu observagao participante em escola
municipal que implementava o Ensino de Histéria e Cultura Africana,
Afro-Brasileira e Indigena (EHCAI), registrando as interagcdes entre pro-
fessores e estudantes, bem como a dindmica das praticas pedagdgicas

em contextos comunitarios. Complementarmente, foi realizada analise
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documental do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) da escola observada,
que possibilitou compreender a organizagao e as orientagdes institucio-
nais em relagao as praticas educativas e a valorizagao das culturas locais.

Além disso, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com edu-
cadores e lideres comunitarios, permitindo a escuta das vozes locais e a
compreensdo de como as narrativas periféricas se manifestam no espago
escolar. Embora a pesquisa ndo tenha se dedicado especificamente ao
EHCAI, a atuacdo da autora enquanto professora em uma escola que
contava com um docente dessa disciplina, bem como a participagao em
formacgdes oferecidas a professores do EHCAI, proporcionaram aproxima-
¢do com o componente curricular e com as reflexdes sobre a insercdo das
narrativas afro-brasileiras, indigenas e quilombolas no espaco escolar.

Dessa forma, a pesquisa permitiu observar como as praticas educa-
tivas dialogam com os saberes populares presentes nas comunidades
quilombolas e indigenas remanescentes de Mage, incluindo tradigdes
culturais, lendas, nomes de bairros e rios, e outros elementos simbodlicos
e historicos locais. Esses elementos refletem a riqueza cultural e historica
do territério e fundamentam o olhar critico da autora sobre a importancia
de incluir no curriculo escolar conteudos que valorizem essas experiéncias
comunitarias, reconhecendo-as como saberes legitimos e fundamentais
para a construcao de identidades e para a promog¢ao de uma educagao
inclusiva e transformadora.

A escolha desses procedimentos metodoldgicos se justifica pela
necessidade de valorizar as experiéncias das comunidades, reconhecen-
do-as como sujeitos ativos na produgao de conhecimento e na construgao
de identidades coletivas. A metodologia também se apoia em principios
de pesquisa decolonial, buscando deslocar o centro da produgao de
saberes e incluir epistemologias locais na analise. Cabe destacar que a
investigacdo que fundamenta esta reflexao foi desenvolvida em confor-
midade com os principios éticos da pesquisa com seres humanos, com

aprovacao prévia do Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
A NARRATIVA NAS PERIFERIAS

A questao da narrativa nas periferias € central para a construgao de
identidades em contextos historicamente marginalizados. Muitas vezes
entendidas apenas como espagos de violéncia, pobreza e exclusao, as
periferias, na realidade, sdo territérios de resisténcia e criatividade. No
municipio de Magé, localizado na Baixada Fluminense, essa dinamica
ganha contornos especificos devido a existéncia de trés comunidades qui-
lombolas remanescentes e a implantacao de componentes curriculares
inovadores que valorizam as histoérias afro-brasileiras, indigenas e locais.

A narrativa ndo é apenas uma forma de contar histérias, mas um
processo ativo de criagcao de sentido. Nas periferias, onde as vozes sdo
frequentemente silenciadas, as narrativas assumem um papel ainda mais
crucial. Elas permitem que individuos e comunidades se reconhegam em
suas proprias historias, construindo uma identidade coletiva que resiste
as tentativas de apagamento. Como destaca Antonio Bispo dos Santos
(2023), a terra € um espaco de memoria e producao de saberes, e as nar-
rativas que emergem desses espacos sao fundamentais para a construcdo
de identidades que valorizam as raizes e as tradi¢des locais.

O Ensino de Histdria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena
(EHCAI), que agora faz parte da grade curricular obrigatéria nas escolas
de Magé por meio da Deliberagcao do Conselho Municipal de Educagao
n° 006 de 2020, € uma resposta direta ao cumprimento das Leis Federais
10.639/03 e 11.645/08. E fundamental ressaltar que essa inclusdo repre-
senta uma vitoria historica articulada, sobretudo, pelo Movimento Negro.
O movimento foi um dos principais articuladores e pressionadores para
que a Lei 10.639/03 (que trata da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana) fosse aprovada e, posteriormente, para que a Lei 11.645/08 (que a

complementou, incluindo a Historia e Cultura Indigena) fosse sancionada.

’H g E g +educacio i~ 327



Q ’ CON E D I\' Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-076-9

Ambas as leis garantem que a escola se torne um espaco de afirmagado da
diversidade, da equidade e de combate ao racismo estrutural.

Além de atender a legislacao, essa iniciativa busca inserir narrativas
periféricas no campo educacional, oferecendo aos estudantes a oportu-
nidade de se reconhecerem nas historias contadas. Essa pratica também
desafia a colonialidade do saber, termo desenvolvido por Anibal Quijano
(2000), que descreve um sistema global de dominio que exclui formas
nao eurocéntricas de conhecimento.

Ao abordar a importancia dessas narrativas, € fundamental reconhe-
cer o papel das comunidades quilombolas como espagos de resisténcia
e preservacao cultural. Nas reflexdes de Antonio Bispo dos Santos (2023),
compreende-se que a relagao entre os sujeitos quilombolas e o territorio
vai além de uma dimensdo geografica: trata-se de uma conexao simbo-
lica, espiritual e coletiva, sustentada por principios de reciprocidade e
cuidado com a terra. Essa perspectiva revela que o territorio € também
espago de memoaria, de transmissao de saberes e de produgao de vida.
Nessa logica, os quilombos, apesar de suas especificidades e diferengas
entre si, se configuram como expressodes vivas de modos alternativos de
organizagao social e econdmica, baseados na partilha, na solidariedade e
na autonomia, resistindo cotidianamente as logicas coloniais e capitalis-
tas ainda presentes na sociedade brasileira.

A construcdo de identidades periféricas através da educagao também
passa pelo fortalecimento das memorias locais e pelo reconhecimento
das potencialidades culturais desses territorios. Nessa perspectiva, Faus-
tini (2020) propde compreender as periferias como espagos de criagao,
afetividade e poténcia, rompendo com os estigmas que historicamente as
associaram a caréncia e a exclusao. Para o autor, € preciso olhar para esses
territorios a partir das experiéncias de quem neles vive, reconhecendo
as formas singulares de produzir arte, conhecimento e modos de existir
que emergem dessas realidades. Essa leitura convida a uma mudancga
de paradigma: em vez de tratar a periferia como um problema social, é

necessario compreendé-la como um territério fértil de invengao e trans-
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formacgado, onde se constroem novas linguagens, identidades e praticas
educativas profundamente ligadas a vida cotidiana e as relagdes comu-
nitarias.

A inclusao do EHCAI no curriculo escolar em Magé também dialoga
com a proposta de Stengers (2023), ao apontar para a urgéncia de desace-
lerar a producéo cientifica e repensar os processos educativos a partir das
realidades concretas dos territorios. Essa perspectiva sugere que a escola
precisa tornar-se um espaco onde o conhecimento nao seja apenas trans-
mitido, mas construido coletivamente, respeitando os tempos, saberes e
modos de vida locais. Essa abertura para outras epistemologias cria as
condig¢des para o surgimento de praticas pedagogicas que rompem com
o modelo linear e universalizante da educacao moderna.

Nesse sentido, a reflexdo de Foucault (2017) sobre a relacdo entre
saber e poder ajuda a compreender o carater politico do EHCAI. Para o
autor, o conhecimento nunca é neutro: ele esta imbricado em relacdes
de poder que definem quais vozes podem ser ouvidas e quais sao silen-
ciadas. Assim, ao incluir no curriculo as historias e culturas afro-brasileiras,
indigenas e quilombolas, o EHCAI tensiona as narrativas dominantes e
desloca o centro do discurso escolar, permitindo que novas formas de
existéncia e de saber ganhem visibilidade.

Essa disputa simbolica em torno das narrativas educacionais apro-
xima-se da concepc¢do de democracia agonistica proposta por Mouffe
(2005), que reconhece o conflito como elemento constitutivo da vida
social e da propria democracia. No campo educacional, o EHCAI pode
ser entendido como um espaco de confronto produtivo entre diferentes
visdes de mundo, no qual o dissenso ndo € negado, mas valorizado como
parte do processo formativo. Ao provocar esse didlogo entre perspectivas
distintas, a disciplina contribui para formar sujeitos criticos, capazes de
questionar as hierarquias de saber e de propor novas formas de convivén-
cia.

Por fim, Krenak (2021) amplia essa reflexdo ao compreender a educa-

¢ao como um espacgo de reinvengao da propria humanidade. Ao convocar

’H g E g +educagio = ' 329




Q ’ CON E D I\' Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-076-9

a sociedade a “adiar o fim do mundo”, ele nos convida a recuperar as
conexdes com a natureza, com os ancestrais e com as formas coletivas de
existéncia. Nessa direcao, o EHCAI se inscreve como um gesto de resistén-
cia e esperanca, pois ao valorizar os saberes quilombolas, afro-brasileiros e
indigenas, reafirma a importancia de outras cosmologias e modos de vida
como parte essencial do projeto educativo.

Nessa perspectiva, a experiéncia de Magé evidencia que a trans-
formacgao curricular ndo é apenas resultado de politicas institucionais,
mas de processos coletivos de mobilizagao e resisténcia. Ao integrar o
EHCAI ao cotidiano das escolas, o municipio materializa uma construgao
pedagdgica que nasce do dialogo entre saberes académicos e saberes
comunitarios, articulando o que Krenak (2021) chama de “reinvencao da
humanidade”’, uma educacao que se enraiza na vida e na experiéncia.
Essa tessitura entre escola e territorio so se torna possivel porque ha, nas
comunidades, uma forca viva de produgao de conhecimento, sustentada
por suas memorias, praticas culturais e ancestralidades.

Como destaca Heraldo HB (2020), as narrativas locais possuem um
potencial profundamente transformador quando reconhecidas e inte-
gradas a educagao formal, pois reconfiguram o papel da escola como
mediadora de sentidos e nao como reprodutora de verdades unicas.
Assim, a participagcao de educadores, estudantes e liderangas comunita-
rias é essencial para que o curriculo reflita as realidades e demandas do
territorio, fortalecendo a escola como espago de encontro e de construgao
coletiva de saberes. Desse modo, o EHCAI, em Magé, ultrapassa o carater
normativo de uma politica curricular e se afirma como pratica social e
politica, um exercicio continuo de escuta, reconhecimento e valorizacao

das vozes que emergem das periferias e das comunidades tradicionais.
EDUCACAO COMO ESPACO DE DISPUTA: DESCOLONIZAR O SABER

A educagdo é um campo de disputa politica e simbdélica, onde dife-

rentes narrativas competem pela hegemonia. Foucault (2017) observa
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gue conhecimento e poder estao interligados; aqueles que controlam o
conhecimento tém o poder de definir o que é considerado verdadeiro e
licito. No Brasil, a narrativa histoérica oficial tem historicamente marginali-
zado as contribui¢gdes de comunidades negras, quilombolas e indigenas.
Nesse contexto, a inclusao do EHCAI representa uma tentativa de romper
com essas estruturas excludentes, ao possibilitar que os estudantes com-
preendam e valorizem suas proprias historias. Essa relacdao entre saber e
poder esta profundamente enraizada no contexto educacional brasileiro.

Para Foucault, os discursos educacionais tradicionais estabelecem o
que deve ser legitimado como conhecimento. Nesse sentido, a adogao
do EHCAI desafia essas relagdes de poder ao abrir espago para narrati-
vas historicamente marginalizadas. Esse processo também dialoga com
a proposta de Anibal Quijano (2000) sobre a colonialidade do saber, que
perpetua hierarquias epistemoldgicas ao privilegiar conhecimentos euro-
peus em detrimento de saberes locais e tradicionais.

Ailton Krenak (2020) propde uma reinvengao da educacgao, criticando
o0 modelo que domestica e padroniza mentes. Para ele, uma educagao
gue promova a autonomia deve respeitar a pluralidade dos saberes e
fomentar uma reconexao com os valores ancestrais. Krenak defende que
a educacdo precisa ser um espaco de “adiamento do fim do mundo”, onde
as culturas ancestrais possam ser valorizadas e respeitadas. Essa proposta
encontra eco em Mage, onde a inser¢ao do EHCAI no curriculo escolar
aponta para a possibilidade de uma transformacgéao epistemoldgica, que
podera se concretizar a medida que o componente curricular for experien-
ciado em sua dimensao formativa e critica, desafiando o conhecimento
eurocéntrico dominante e abrindo espago para outras formas de saber.

O conceito de educagao decolonial, discutido por autores como Bispo
dos Santos (2023), também é relevante para compreender a importancia
do EHCAI. Para Bispo dos Santos, os quilombos sdao espagos de resistén-
cia e producdo de saberes alternativos, que desafiam a colonialidade do

saber ao propor formas diferentes de relagcdo com o territério e a comu-
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nidade. A educacao, nesse sentido, precisa reconhecer e valorizar essas
epistemologias como parte integral do curriculo.

Stengers (2023) argumenta que é necessario desacelerar a produ-
cao cientifica e criar espacos para a reflexdo e o didlogo. Essa proposta &
particularmente pertinente no contexto educacional, onde a pressao por
resultados muitas vezes impede a construgao de um conhecimento mais
profundo e significativo. A implementacdo do EHCAI em Magé aponta
para a possibilidade de criagcdao de espagos em que os estudantes pos-
sam refletir sobre suas proprias histdrias e se conectar com suas raizes
culturais. Essa perspectiva dialoga com a proposta de Mouffe (2005),
que defende um modelo agonistico de democracia, no qual o conflito é
entendido como elemento constitutivo da pluralidade social. Ao abrir-se
para a escuta das narrativas periféricas e ao reconhecer a diversidade de
experiéncias e saberes, o EHCAI pode vir a promover uma educag¢ao que
valorize o didlogo, a diferenca e o respeito mutuo.

Desse modo, a experiéncia de Magé indica caminhos possiveis para a
construgao de praticas educativas que integrem as narrativas locais e for-
talecam identidades coletivas, contribuindo para a consolidagao de um
curriculo mais sensivel as realidades do territorio. Caso essa proposta se
consolide em sua dimensdo formativa e critica, podera representar um
importante avango no sentido de uma educagao comprometida com a
justica social e com a descolonizagao do saber, respondendo as demandas
historicas que deram origem as Leis 10.639/03 e 11.645/08, conquistas
resultantes da luta continua do movimento negro e dos povos indigenas

no Brasil.

2.3 AIMPORTANCIA DA VALORIZAGCAO DAS NARRATIVAS E
TRANSFORMAGOES SOCIAIS

A valorizagdo das narrativas periféricas € essencial para a construgao

de uma sociedade mais justa e equitativa, onde diferentes vozes possam

coexistir e contribuir para um conhecimento coletivo mais plural. As nar-
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rativas ndo apenas relatam historias, mas sdo poderosas ferramentas para
a formacédo de identidades e a ressignificagdo dos territérios. Em muitas
regides do Brasil, as periferias sdo frequentemente estigmatizadas como
locais de violéncia e pobreza. No entanto, autores como Marcus Faustini
(2020) destacam que essas areas também sao territorios de poténcia cul-
tural e afetiva, onde saberes e praticas criativas florescem.

Ou seja, a educagao desempenha um papel fundamental na trans-
formacgado dessas percepgdes e na ampliagcdo do repertdrio cultural dos
estudantes. Ao incluir narrativas locais e culturais diversas, as escolas con-
tribuem para a formagado de sujeitos criticos e engajados. Tiaraju Pablo
D’Andrea (2020) enfatiza que a educagao ndo deve apenas transmitir con-
teudos formais, mas também possibilitar uma reflexao sobre as dindmicas
sociais e histdricas que estruturam a sociedade. Dessa forma, a educagao
se torna um espaco de transformacdo, onde novas formas de ver e estar
no mundo podem emergir.

Isabelle Stengers (2023) reforca essa ideia ao propor a desaceleragdo
dos processos educativos, permitindo uma maior reflexdo sobre os sabe-
res locais e suas potencialidades. Ela argumenta que a padronizagao e a
pressao por resultados imeditatos acabam por sufocar as possibilidades
de uma educagdo mais significativa e conectada com as realidades dos
estudantes.

O conceito de “poténcia das narrativas”, desenvolvido por Heraldo HB
(2020), também é fundamental para entender como as histdrias locais
podem transformar as dindmicas sociais. Para ele, as narrativas periféricas
nao sao apenas historias de resisténcia, mas também de criagao de novos
mundos e possibilidades. Ao serem reconhecidas e valorizadas, essas nar-
rativas podem gerar uma transformagao profunda nas comunidades e

nos individuos.
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2.4 A EXPERIENCIA DE MAGE: POTENCIA DAS NARRATIVAS NO
CURRICULO ESCOLAR

Num cenario marcado por exclusdes histdricas e desigualdades per-
sistentes, as comunidades periféricas de Magé afirmam-se como espagos
de resisténcia, memodria e producao de saberes. Suas histdrias, muitas
vezes silenciadas ou invisibilizadas, atravessam a escola e encontram nos
processos educativos a possibilidade de serem reconhecidas e reconta-
das. A poténcia dessas narrativas esta presente nos proprios estudantes,
que trazem consigo marcas, memorias e experiéncias herdadas de suas
comunidades, quilombolas ou nao, e que, ao serem escutadas, ampliam
o horizonte do que se entende por conhecimento e cultura. E nesse
contexto que o Ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e
Indigena (EHCAI) pode se tornar um importante ponto de encontro entre
escola e territorio. Mais do que um componente curricular, o EHCAI repre-
senta a possibilidade de inserir no espaco escolar as vozes, os saberes e
as memorias que ja circulam nos territérios, reconhecendo a forca das
ancestralidades e das praticas culturais que formam o tecido social de
Magé.

A compreensao de que a historia é feita de multiplas vozes — e que
cada uma delas carrega uma experiéncia singular de resisténcia — reforca
o papel da educagao como campo de reconstrugcao identitaria e emanci-
pacao coletiva. Quando os alunos reconhecem que suas proprias historias
sao dignas de serem contadas, narradas e reexistidas, a escola deixa de ser
apenas um espago de transmissao de conteudos e se torna um territorio
de pertencimento e de produgao de sentidos.

Como Krenak (2020) argumenta, a educagao deve ser um espago de
reinvengao, um local onde a conexao com os valores ancestrais nao € ape-
nas valorizada, mas celebrada. Em Magé, esse retorno as origens nao se
da apenas como um resgate de um passado distante, mas como uma
projecdo para o futuro, onde a identidade dos alunos pode ser moldada

de forma mais consciente, orgulhosa e empoderada. A abordagem per-
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mite que os estudantes se vejam como parte de uma trama historica que
nao esta subordinada ao apagamento ou a marginalizagdo, mas sim a
valorizagcao de suas contribuic¢des.

A construgcao dessa nova identidade nao é simples, e o curriculo
escolar de Magé, ao destacar essas narrativas periféricas, reflete a visao
de Chantal Mouffe (2005) sobre a educacao agonistica, onde diferentes
visdes de mundo e experiéncias de vida entram em confronto e dialogo,
gerando um aprendizado profundo. Em um municipio com uma popu-
lagcdo diversa, como Magé, a coexisténcia de multiplas perspectivas e
historias resulta em um ambiente educacional mais inclusivo e plural.

Num cenario de exclusao historica e social, as historias invisiveis das
comunidades periféricas de Magé encontram espago para emergir e
ganhar sentido no contexto escolar. O municipio abriga uma rica diver-
sidade cultural, marcada pela presenca de comunidades quilombolas
remanescentes e por sujeitos que, a partir de suas experiéncias cotidianas,
produzem saberes e resisténcias. Nessas tramas, o Ensino de Historia e
Cultura Africana, Afro-brasileira e Indigena (EHCAI) torna-se uma possibili-
dade de deslocamento epistemologico, ao propor que os conhecimentos
e vivéncias locais sejam reconhecidos como parte legitima do curriculo.

Mais do que uma inclusao de conteudos, trata-se de um movimento
gue tensiona a centralidade do conhecimento eurocéntrico e abre espago
para a producdo de outras narrativas — aquelas que nascem das margens,
dos territorios e das memarias ancestrais. Inspiradas nas reflexdes de Ail-
ton Krenak (2020), essas praticas apontam para uma educagao que se
reinventa a partir da escuta e da reconexao com os valores ancestrais, reco-
nhecendo nos estudantes e em suas comunidades a poténcia de narrar-se
a si mesmos. Essa abertura também dialoga com a perspectiva agonis-
tica de Chantal Mouffe (2005), ao entender o espaco escolar como lugar
de encontro e confronto de diferentes vozes e visdes de mundo. Assim,
quando o curriculo acolhe as narrativas periféricas, ele se transforma num
territorio vivo, onde as historias de resisténcia e pertencga se tornam parte

da formacgao identitaria e cidada dos alunos, ndo por imposi¢cdo institu-
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cional, mas pela forgca das préprias comunidades que insistem em existir
e contar suas historias.

A implementacdo do EHCAI em Magé ainda enfrenta desafios signi-
ficativos, entre eles a resisténcia de setores conservadores, a caréncia de
materiais didaticos contextualizados e a necessidade de formacdo conti-
nuada dos educadores. Tais obstaculos evidenciam que o avang¢o de uma
educacdo comprometida com a diversidade e a justica social nado se faz
sem tensionamentos.

Como destaca Marcelo Sevaybricker Moreira (2020), a consolidacao
de democracias verdadeiramente inclusivas requer politicas publicas que
nao apenas reconhegcam a pluralidade, mas garantam condigdes concre-
tas para a participagao ativa de grupos historicamente marginalizados.

Entretanto, mesmo diante das limitagcdes estruturais, a experiéncia
de Magé revela que o curriculo pode se tornar um campo fértil de trans-
formagado. Quando o EHCAI é incorporado de forma critica, ele deixa de
ser um mero dispositivo legal e passa a operar como um instrumento de
reconstrugao simbolica e politica. Ao reconhecer as narrativas periféricas
como parte constitutiva do conhecimento escolar, abre-se espago para
que estudantes e comunidades se vejam nao como objetos de estudo,
mas como sujeitos produtores de saberes e de historia.

Nessa perspectiva, o EHCAI nao apenas amplia o repertorio cultural
dos alunos, mas também ressignifica o proprio sentido de aprender. O cur-
riculo se torna territorio de disputa e de criagao, onde o saber académico
e o saber ancestral se encontram, dialogam e se desafiam mutuamente.
Essa aproximacao produz novas epistemologias, nascidas do cotidiano
das periferias, que questionam a hegemonia do pensamento eurocén-
trico e propdéem uma educagcao comprometida com a vida, a memoria e
a coletividade.

Assim, a experiéncia de Magé nao aponta para um modelo pronto,
mas para um movimento em construgado, um processo que se fortalece
na medida em que educadores, estudantes e comunidades reconhecem

que o ato de narrar-se a si mesmo é também um ato politico de existén-
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cia. Ao valorizar essas vozes e torna-las parte viva do curriculo, o EHCAI
reafirma o papel da escola como espaco de resisténcia, didlogo e recons-

trugcao de mundos possiveis.
CONSIDERAC()ES FINAIS

A experiéncia analisada em Magé/RJ permite refletir sobre a poténcia
das narrativas periféricas como elementos constitutivos de um curriculo
que se pretende mais plural e decolonial. Ao se abrir as historias e saberes
das comunidades quilombolas e periféricas, a escola desloca o eixo tradi-
cional do ensino, historicamente centrado em perspectivas eurocéntricas,
e passa a reconhecer a legitimidade de outros modos de conhecer, existir
e narrar o mundo. Trata-se menos de um modelo pronto e mais de um
movimento em construgao, que emerge das praticas cotidianas e das ten-
sdes entre o instituido e o que insiste em existir a margem.

A insercdo do Ensino de Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira
e Indigena (EHCAI) tem se mostrado um dispositivo de resisténcia e de
reconfiguragao curricular. Ao articular o saber escolar ao saber ancestral, o
EHCAI ndo apenas amplia o repertdrio formativo dos estudantes, mas pro-
voca uma revisao profunda das bases epistemoldgicas da escola publica.
Nessa perspectiva, o curriculo torna-se um territério de disputa de senti-
dos, em que as vozes historicamente silenciadas encontram possibilidade
de ressonancia e de autoria.

As narrativas periféricas analisadas revelam a forgca de comunidades
que, mesmo diante de processos persistentes de exclusao, reinventam
suas formas de existir e de educar. Reconhecer essas narrativas € reco-
nhecer também os sujeitos que as produzem, educadores, estudantes
e liderangas, e compreender que suas experiéncias constituem saberes
indispensaveis a constru¢ao de uma educagao verdadeiramente demo-
cratica.

Ao dialogar com as reflexdes de Ailton Krenak (2021), € possivel

compreender que a educagao, quando enraizada na ancestralidade e
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nas experiéncias comunitarias, se torna um espaco de reconexao com a
terra, com o tempo e com o outro. Essa dimensao convoca a escola a
rever seus fundamentos, valorizando os modos de viver e aprender que
sustentam a continuidade da vida em suas multiplas expressdes. Nesse
sentido, o EHCAI pode ser compreendido como um convite a escuta das
cosmologias que habitam os territorios, um gesto de cuidado e de reen-
cantamento do mundo.

Descolonizar o saber, nesse contexto, ndo € apenas um gesto sim-
bodlico, mas um ato politico e pedagdgico que desafia as hierarquias do
conhecimento e reposiciona os sujeitos historicamente subalternizados
como protagonistas. Os desafios sdo muitos, desde a resisténcia institu-
cional até a necessidade de formacdo continuada, mas o caminho aberto
pelas comunidades de Magé indica que ha uma poténcia transformadora
quando o curriculo se enraiza nas realidades e nos afetos locais.

Mais do que uma experiéncia vivida/sentida e pertencente a um terri-
torio, o que se evidencia € a possibilidade de um paradigma educacional
comprometido com a justica cognitiva e social, capaz de reconhecer na
pluralidade das vozes periféricas ndo uma excegcdo, mas a propria essén-
cia de uma educagao publica emancipadora, sensivel e profundamente

humana.
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