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RESUMO

Este artigo € um recorte da pesquisa consolidada no ambito do curso de
mestrado PPGE/CEDU/Ufal, tendo como objetivo observar quais sdo os curri-
culos implementados no Ensino Médio da Educacgao de Jovens e Adultos em
Alagoas, denominada EJA Modular, para um recorte dos anos 2023-2024.
Nesse contexto, realizamos uma analise, a fim de se verificar como se confi-
guram os curriculos da/na referida modalidade, na rede estadual de ensino
de Alagoas. Para tanto, debrucamo-nos sobre os materiais didaticos - Cader-
nos Pedagogicos da EJA MODULAR, que sao utilizados pelos estudantes.
Buscamos observar qual a concepgao tedrico-metodologica que esses mate-
riais assumem. Nosso olhar esteve voltado ao seguinte: até que ponto esses
materiais atendem as especificidades dos/as trabalhadores/as da EJA em
Alagoas. Diante dessa tematica, como metodologia, utilizamos abordagem
qualitativa, tendo como norte a técnica de analise documental dos Cadernos
Pedagogicos da EJA Modular. Os resultados demonstraram que os cadernos

utilizados na EJA Modular apoiam-se no carater dominante homogeneiza-
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dor da Resolugao n° 01 de 28 de maio de 2021, numa perspectiva de total
alinhamento dos curriculos da modalidade a BNCC, baseados em compe-
téncias e habilidades, com o foco na formacéao para o mercado de trabalho.
Isso favorece a disparidade dos conteudos curriculares e a realidades dos/as
trabalhadores/as-estudantes da EJA, de modo a desprezar os perfis socioeco-
ndémicos e culturais dos/as estudantes, da mesma forma que fragmenta os
conhecimentos escolarizados, organizando o curriculo sob uma perspectiva
neoliberal cientificista.

Palavras-chave: EJA Modular, Curriculos, Cadernos Pedagodgicos da EJA.
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INTRODUCAO

Esta investigacao tem como objetivo analisar se os curriculos que
estdo sendo praticados/implementados nas escolas publicas estaduais
em Alagoas, na modalidade EJA Modular, apds a implementagao da
resolucdo CNE/CEB n° 1 de 28 de maio de 2021, que impde a modali-
dade o “alinhamento [junto a] Base Nacional Comum Curricular - BNCC”,
garantem as identidades, os saberes e as realidades dos sujeitos trabalha-
dores-estudantes da EJA.

Ressaltamos que os curriculos escolares da/na EJA exigem alguns
aspectos basicos a serem considerados, sao eles: o perfil dos estudantes
que se atende, o conhecimento da realidade do que se deseja planejar,
quais as principais necessidades dos estudantes que precisam ser traba-
lhadas, tracar finalidades, metas e/ou objetivos do que é/estd mais urgente
para ser trabalhado.

Diante desses pressupostos, reconhecemos, com base em Freire
(1996), que as salas de aula da EJA sao espacos de dialogos que ampliam
os conhecimentos dos estudantes. Nesse sentido, essa dialogicidade pode
permitir a construgcao de espag¢os mais democraticos e emancipatorios.
No ambito educacional, ha que se ressaltar que dialogar nao pode ser
“catequizar”, mas socializar para uma acgdo-reflexdo-agcdo. Assim, o con-
ceito de dialogo na sala de aula da EJA ultrapassa a troca de ideias ou
um conversar polemizando, visto que € importante que o dialogo permita
uma educagao problematizadora em que os praticantespensantes da EJA
tenham seus saberes, suas histoérias, suas verdades e suas realidade, reco-
nhecidos/as na/pela escola.

Entretanto, observamos que, com a implementagao da resolugcao
CNE/CEB n° 1 de 28 de maio de 2021, impuseram-se para as escolas da
EJA, na Rede de Ensino do Estado de Alagoas, curriculos com carater
homogeneizador e monocultural, baseados em conteudos estanques,
tomando como referéncia habilidades e competéncias a partir do alinha-

mento a Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
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Diante dessa nova realidade da/na EJA em Alagoas, faz-se necessa-
rio analisar o documento que orienta a estruturagao e a implementagao
da Educacao de Jovens e Adultos Modular, cuja proposta € o total ali-
nhamento da modalidade a BNCC e, consequentemente, ao Novo Ensino

Médio, conforme as prescricdes da Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021.
METODOLOGIA

E importante deixar registrado que este texto é o recorte de uma
pesquisa maior. Para esse contexto, trazemos aqui dados retirados de
documentos que definem o curriculo para as escolas da EJA Modular
na Rede Estadual de Ensino de Alagoas. Recorremos, para tanto, a uma
abordagem de pesquisa qualitativa, baseada em analise documental,

compreendendo que:

Esta técnica busca identificar informacdes factuais nos docu-
mentos a partir de questdes ou hipodteses de interesse. Como
exemplos gerais de documentos, podem ser citadas: as leis e
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios
pessoais, autobiografias, jornais, revistas, arquivos escolares,
circulares, [...] se recomenda o seu uso quando o pesquisador
se coloca frente a algumas situacdes basicas: quando o acesso
aos dados é problematico, quando se pretende ratificar e vali-
dar informacdes obtidas por outras técnicas de coletas (Ludke;
André, 2004, p. 46).

Compreendemos, ainda, segundo Gomes (2007), que a pesquisa
documental esta para além da técnica, pois considera quatro dimensodes
que demarcam essa diferenciacdo, quais sejam: a) epistemoldgica, em
razao de, a partir de um modelo de ciéncia, avaliar-se se uma pesquisa é
ou nado cientifica; b) tedrica, que considera os conceitos e principios que
orientam o trabalho interpretativo; c) morfoldgica, uma vez que se estru-
tura sistematicamente o objeto de investigagao e d) técnica, que se ocupa
do controle da coleta de dados e do necessario dialogo entre eles e a teo-

ria que os suscitou. Outro fator importante a ser mencionado trata de o
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documento ser a Unica fonte de estudo, de interpretacédo e, portanto, da
producao do conhecimento no método da pesquisa documental.

Nessa conjuntua, entende-se, neste trabalho, a analise documental
como um recurso que permite identificar informagdes em documentos,
a partir de questdes ou hipoteses anteriorme nte estabelecidas, sobre o

tema. A esse respeito, Ludwig (2014) ressalta:

Os documentos, enquanto elementos de pesquisa, sdo muito
importantes, pois revelam-se como fontes ricas e estaveis,
podem ser consultados varias vezes, servemde base a diferen-
tes estudos, fundamentam afirmacdes do pesquisador, além
de complementar informacdes obtidas por meio de outras
técnicas (Ludwing, 2014, p. 63).

Tal procedimento nos possibilitara o conhecimento e o levantamento
de informaco es que, segundo Laville (1999, p. 162), constituem sempre a
provisao de base dos trabalhos da pesquisa, compreendendo que “[...] os
documentos constituem uma fonte de pesquisa estavel e rica, pois per-
manecem através do tempo, podendo servir de base a diferentes estudos,
dando assim mais estabilidade aos resultados obtidos” (Cappelletti; Abra-
mowicz, 1986, p. 223).

Os documentos analisados na pesquisa foram: a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, a Resolucdo CNE/CEB n° 01 de 28 de maio de
2021 e o Documento Orientador da EJA Modular em Alagoas. Compreen-
dendo que a coleta de/os documentos se apresenta como importante
fase da pesquisa documental, exigindo do pesquisador alguns cuidados
e procedimentos técnicos acerca da aproximacao do local onde se pre-
tende realizar a “garimpagem” das fontes que lhes paregam relevantes a
sua investigacao, formalizar essa aproximacgado, com intuito de esclarecer
0s objetivos de pesquisa e a importancia desta, constitui-se em um dos
artificios necessarios nos primeiros contatos, principalmente, para que o
acesso aos acervos e as fontes seja autorizado.

Justificamos, assim, a importancia da anadlise documental neste
estudo, por considerarmos significativo o seu valor nas pesquisas educacio-

nais, quando vinculada a outros instrumentos de investigagao, permitindo
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que os dados obtidos a partir de um método possam ser aprofundados
por meio de outro, quando duas ou mais abordagens do mesmo pro-
blema produzem resultados similares. Com isso, aumenta-se a confianga
ao se afirmar que os resultados refletem mais aquilo que nos interessa do

gue os métodos que usamos (Cappellett i; Abramowicz, 1986, p. 225).
CONCEPCOES DE CURRICULO EM ALAGOAS

Ressaltamos, de inicio, que o conceito de curriculo que defendemos
neste trabalho segue a definicdo de Silva, (2010, p. 147-148):

O curriculo é, definitivamente, um espaco de poder. O conheci-
mento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis
das relacdes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O
curriculo reproduz - culturalmente - as estruturas sociais. O
curriculo tem um papel decisivo na reproducdo da estrutura
de classes da sociedade capitalista. O curriculo € um aparelho
ideologico do Estado capitalista. O curriculo transmite a ideo-
logia dominante. O curriculo €, em suma, um territdrio politico
(Silva, 2010, p. 147-148).

Essa visao de curriculo vai além da simples organizagao de conteudos
e de atividades educativas. Ela se expande para uma esfera mais ampla
e complexa, levando-se em consideragao as influéncias socioculturais e
0s processos de construcao identitaria dos estudantes. Essas concepgodes
reconhecem que a educacao nao se limita apenas as salas de aula tradi-
cionais, mas “abraca” também a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Vale destacar que, na EJA, é fundamental compreender que os/as
estudantes trazem consigo experiéncias de vida diversas, conhecimentos
adquiridos ao longo de suas trajetorias pessoais e culturais. Nesse con-
texto, o curriculo se configura como um espago dindmico de multiplas
interagdes e significados, em que se busca promover uma educacao liber-
tadora, capaz de valorizar a diversidades e as singularidades.

Valorizar as diversidades significa reconhecer e respeitar as diferentes

vivéncias, os saberes e as trajetdrias de vida dos/as estudantes. Por inter-
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médio desse enfoque, a EJA se fortalece como um processo educativo
que vai além da mera aquisicdo de conhecimentos de forma conteudista.

Assim, compreendemos que a EJA é lugar de ampliagao da auto-
nomia dos/as estudantes, promovendo as reflexdes criticas, o didlogo,
a participagao ativa e a construgao conjunta do conhecimento, ou seja,
uma pratica comprometida com individuos possuidores de saberes,
como afirma Freire (1992, p. 36; 37): “Decéncia e boniteza de méaos dadas.
[...] mulheres e homens, seres histérico-sociais, nos tornamos capazes de
comparar, de valorar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por
tudo isso, nos fizemos seres éticos”.

No entanto, e apesar de, entendemos que a EJA em Alagoas tem
uma tradicdo em se ancorar em programas e projetos federais, principal-
mente em agdes vinculadas a campanhas de alfabetizagcdo, nas quais os
alfabetizadores quase sempre foram leigos, ou com pouca formacao na
area. Esse fato desencadeia entraves no processo de ensino-aprendiza-
gem para esses estudantes-trabalhadores; consequentemente, nas salas
de aula da modalidade, tem sido apagadas as individualidades, as especi-
ficidades e as diferengas dos sujeitos.

Dentro desse contexto, ainda é observada a infantilizacdo dos educan-
dos nas salas de aula, bem como a auséncia dos saberes e das realidades
dos sujeitos da EJA nos curriculos escolares. Acerca disso, acreditamos
que isso se deve a algumas questdes: a) a auséncia de formacgao de pro-
fessores, principalmente; b) a falta de/o perfil dos docentes para atuar na
modalidade, aliada a auséncia mencionada; c) carga horaria excessiva de
trabalho - a EJA é muitas vezes a terceira jornada para os/as educadores/
as.

Tal fato nao justifica que professores ainda transplantem atividades
utilizadas com estudantes da Educacao Basica, Ensino Fundamental Anos
Iniciais, cujo publico, majoritariamente, € composto por criancas, para o
publico da EJA. Nesse sentido, ressaltamos que, na Educacao de Jovens

e Adultos, estamos tratando de estudantes-trabalhadores/as, os quais
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possuem vivéncias e realidades que devem ser consideradas no espaco
escolar , diferentemente do que ocorre com o publico infantil.
Nessas circunstancias, entendemos que os curriculos construidos

devem ser emancipatorios e dialogicos, na medida em que

A pedagogia humanista e libertadora, terd, dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando
o mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na/a praxis,
com a sua transformagdo; o segundo, em que transforma a
realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido
e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de perma-
nente libertacao. (Freire, 2018, p. 25).

Concordando com o autor, compreendemos que o0 que se ensina e a
forma como os/as estudantes sdo acolhidos/as na escola é determinante
para a permanéncia ou a evasdo dos/as estudantes jovens e adultos, pois
muitos estao ali estdo buscando ampliar seus conhecime ntos e adqui-
rir mais informacodes, além do acesso aos saberes sistematizados. Assim,
afirmamos que a escola da EJA deve estar a servico da emancipacdo, valo-
rizando as realidades dos individ uos em sala, com suas histdrias e seus
conhecimentos prévios.

Ademais, vale ressaltar que o curriculo escolar é tudo aquilo que per-
meia o universo do/a educando, e, nesse sentido, é preciso primeiramente
conhecer o perfil dos educandos.

Desse modo, o/a educador/a necessita levantar questionamentos,
entre outros: quem sdo os/as estudantes da EJA, e de qual sujeito esta-
mos falando? E estudante do campo ou da cidade? E um idoso ou jovem
urbano periférico? A qual género pertence? Méae/pai solo? E sujeito pri-
vado de liberdade? E adolescente em vulnerabilidade social?

Enfim, entendemos que todas essas questdes devem ser considera-
das ao se tratar de curriculo na modalidade Educag¢ao de Jovens e Adultos.

Sobre o tema, Moreira afirma:

O curriculo envolve, assim, os espacos/tempos em que os sujei-
tos interagem, as acdes escolares e culturais se desenvolvem
e renovadas tecnologias sdo empregadas. Nesse contexto, se
ensina e regula o corpo, produzindo subjetividades e arqui-
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tetando formas e possibilidades de viver em sociedade. O
curriculo é o espaco escolar onde se concentram e se desdo-
bram lutas que ocorrem no seio da sociedade, em torno de
diferentes significados sobre o social e o politico (Moreira,
2016, p. 48).

Dessa forma, compreendemos que em todas as agdes no espago
escolar é considerado o curriculo, e que ele comeca desde o curriculo do/a
educador/a no preparo da aula, chegando a todas as agcdes no ambiente
escolar, extrapolando-as, na medida em que o/a educador/a utiliza a rea-
lidade dos/as educandos/as em sala, considerando a casa e o bairro deles/
as, as atividades que realizam na instituicdo de ensino ou fora dela. Isso se
da porque o individuo € uma construgao de tudo que o permeia, ou seja,
ele ndo esta fechado em si s6, mas € um conjunto das individualidades e
de tudo o que o torna um ser ativo no/fem meio social.

Nesse contexto, a visdo de curriculo libertador se torna uma ferra-
menta fundamental na Educacdo de Jovens e Adultos, pois reconhece e
valoriza as experiéncias e os saberes trazidos pelos/as estudantes, permi-
tindo que suas vozes sejam ouvidas e suas identidades sejam respeitadas.
Esse curriculo sensivel as diversidades contribui para a construgao de uma
sociedade mais democratica e justa.

Ademais, € necessario refletir sobre a concepc¢do de curriculos, pro-
movida pelas escolas da EJA e as influéncias dessas perspectivas na vida
e no aprendizado dos/as educandos/as. E importante salientar que a edu-
cacdo ndo é neutra, considerando-se a insercdo do/a professor/a e do/a
educando/a no mundo e na sala de aula. Mesmo que possua um carater
silenciador, a educagao sempre possui um viés politico, conforme afirma
Freire (1996):

Creio poder afirmar, na altura destas consideracdes, que toda
pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o
seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos, conteudos a
serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em funcdo de seu carater dire-
tivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua politicidade,
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qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de ndo
poder ser neutra (p. 28).

Nesse contexto, o/a educador/a desempenha um papel politico ao
assumir uma sala de aula, levando-se em consideracao a realidade do
mundo que cerca a escola e os/as estudantes, assim como a sua propria
realidade. E nessa perspectiva que o curriculo para a Educacdo de Jovens
e Adultos deve ser pensado, considerando e respeitando as realidades
desses sujeitos e sua diversidade, abrindo espago para as contribuigdes
de conhecimento trazidas por eles e os tornando parte do ambiente esco-
lar, em vez de infantiliza- los. E necessario, assim, reconhecé-los como
sujeitos histéricos, como sujeitos com o potencial de/para desenvolver e
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem, visto que sao indivi-
dualidades com uma carga historica rica para contribuir com o ambiente
educacional.

O ideal € que, na EJA, nunca se imponham conteudos que pouco ou
nada tenham a ver com os anseios dos/as estudantes, com suas duvidas e
esperancgas; ao contrario, deve-se possibilitar a libertacao deles por meio
do dialogo, forjando uma sala de aula democratica, no dizer de Freire

(1987):

[...] Dai que seja igualmente dialdgica. Dai que, conscientiza-
doratambém, proporcione, ao mesmo tempo, a apreensao dos
temas geradores e a tomada de consciéncia dos individuos em
torno dos mesmos [sic]. Esta & a razao pela qual, (em coeréncia
ainda com a finalidade libertadora da educacéo dialdgica) ndo
se trata de ter nos homens o objeto da investigacao, de que o
investigador seria o sujeito (p. 49-50).

Assim, entendemos que o melhor curriculo para EJA deve ser formu-
lado de maneira que sejam estabelecidos temas geradores em sala de
aula. Esses temas envolvem a investigacdo da realidade dos/as educan-
dos/as, aliada aos conteudos programados, de modo que a alfabetizacdo,
no ensino fundamental, e a apropriacdo do conhecimento, nas disciplinas

do ensino médio, ocorram em conjunto com uma consciéncia critica.
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CURRICULO PRESCRITIVO NA EJA: uma presenca ainda marcante

Neste topico, trazemos reflexdes sobre as propostas curriculares pres-
critivas que estavam sendo impostas no momento da coleta de dados
(2023-2024) na EJA, configurados em forma de documentos que sdo
seguidos em Alagoas, entre os quais citamos a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2018) e a Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 28 de maio de
2021.

Inicialmente, € importante salientar que a BNCC nao & sozinha um
curriculo ; € uma proposta prescritiva (Macedo, 2018), € um documento
pelo qual sdo direcionadas, de forma centralizada, as perspectivas curri-

culares nos estados e municipios. Compreendemos, dessa forma, que

BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegu-
rar as aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da
educacao basica, uma vez que tais aprendizagens so se mate-
rializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o
curriculo em acao (Macedo, 2028, p. 29 apud MEC, 2017, p.
16).

Ao concordarmos com a autora, entendemos que o ideal seria que
nas escolas da EJA os curriculos trouxessem complementaridade entre
o curriculo da escola e a BNCC; no entanto, constatamos que, em mui-
tas escolas, se oferta a modalidade EJA, sobretudo, pelas orientacdes da
Secretaria Estadual de Educacao - Seduc, a qual impde as prescrigcdes
baseadas em competéncias e habilidades, seguindo aquilo que esta posto

na Base Nacional Comum Curricular (2018). Assim, vejamos:

Ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais,
gue consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é
definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemo-
cionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho [..] E imprescindivel destacar que as competéncias
gerais da Educacdo Basica, apresentadas a seguir, inter-rela-
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cionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto
para as trés etapas da Educacgdo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na cons-
trugdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades
e na formacdo de atitudes e valores, nos termos da LDB (Brasil,
2018, p. 10-11).

E percebido, assim, que a concepcao de educacdo que é abordada no
documento € a concepcao de educacao bancaria (Freire, 1987), visto que
ndo objetiva transformar a realidade dos/as estudantes; ao contrario, busca
impor adaptagdes ao mercado de trabalho, com o intuito de transmissao
nao so de conteudos, mas também de regras sociais, impondo valores e
conhecimentos preestabelecidos a serem seguidos. Vejamos:

[...]1 Na concepcao “bancaria” que estamos criticando, para a
qual a educacéo é o ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos, ndo se verifica nem pode verificar-se
esta superacdo. Pelo contrario, refletindo a sociedade opressora,
sendo dimensdo da “cultura do siléncio”, a “educacao bancaria”
mantém e estimula a contradicao (Freire, 1987, p. 34).

Nao existe, portanto, na Base Nacional Comum Curricular (2018) um
unico item que trate da EJA, uma vez que o documento nao é construido
para a modalidade. Sendo assim, a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 28 de
maio de 2021, ao indicar o alinhamento da EJA & BNCC, desconsidera as
especificidades, as realidades e as vivéncias dos/as estudantes.

Nesse contexto, ha que se ressaltar o antagonismo entre a resolucao
CNE/CEB n°1, de 28 de maio de 2021, que impde a modalidade o “alinha-
mento [com] a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ", e a educacao
libertadora proposta por Paulo Freire (1987), que indica a possibilidade de
transformacdo da realidade dos sujeitos por meio da educacgao dialdgica.
Nesse entendimento, o documento ndo avanga para as especificidades e
as realidades dos/as estudantes.

Além disso, a resolucao apresenta uma posigcao esdruxula como pos-
sibilidade de solucdo para o problema do acesso e da permanéncia dos/
as estudantes da Educacao de Jovens e Adultos na escola, qual seja: a

modalidade de ensino a distancia (EaD). No entanto, essa op¢do contradiz
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a realidade dos sujeitos da EJA, que sdo, em sua maioria, estudantes tra-
balhadores/as com dificuldades socioeconémicas (Arroyo, 2017), os quais
nao dispdem de recursos para adquirir aparatos tecnologicos para terem
acesso as tecnologias, conforme ficou exposto no momento pandémico,
quando os/as estudantes da modalidade pouco interagiram.

Dessa forma, concordando que € necessario fazer estudos sobre
guem sao os sujeitos da EJA e quais suas necessidades e desejos, tendo

em vista suas especificidades, diz-se que:

De um modo geral, os sujeitos da EJA sao tratados como uma
massa de alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes
nomes, relacionados diretamente ao chamado fracasso esco-
lar. Arroyo (2001) ainda chama a atencdo para o discurso escolar
gue os trata, a priori, como os repetentes, evadidos, defasados,
aceleraveis, deixando de fora dimensdes da condicdo humana
desses sujeitos, basicas para o processo educacional. Ou seja,
concepcodes e propostas de EJA comprometidas com a forma-
¢ao humana passam, necessariamente, por entender quem
sao esses sujeitos e que processos pedagdgicos deverdo ser
desenvolvidos para dar conta de suas necessidades e desejos
(Ribeiro, 2004, p. 1).

Nessas circunstancias, as indagacdes surgem dando espaco a reflexdes
como a que afirma que os curriculos da modalidade devem se distanciar
da prescricao, aproximando-os da concepgao tedrico-metodologica de
Paulo Freire, com aspectos da educacdo libertadora, transformadora da

realidade, baseada nos “temas geradores” e/ou “palavras geradoras”:

[...] Estas palavras, chamadas palavras geradoras, devem ser
palavras de grande riqueza fonémica e colocadas, necessa-
riamente, em ordem crescente das menores para as maiores
dificuldades fonéticas, lidas dentro do contexto mais amplo
da vida dos alfabetizandos e da linguagem local, que por isto
mesmo é também nacional. A decodificacdo da palavra escrita,
gue vem em seguida a decodificacdo da situacdo existencial
codificada, compreende alguns passos que devem, rigorosa-
mente, se suceder. Tomemos a palavra TIJOLO, usada como
a primeira palavra em Brasilia, nos anos [19]60, escolhida por
ser uma cidade em construcédo, para facilitar o entendimento
do(a) leitor(a) (Brandao, 2005, p. 32).
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Essa perspectiva de educagao oportuniza o curriculo ser mais demo-
cratico e participativo. Nesse sentido, no contexto da Educagao de Jovens
e Adultos - EJA, essa abordagem ganha ainda mais relevancia, pois se
trata de um ambiente de aprendizado em que a troca de conhecimento
ndo se da apenas de cima para baixo, mas, sim, de forma horizont a |,
reconhecendo-se a importancia da humildade por parte dos/as docentes.

A esse respeito, concordamos com Freire (1987) que indica como
necessario os/as educadores/as se reconhecerem como seres humanos,
0s quais também estdo em busca de conhecimento, assim como os/as

estudantes/trabalhadores/as:

A autossuficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens
gue nao tém humildade ou a perdem, ndo podem aproximar-
-se do povo. Ndo podem ser seus companheiros de pronuncia
do mundo. Se alguém nédo é capaz de sentir-se e saber-se tdo
homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito que
caminhar, para chegar ao lugar de encontro com eles. Neste
lugar de encontro, nao ha ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: hd homens que, em comunhao, buscam saber mais
(p. 46).

O autor ainda ressalta a importancia da humildade como um facilita-
dor do didlogo auténtico entre educadores/as e educandos/as. Portanto,
ao reconhecerem suas proprias limitacdes e abracarem a busca continua
por aprendizado, os/as docentes promovem um ambiente de aprendi-
zagem mais inclusivo, no qual todos contribuem para a construgao do
conhecimento.

Desse modo, seguindo a concepgao Freireana, nao podemos concor-
dar com as prescrigcdes da BNCC (2018), as quais se configuraram no ano
de 2024 como impositora, em nivel nacional, em que conteudos, compe-
téncias e habilidades devem ser desenvolvidos nas salas de aula da EJA.

Nesse aspecto, segue-se a ideia de “eficiéncia social pretendida”. Essa
eficiénc ia, especificamente no campo da EJA, significou historicamente
a adesao a propostas curricula res definidas e vinculadas a uma concep-
¢ao de educagao compensatoria, alternando-se ou complementando-se

com a visao de uma EJA que deve prestar servico a economia e ao mer-
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cado de trabalho do pais. A respeito disso, Silva (2005) afirma que, nessas

circunstancias:

Acredita-se na apreensao do conhecimento em uma sequén-
cia Unica e linear no processo de ensino/aprendizagem que
contemplaria patamares cognitivos e de complexidade dos
topicos abordados, justificando os pré-requisitos, as avalia-
c¢Oes quantitativas e a invariabilidade da ordem tradicional dos
recortes do conhecimento universal abordados pela escola.
Como decorréncia, tem-se um ensino exclusivamente prope-
déutico, que se auto justifica, alijado de qualquer significado
social concreto, em que cabe a realidade imediata ser algumas
vezes mera ilustracdo do conhecimento preconcebido (Silva,
2005, p. 38).

Enfatizamos que essa € a concepcao que impde uma postura preda-
toria de invisibilidade dos/as educandos, suas realidades e seus saberes, a
qual respalda o discurso da marginalidade, da exclusao, da desigualdade
e da inconsciéncia, conforme Santos (2009). Pensar, pois, a EJA despre-
zando-se o dialogo com os conhecimentos dos estudantes é aceitar um
curriculo imposto, predeterminado. Nessa perspectiva, a cultura dos estu-
dantes, suas experiéncias de vida diversas , construidas historicamente,
permanecem ausentes das praticas escolares, nas quais nao se da a arti-
culagcdo com o que se vive fora da escola, em diferentes espacos sociais.

Esse pensamento se centra na ordem e no sequenciamento da agao
pedagodgica, hierarquiza conhecimentos e conteudos, e leva a produgao
de curriculos impregnados de termos vinculados a meritocracia, que esta

a servico, exclusivamente, do mercado de trabalho.

DOCUMENTO ORIENTADOR DA EJA MODULAR EM ALAGOAS -
EM QUESTAO

Pelo nosso direcionamento neste estudo, defendemos uma visdo de
curriculo que vai muito além das prescrigdes e do alinhamento da BNCC,
entendendo-o como os fazeressaberes, de discursospraticas compartilha-

das entre os sujeitos que praticam os cotidianos das escolas, que envolvem
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conhecimentos que extrapolam os muros das escolas e que sao trazidos
pelos educandos (Ferrago, 2004; Oliveira, 2020).

Ressaltamos, nesse intento, que os/as estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA possuem identidades singulares e diversas; esses/as
estudantes enfrentam inUme ras adversidades em suas vidas, e, mesmo
assim, fizeram seus passos de volta a escola. Nesse sentido, salientamos
que, no espaco escolar, devemos acolhé-los, respeitando suas especifici-
dades no ambiente escolar, num processo dialdgico, No dizer de Freire
(1975, p. 150), para a EJA: “deve-se implementar Educagao como pra-
tica da liberdade”. Dessa forma, o/a professor/a da modalidade, em sua
pratica, deve entender e buscar “[...] que a palavra seja compreendida
pelo homem na sua justa significagdo: como forgca de transformacéo do
mundo”. Transformacgéao social que é mediada pelo didlogo, consideran-
do-se que ‘[...] os seres humanos se constroem em dialogos”.

Nesse entendimento, ndo ha educacao sem dialogo, e o momento do
didlogo € o momento para transformar a realidade. Assim, é crucial des-
tacar que os/as estudantes da EJA possuem conhecimentos significativos,
mesmo que, muitas vezes, nao estejam conscientes disso. Ao longo de suas
jornadas, eles/as adquiriram experiéncias que devem ser incorporadas nos
curriculos escolares. Ao se considerar o processo de ensino-aprendizagem
direcionado a EJA, é fundamental reconhecer as particularidades desses
sujeitos.

Nesse contexto, os curriculos da/para/na EJA devem ser sensiveis as
necessidades, as expectativas e aos interesses dos/as educandos/as, pro-
porcionando-lhes uma educacdo significativa para suas vidas e coerente
com suas realidades. Isso implica incluir conteudos que estejam relacio-
nados as suas vivéncias, possibilitando- lhes uma maior identificagdo e
valorizagao dos conhecimentos ja adquiridos.

Além disso, é essencial criar um ambiente escolar acolhedor, em que
os/as estudantes se sintam pertencentes e motivados a participarem ati-

vamente das atividades educaciona is. Dessa maneira, o respeito as suas
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experiéncias individuais e coletivas deve permear as relagdes estabeleci-
das na escola, promovendo valorizagao mutua e colaboracao.

Com essa compreensdo, os curriculos da/na EJA devem atender as
necessidades de aprendizagem dos/as estudantes da EJA. E fundamen-
tal, assim, adotar metodologias que estimulem a participagao, o dialogo,
a reflexdo e a pratica, permitindo que os estudantes sejam protagonistas
de seu proprio processo de aprendizagem.

Acerca dessa questdo, salientamos, ainda, que os/as estudantes que
frequentam a EJA em Alagoas valorizam a cultura escolar, principal-
mente porgue suas historias de vidas e suas vidas de um modo geral estao
carregadas de negacgao. Assim, a escola representa lugar privilegiado de
oportunidades como o de conscientizar os sujeitos, buscando a trans-
formacao das situagdes de opressdo, para a construcdo da justica e da
autonomia (Freire,1996).

Em relacdo a analise do documento, ressaltamos que, estrutural-
mente, os quatro modulos do documento orientador da EJA Modular sao
dispostos independentes e de acordo com as areas do conhecimento.
Sao eles: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tec-
nologias.

Conforme dito, os mddulos sdo ofertados independentes entre si e
sem pré-requisitos, sem ordem para iniciar ou continuar. Dessa forma,
a conclusao do Ensino Médio dar-se-a com a integralizagao dos quatro
maodulos.

Essa organizacao curricular tem base no art. 13 da Resolugao n°
50/2017 do CEE/AL que assim dispde:

Capitulo Il

Da Organizacao do curriculo e do trabalho escolar na modali-
dade Educacéao de Jovens e Adultos

§ 11 O curriculo deve contemplar as areas de conhecimento,
com tratamento metodoldgico que evidencie a contextualiza-
cado e a interdisciplinaridade ou outras formas de interacéo e
articulagdo entre diferentes campos dos saberes especificos,
inclusive na forma modular (Alagoas, 2017).
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Ressaltamos, desse modo, que os modulos da EJA Ensino Médio sdo
desenvolvidos em periodos letivos, conforme o turno de oferta. Nesse con-
texto, observamos que ha discrepancia entre os turnos diurno e noturno,
ou seja, os “passageiros da noite” passam metade do tempo/dia de aula
em relacdo aos estudantes que optam/conseguem frequentar a escola
nos turnos matutino e/ou vespertino, o que torna a formacao daqueles
ainda mais aligeirada e sorrateira do que estes, visualizando-se um ensino
superficial e que pouco ou nada podera contribuir para sua formacao de
forma integral.

Reforcamos a esse respeito que, ao analisarmos o Documento Orien-
tador da EJA Modular em Alagoas (2023), constatamos, como temos
afirmado, que é proposto o total alinhamento da modalidade a BNCC e,
consequentemente, ao Novo Ensino Médio, conforme as prescri¢des da
Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 e ao exposto no Documento Orientador
(2023):

Cada modulo deve ser desenvolvido por meio de OFICINAS,
AULAS DE CAMPO, CADERNOS DE ROTEIROS e PROJETOS
INTEGRADORES, contemplando as COMPETENCIAS e HABILI-
DADES da Base Nacional Comum Curricular - BNCC do Ensino
Médio. E importante salientar que as oficinas devem ser a
rotina diaria do trabalho do maodulo.

[...] Dentro dos moédulos sao desenvolvidos projetos integrado-
res, considerando os setores produtivos do territoério, além dos
tempos comunidade e trabalho, considerando suas praticas.

[...] O estudante deve cumprir obrigatoriamente um madulo
por matricula. Cada modulo é desenvolvido em 50 dias letivos,
em 10 semanas, sendo diurno ou noturno (Alagoas, 2023, p.
10. Grifos nossos).

Conforme exposto no documento, podemos constatar que a EJA
Modular esta estruturada na Rede Estadual de Ensino no Estado de
Alagoas, impondo conteudos presos a BNCC, com forte apego as Compe-
téncias e Habilidades da Base Nacional Comum Curricular

- BNCC do Ensino Médio. Assim, as orientagdes postas no documento

contrariam a educagao problematizadora, dialdgica freiriana.
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Compreendemos, nesse sentido, que a escola da EJA como institui-
¢do educativa deve ter como fungao primordial estabelecer as relagdes
entre: saberes, realidades e identidades dos sujeitos, os quais devem ser
evidenciados nos curriculos, para que se consiga avangar na relagao entre
saberes escolares/curriculos, realidades sociais/diversidades e culturas, o
que entendemos ser impossivel se considerarmos os termos recorrentes
no documento: competéncias, habilidades, meritocracia, empreendedo-
rismo.

Nesse modelo, percebemos que a Educacgao de Jovens e Adultos na
Rede de Ensino Estadual em Alagoas - EJA modular foi pensada e é ofer-
tada para um publico especifico de jovens e adultos que queiram ingressar

no Ensino Médio:

[...] Muitos jovens e adultos até buscam a escola, mas por
sentirem falta de uma proposta curricular que atenda suas
especificidades e seu projeto de vida, estes abandonam a
escola. [...] Os Jovens e Adultos, em sua maioria, procuram pro-
gramas de elevacao de escolaridade, buscando melhorar suas
chances de insercao no mundo do trabalho, explicitamente
expressa pelo certificado formal do grau de escolaridade
alcancado. Para algumas instituicdes e para o mercado de tra-
balho, um determinado nivel de escolaridade é condicao para
o exercicio da atividade correspondente: sem a escolaridade
requisitada, a pessoa nem sequer € submetida aos demais pro-
cessos seletivos (Alagoas, 2023, p. 8).

De modo geral, sente-se falta de discussdes que contemplem as
expectativas dos/as trabalhadores/as-estudantes e que ndo “romanti-
zem” a meritocracia e o mercado de trabalho, bem como o estudo por
competéncias e habilidades, e que, acima de tudo, proponham e deem
visibilidades aos sujeitos trabalhadores-estudantes da EJA. Salientamos,
nessa circunstanc ia, que o Documento Orientador da EJA Modular no

estado de Alagoas dispde que:

[...] a EJA Modular surge da necessidade de atender o publico
da Educacéao de Jovens e Adultos num prazo menor, porém
com eficiéncia e eficacia. Sua implementacao justifica-se por
ser mais uma forma de atender as necessidades dos jovens,
adultos e idosos, de modo que possa complementar sua for-
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magao educacional tendo como base sua vivéncia pessoal,
conhecimentos prévios, o tempo comunidade e sua experién-
cia no mundo do trabalho (Alagoas, 2023).

Como podemos constatar, o documento apresenta avangos e retro-
cessos, no discurso oficial. Entretanto, ao adentrarmos os espacos das
escolas da Rede Estadual, no momento da pesquisa (2023/2024), obser-
vamos que os curriculos que estdo sendo implementados/praticados na
EJA Modular estavam sendo direcionados para serem ajustados a fim de
atenderem as imposicdes feitas pelo/ao alinhamento a BNCC, proposto
pela Resolucdo CNE/CEB n° 01, de 28 de maio de 2021, e, mesmo que
ndo diretamente, pela Lei n° 14.945, de 31 de julho de 2024, a qual define
diretrizes para o “novo” ensino médio.

Observamos, portanto, que a EJA Modular em Alagoas, com raras
excessoes, estd estruturada e sendo implementada com o fim de aten-
der, de modo raso e superficial, aos anseios de/os jovens, principalmente
0s que pretendem ingressar no mercado de trabalho, silencia ndo, assim,
0 publico adulto e idoso, o qual, em sua maioria, esteve fora por muito
tempo ou nunca adentrou ao espacgo escolar.

Nesse aspecto, identificamos o foco na produtividade, na merito-
cracia, em curriculos, centrados nos “projetos de vida” e nas “praticas
profissionais”, visando e estimulando a formagao de “mao de obra barata”
e de “futuros profissionais”, despreparados e com pouco conhecimento
sistematizado, atendendo apenas ao mercado de trabalho e a falsa ideia
de meritocracia que assola o mundo. Isso torna a Educac¢ao de Jovens e
Adultos no estado de Alagoas uma mera distribuicdo de certificados, em
que a real funcdo da educacéo critica/libertadora nao é levada em consi-
deracgao.

Dessa forma, concordamos com os estudos de Cavalcante (2017),
qguando ressalta que se deve estabelecer nas escolas da EJA relagdes mais
ecoldgicas entre saberes e culturas dos/as estudantes, as quais dialoguem
com os curriculos em sala de aula. Entendemos, nesse sentido, que os/as

estudantes da EJA possuem identidades e realidades especificas, sendo
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necessario que se implementem, na modalidade, didaticas e curriculos
que deem visibilidades as suas vivéncias e aos seus saberes extramuros
como possibilidades educativas mais democraticas.

Diante do exposto, ressaltamos a necessidade de que os/as docen-
tes da EJA resistam e construam curriculos na EJA Modular que deem
visibilidade as realidades, aos saberes e as vivéncias dos/as educandos/
as, construindo indicios de uma educacao transformadora e libertadora
(Freire, 1996), rompendo e se distanciando da presenca de curriculos
engessados e alienantes, que ndo consideram as realidades dos/as educan-
dos/as, seguindo apenas as prescricdes da BNCC com suas competéncias
e habilidades. Desse modo, poderemos constatar que a formacdo politica

dos/as educadores/as e seu compromisso social fazem toda a diferenca.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Este artigo € o recorte de uma pesquisa que tem como objetivo obser-
var quais sao os curriculos implementados na EJA Modular em Alagoas,
com recorte dos anos 2023-2024.

Entendemos que a analise da EJA Modular como esta estruturada e
apresentada no Documento se mostra insuficiente para atender as neces-
sidades dos/as discentes, uma vez que se apresenta como uma educagdo
rasa, aligeirada e que pouco ou nada tem a acrescentar aos sujeitos estu-
dantes, jovens e adultos. Compreendemos, assim, que ela foi estruturada/
pensada para atender aos anseios do mercado de trabalho, de financiado-
ras e de agéncias de fomento, sem levar em conta as reais necessidades
dos/as estudantes, o que termina por negligenciar a educacao destes, dei-
xando transparecer uma falsa ideia de comprometimento.

Nesse entendimento, nega-se que o curriculo na/da EJA deve surgir
das realidades dos estudantes, sem a compreensao de que o curriculo
escolar € um ponto de partida crucial para a construgcao do processo
educacional que valorize a diversidade, promova a participagao ativa dos

sujeitos educandos e estimule a reflexao critica.
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Dentro dessa concepg¢ao, destacamos o carater politico do curriculo,
enfatizando sua relacdo com as estruturas sociais. Nesse contexto, a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) é discutida como uma refe-
réncia, mas que nao atende as especificidades da EJA, o que gera um
descompasso entre suas diretrizes e as necessidades dos/as estudantes
jovens e adultos Nessa perspectiva, entendemos que o curriculo na/da EJA
deve ser sensivel as identidades e as vivéncias dos/as estudantes-trabalha-
dores/as, promovendo uma educacéo libertadora e participativa. Dentro
desse contexto, defendemos, neste trabalho, uma abordagem dialdgica,
que valorize o dialogo, a reflexdo critica e a contextualizagao dos con-
teudos, a qual é essencial para construir, na EJA, um processo educativo

inclusivo e transformador.
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