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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem de matematica na Educagao Basica
passa pela construgcao de conhecimentos, habilidades e competéncias na
Educacgao Superior. Neste cenario, o pedagogo € responsavel por trazer para
o ensino formal o que é proposto na Base Nacional Comum Curricular - BNCC.
Para isso, o curso de licenciatura em Pedagogia precisa investigar os conhe-
cimentos prévios dos académicos para propor matrizes e planejamentos que
resultem em professores criticos, reflexivos e capazes de ensinar conceitos
matematicos fundamentais para a Educacgao Infantil e para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Com isso, a pesquisa em questao objetiva analisar os
conhecimentos prévios matematicos dos académicos do curso de Pedagogia
de uma faculdade da regido metropolitana de Floriandpolis/SC. A pesquisa,
de natureza basica, carater exploratorio e abordagem quantitativa, utili-
zou dois instrumentos: uma avaliacao diagnostica baseada na Prova SAEB
do 5° ano, adaptada para o contexto da formagdo docente, e um formula-
rio eletronico sobre percepcdes dos estudantes em relagcdo a Matematica.

Participaram da pesquisa 21 académicos na avaliagao diagnodstica e 24 no
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formulario. Os dados foram analisados por meio de estatistica descritiva. Os
resultados revelaram desempenho satisfatério em conceitos basicos, mas
fragilidades significativas em conteudos como perimetro, fragéo e algebra.
Observou-se também aumento expressivo da autoconfianca dos estudantes
apos a disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica. Conclui-se que o
fortalecimento da formacao inicial e o investimento em praticas que valori-
zem os conhecimentos prévios sdo fundamentais para aprimorar o ensino de
Matematica na Educagao Basica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica, Formacao de Professores, Pedago-

gia, Conhecimentos previos, Estratégias de ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO

A matematica € uma area do conhecimento que ainda apresenta mui-
tas defasagens, conforme os resultados das avaliagdes externas nacionais
e internacionais. A formacgao inicial dos professores do curso de Pedago-
gia € um dos pontos de partida para a construgao de um novo caminho
para o ensino e para a aprendizagem de matematica na Educacao Infantil
e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para isso, € preciso pesquisar
a formacgao inicial e propor novas matrizes curriculares que ajudem na
consolidagcao de habilidades e desenvolvimento de competéncias para o
atuacao na base da educagao brasileira.

Para construir uma proposta de formacgao inicial para o curso de
Pedagogia para a area de matematica, utilizou-se autores como Silva e
Felicetti (2021), Fidelis e Backes (2025) e Shulman (1986) que dissertam
sobre a formacgao de professores, os cursos de pedagogia e a as compe-
téncias necessarias para o ensino de matematica nas primeiras etapas de
escolarizagao.

O objetivo deste estudo € analisar os conhecimentos prévios dos
académicos do curso de Pedagogia de uma faculdade da regido metro-
politana de Floriandpolis/SC e propor estratégias de ensino baseada em
situagoes-problema e jogos matematicos. Para isso, aplicou-se um teste
com questdes em que era necessario o uso de conhecimentos preévios
oriundos da educacdo basica e realizou-se um formulario com questiona-
mentos sobre os conhecimentos prévios de estudantes da quinta fase do

curso de Pedagogia.

FORMAGAO DE PROFESSORES PARA AREA DE MATEMATICA NO
CURSO DE PEDAGOGIA

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2017), o conhecimento
matematico é fundamental para todos os estudantes que estao na Educa-

¢ao Basica, pois além de serem aplicados na sociedade contemporanea,
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esses conhecimentos, podem potencializar a formacao de cidadaos cri-
ticos que refletem e atuam frente as suas responsabilidades sociais. Por
conseguinte, a formacédo das criancas e estudantes da Educacgdo Basica
precisa ser desenvolvida com seriedade e conhecimento por seus profes-
sores. Desse modo, a formacgao de professores nas licenciaturas dos cursos
de Pedagogia precisam estar em um movimento constante de agao-re-
flexdo-acdo para que efetivamente os futuros professores desenvolvam os
conhecimentos necessarios para promover o processo de ensino e apren-
dizagem.

Os cursos de licenciatura em Pedagogia possuem carga horaria des-
tinada ao estudo de matematica. Contudo, este tempo acaba reduzido a
duas ou até mesmo uma disciplina, nas matrizes curriculares brasileiras,
ou seja, em torno de 2% da totalidade da carga horaria do curso (Cava-
lheiro e Cassimiro, 2022). Na faculdade que originou o presente artigo,
existe apenas uma unidade curricular com 72 horas-aula.

Percebe-se a fragilidade dos conhecimentos construidos na formacgao
inicial desses professores e o impacto na aprendizagem dos estudantes
da educacgao basica.

Ao fazer a reflexdo no didlogo entre dados de pesquisas sobre
o lugar da Educacdao Matematica nas grades curriculares de
cursos de Pedagogia e os resultados dos estudantes brasileiros
em avaliacOes externas, percebe -se que, coincidentemente,
os professores de anos iniciais ndo recebem uma formacao
que contempla o conhecimento matematico para ensinar
matematica e os estudantes demonstram desempenho mate-
matico aguém do esperado para as competéncias necessarias
com relagcdo ao ano escolar em que se encontram (Fidelis e
Backes, 2025, p. 123).

Mas o que o professor da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais pre-
cisa realmente saber para que o impacto sobre a aprendizagem discente
seja positivo? A matriz de conhecimentos essenciais para professores de
matematica dessas etapas foi elaborada por Silva e Felicetti (2021), con-

forme demonstra a Figura 1:
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Figura 1: Matriz de conhecimentos essenciais para professores de matematica da Edu-
cacao Infantil e dos Anos Iniciais

Conhecimentos Essenciais para Professores de Matematica

Base Macional
Comum Curricular

Aritmética

Conhecimento do
Conteudo Curricular Conhecimento
Especifico do
Contetido

Referencial Curricular estadual e
municipal

Raciocinio
Quantitativo

Planos de estudo da escola
Matemdtica para a El e Al

Didatica da

Matemdtica Gestdo de Classe

Conhecimento
Pedagdgico de
Conteddo

Teoria dos Campos
Conceituais

Conhecimento Materiais
Diddtico Manipulativos

iF

Alfabetizagdo e letramento

matematico Ludicidade

Formag&o Continuada

Especificidade dos
estudantes

Conhecimento em
Formagdo

Pesquisa

Conhecimento sobre

Realidade 0s Alunos

Socioecondmica

Praxis

Vinculo

Fonte: Elaborado com base em Silva e Felicetti (2021).

Além de conhecimentos do conteudo curricular, conhecimento
pedagodgico de conteudo, conhecimento sobre os alunos, conhecimentos
didaticos e conhecimentos em formacdo, a matriz destaca os conhecimen-
tos especificos de conteudo. Conforme Shulman (1986) o conhecimento
especifico de conteudo é relacionado a uma area especifica do conhe-
cimento e a compreensao de conceitos. No caso da matematica, Silva e
Felicetti (2021) destacaram que € preciso conhecer aritmética, raciocinio
quantitativo e os demais conhecimentos e conceitos que se relacionam
com a Educagao Infantil e com os Anos Iniciais do Ensino Fundamen-
tal. Nesse sentido, para poder desenvolver as competéncias previstas na
matriz e que sao construidas ao longo do processo formativo, é preciso
ja ter conhecimentos prévios oriundos da educagao basica. Estes conhe-
cimentos prévios, de acordo com a teoria da aprendizagem significativa

de David Ausubel sdo fundamentais para a constru¢do de novos conheci-
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mentos (Moreira, 2012), pois se articulam e constroem novos significados
para o sujeito.

Se para aprender um conhecimento novo € necessario uma base de
conhecimentos prévios, pode-se inferir que para ensinar matematica é
preciso conhecer e saber aplicar conceitos matematicos. Portanto, a
relacao Educacgao Basica e Ensino Superior surge como um ciclo que se
retroalimenta. Se nao se aprende matematica na jornada até a graduagao
em Pedagogia, tampouco sera possivel relacionar esses conhecimentos
com o que esta sendo aprendido e com a pratica. E essa defasagem con-
sequentemente impactara na aprendizagem dos estudantes da educagao
basica das escolas em que os académicos do curso de Pedagogia venham
a lecionar. Por esse motivo, a graduagao em Pedagogia precisa rever esses
conceitos, o que torna-se um processo desafiador diante do tempo a que

o estudo de matematica é destinado nos cursos atuais.
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de natureza basica, com
carater exploratoério e descritivo e abordagem quantitativa, conforme Gil
(2008) e Creswell (2021). Optou-se por essa metodologia por possibili-
tar a identificacdo e analise de padrodes relacionados aos conhecimentos
prévios em matematica de académicos de Pedagogia, permitindo quan-
tificar tendéncias e lacunas na formacao inicial docente.

O estudo foi realizado em uma faculdade da regido metropolitana
de Floriandpolis/SC, junto a estudantes da quinta fase do curso de Licen-
ciatura em Pedagogia que cursaram a unidade curricular Metodologia
do Ensino de Matematica. Participaram 21 académicos na aplicagao
da avaliagao diagnostica e 24 académicos no questionario eletrénico. A
escolha dessa turma deve-se ao fato de que, nesse momento do curso,
os estudantes ja tiveram contato com fundamentos tedricos e iniciam
a construcdo de competéncias didatico-pedagdgicas especificas para o

ensino da matematica.
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Foram utilizados dois instrumentos de coleta de dados. O primeiro
instrumento consistiu em uma avaliagao diagnostica composta por 15
questdes objetivas baseadas na Prova SAEB (Sistema de Avaliagcao da
Educacgao Basica) - 5° ano do Ensino Fundamental, aplicada e adaptada
para o contexto da formacgao inicial docente. As questdes abrangeram
0s principais eixos tematicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017), como Numeros e Operacoes, Grandezas e Medidas, Geometria e
Tratamento da Informacédo. A adaptacdo do instrumento foi revisada por
duas docentes da area de Educagao Matematica para garantir adequacgao
e clareza dos enunciados.

O segundo instrumento foi um formulario eletronico composto por nove
questdes fechadas, voltado a identificacdo das percepgdes dos académicos sobre
seus conhecimentos prévios, dificuldades enfrentadas e nivel de confianga para
ensinar matematica antes e apds a disciplina.

A coleta de dados ocorreu no primeiro semestre de 2025. A avaliagao diag-
nostica foi aplicada presencialmente em sala de aula, durante o horario regular da
disciplina, e o formulario permaneceu disponivel por uma semana na plataforma
institucional ao final da disciplina. Todos os participantes foram informados sobre
os objetivos da pesquisa e aceitaram participar de forma voluntaria, com garantia
de sigilo e anonimato. Os dados quantitativos foram tratados por meio de analise
estatistica descritiva, com céalculo de percentuais de acertos para cada questdo da

avaliagdo e frequéncias relativas das respostas do formulario.
ANALISE DE DADOS

A analise dos dados permitiu a compreensao de alguns conheci-

mentos préviso dos estudantes. Dessa forma, a Tabela 1 apresenta os

resultados:
Tabela 1 - Percentuais de acerto da avaliagao diagnostica
Questdo Conceito avaliado Percentual de acerto
1 Localizagdo espacial 76,19%
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Questao Conceito avaliado Percentual de acerto
2 Planificagdo do cubo 52,38%
3 Contagem de vértices 76,19%
4 Conversdo de metros/centimetros 66,67%
5 Calculo de perimetro 28,57%
6 Operagdes com medidas 90,48%
7 Composicao numeérica 90,48%
8 Fracao parte-todo 61,90%
9 Porcentagem equivalente 95,24%
10 Reta numérica 95,24%
11 Multiplicacdao decimal 80,95%
12 Equacao de 1° grau 90,48%
13 Divisao exata 95,24%
14 Totalizagdo de dados 95,24%
15 Comparacao de decimais 76,19%

Fonte: as autoras (2025).

Destaca-se que 7 questdes tiveram percentual de acerto acima de
90%. Quatro questdes tiveram percentual de acerto abaixo de 70%,
enguanto 11 tiveram percentual de acerto superior a 70%. Com isso, 0s
resultados gerais da avaliagao sao positivos e demonstram uma aproxima-
¢ao dos académicos com alguns conhecimentos prévios para a construgao
de competéncias de ensino na area da matematica.

Contudo, a questao 5, sobre calculo de perimetro, teve apenas 28,57%
dos acertos. Apds a andlise dos dados verificou-se que havia uma incom-
preensao conceitual do que era perimetro, sendo que este conceito foi
confundido por area. A questdo 2, sobre planificagdo do cubo, teve indice
baixo, 52,38%. A planificagdo € um conteudo que consta na Base Nacio-
nal Comum Curricular (Brasil, 2017) e que precisa ser ensinado para as
criangas dos Anos Iniciais. Portanto € um conhecimento que precisa ser
resgatado com os académicos. Libaneo (2006) sinaliza que nao € possivel
formar bons professores sem que os mesmos tenham desenvolvido os
conhecimentos especificos. Portanto ha uma preocupacdo em relagdo ao
que os estudantes nao desenvolveram durante a educagao basica, mas
precisam desenvolver para atuar na mesma educagao basica da qual é

fruto.
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O questionario aplicado com a turma de quinta fase do curso de
Pedagogia foi composto por nove questdes e foi respondido por 24 aca-
démicos. Na primeira questao, eles deveriam responder “Vocé considera
que ja tinha conhecimentos basicos de matematica antes de iniciar a dis-
ciplina?”. Apenas dois académicos responderam que nao e que tinham
muitas duvidas e insegurancas. Seis académicos informaram que sim,
se sentiam seguros com os conteudos basicos. E 17 académicos, infor-
maram que em parte lembravam dos conteudos. Ou seja, a maioria dos
participantes relatou que lembrava parcialmente dos conteudos antes de
iniciar a disciplina.

O segundo questionamento se referia se os conhecimentos prévios
ajudaram no seu desempenho na disciplina. Um académico respondeu
que nado possuia os conhecimentos prévios, e por isso, teve dificulda-
des no desempenho da disciplina. Nove estudantes relataram que os
conhecimentos ajudaram um pouco e 15 que os conhecimentos foram
fundamentais.

Neste sentido, Clesar e Giraffa (2020) apontam que, em seus estudos,
0s cursos de pedagogia nao contemplam os conhecimentos a serem ensi-
nados. O que pode ter relacdao com a quantidade de horas dispensadas a
essa area do conhecimento. Destacam ainda que, se os conteudos sao de
responsabilidade do futuro professor ndo existem garantias de que isso
realmente aconteca, ou seja, que conhecimentos nao desenvolvidos na
Educacgao Basica e Superior sejam construidos durante a pratica docente.
Nesse sentido, os cursos de pedagogia encontram-se em um impasse
entre trabalhar com o conhecimento comum e especifico de conteudo e
0s conhecimentos didaticos e pedagogicos.

O Grafico 1 demonstra a resposta para a terceira pergunta, “Quais dos
conhecimentos prévios vocé sentiu falta para conseguir acompanhar a

disciplina?”
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Grafico 1: Conhecimentos que fizeram falta durante a realizagdo da disciplina de
Metodologia do Ensino da Matematica.

Quais dos conhecimentos prévios vocé sentiu falta para conseguir acompanhar a disciplina?

Numero de indicagbes

Operaciode  Operagiode divisio  Medidas (tempo.  Nenhum —sentique  Conceito de fragdo  Algebra (uso de

multiplicagdo comprimento, massa) tinha os leiras, expressdes,

conhecimentos. equagdes simples)
necessanos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Percebe-se que a maior incidéncia dos conhecimentos faltantes para
o acompanhamento da disciplina foi o conceito de fracdo e algebra.
Conhecimentos que nacionalmente sao reconhecidos como pontos fra-
geis na construgao do conhecimento de matematica na Educagao Basica
de acordo com as avaliagcdes externas nacionais e internacionais (Brasil,
2020 e Brasil, 2023). Salienta-se que operag¢des de adi¢cao e subtragao nao
foram marcadas por nenhum estudante como conhecimentos faltantes,
entretanto as demais operagdes basicas de multiplicagao e divisao foram
assinadas por quatro estudantes (Grafico 1).

Na sequéncia das questdes, 88% (22) dos participantes acreditam
que € importante dominar os conteudos de matematica basica para ensi-
nar na Educacédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o
gue corrobora com as ideias supracitadas de Clesar e Giraffa (2020). Em
contrapartida, 12% (3) acreditam que é importante, mas que pode ser
aprendido ao longo da pratica. O que retoma a preocupagao sobre dimi-
nuir, cada vez mais, o conhecimento matematico na Educacao Basica.

Quanto a pergunta “Durante a disciplina, vocé teve dificuldades rela-
cionadas a matematica basica (operagoes, fragcdes, medidas, etc.)? 12%
(3) dos estudantes informaram que nao tiveram dificuldades. Ja 20% (5)
sinalizaram que raramente tiveram dificuldades. E a maioria dos estudan-

tes, 68% (17) marcou a opcao que as vezes teve dificuldade. A dificuldade
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surge, pois, no ensino da Matematica, os conhecimentos prévios (como
as ideias intuitivas e as bases cognitivas) sao vistos como essenciais para
permitir uma maior e melhor complexificagdo e abstracdo em estudos
futuros (Felicetti, 2010).

O Grafico 2 apresenta as respostas relacionadas as seguinte questoes:
“Em uma escala de 1 a 5, como vocé avalia sua confianga para ensinar
matematica nos anos iniciais...No INICIO do semestre” e “Em uma escala
de 1 a 5, como vocé avalia sua confianga para ensinar matematica nos
anos iniciais...Ao FINAL do semestre”, sendo 1 nada confiante e 5 muito

confiante.

Grafico 2: Nivel de confianga dos académicos no inicio e no final do semestre.

Como vocé avalia sua confianga para ensinar matematica nos anos iniciais...

No INICIO do semestre [l AO FINAL do semestre:

B

Nada confiante Pouco confiante Regular Confiante Muito confiante

Fonte: as autoras (2025).

Ao analisar o grafico percebe-se que a maioria dos estudantes
demonstraram nivel intermediario de confianca, 40% (10). Porém outros
40% (10) demonstraram que possuiam baixo nivel de confianca, enquanto
apenas 20% (5) informaram sentir-se muito confiante para ensinar mate-
matica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O nivel de confianga
esta relacionado, também, aos conhecimentos prévios. Estes sdo vistos
como elementos cruciais que o professor precisa identificar e utilizar
intencionalmente para mediar a aprendizagem, garantindo que ela seja

significativa e conectada a realidade do aluno.
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O Grafico 2 demonstra uma inversdo nas respostas. A maioria dos
estudantes 72% (18) relataram estar muito confiante apds a conclu-
sao da disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica. Ja 16% (4)
demonstraram nivel intermediario e 12% (3) seguiram com nivel baixo
de confianga. Percebe-se que o nivel de confianga aumentou em rela-
¢do ao inicio do semestre. Isso pode se dar pelo fato de os académicos
terem desenvolvido conhecimentos didaticos e pedagdogicos, mas tam-
bém, resgatados conhecimentos prévios (de conteudo e especificos de
conteudo). Pois, conforme Richit e Arcari (2025), é possivel desenvolver
conteudos e aprofunda-los, relacionando propriedades e conceitos. Para
isso, & necessario uma formacao inicial que contemple os diferentes tipos

de conhecimento, com base na realidade de seus académicos.
CONSIDERAC()ES FINAIS

O presente estudo, ao analisar os conhecimentos prévios de académi-
cos de Pedagogia em uma instituicdo da Grande Floriandpolis/SC, reafirma
a relevancia de se discutir a formacdo inicial de professores na area de
Educacao Matematica. A pesquisa demonstrou que, embora o percentual
geral de acertos na avaliagao diagndstica tenha sido positivo em grande
parte das questdes, indicando uma aproximagao dos académicos com
alguns conhecimentos prévios, defasagens conceituais especificas foram
identificadas.

Os resultados do questiondrio corroboraram as deficiéncias diag-
nosticadas, visto que a maioria dos académicos relatou que lembrava
parcialmente dos conteudos antes da disciplina. Os conhecimentos que
mais fizeram falta para o acompanhamento da disciplina foram Algebra
(54,2%) e Conceito de Fracdo (41,7%). Tais fragilidades refletem as dificul-
dades em Matematica historicamente observadas em avaliagdes externas
nacionais e internacionais na Educagao Basica.

Apesar dessas lacunas, 88% dos participantes reconhecem a impor-

tancia de dominar os conteudos de matematica basica para ensinar.
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Adicionalmente, foi verificada a eficacia da unidade curricular de Meto-
dologia do Ensino de Matematica: a maioria dos estudantes (68%) teve
dificuldades relacionadas a matematica basica durante a disciplina; o
nivel de confianca para ensinar Matematica, que era intermediario/baixo
no inicio do semestre (40% intermediario, 40% baixo) , inverteu-se drasti-
camente ao final e 72% dos académicos relataram estar muito confiantes
apos a conclusao da disciplina.

Infere-se, fortemente, que a fragilidade na formacao inicial, onde o
estudo da Matematica corresponde a apenas cerca de 2% da carga hora-
ria do curso de Pedagogia, impacta diretamente a aprendizagem dos
estudantes da Educacao Basica. A graduagao precisa, portanto, rever seus
conceitos e matrizes curriculares, reforcando o ciclo de retroalimentagao
entre Educacgao Basica e Ensino Superior.

Os resultados da pesquisa demonstram a necessidade urgente de
uma matriz curricular que contemple e enfrente a tematica dos conhe-
cimentos prévios, investindo em metodologias ativas que desenvolvam
as competéncias previstas na matriz de Conhecimentos Essenciais para
Professores de Matematica. Da mesma forma que se haja investimento
em pesquisas que demonstrem como qualificar esse processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Superior. Por isso, sugere-se que pesquisas futu-
ras explorem a aplicagdao e o impacto dessas estratégias propostas em
outras instituicdes de ensino superior, assim como, dialogos colaborativos

entre instituicdes para trocas de experiéncias.
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