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LETRAMENTO LITERARIO NUMA PERSPECTIVA
ANTIRRACISTA: RELATO DE EXPERIENCIA

Jocélia da Silva Gurgel Freiret

RESUMO

Uma pratica docente que objetive a formagao de leitores criticos e auténo-
Mos deve necessariamente pensar em um trabalho com o texto literario que
seja capaz de proporcionar espacos de dialogos e discussdes visando possi-
bilitar ao leitor refletir e ampliar a compreensao sobre si e sobre a realidade
que lhe envolve. Para tanto, é preciso explorar narrativas que fomentem dia-
logos com a multiplicidade de culturas, valores e crengas que constituem a
nossa sociedade. Diante desse entendimento, planejamos e desenvolvemos
acoes de letramento literario a partir do livro Olhos d’agua (2016), de Con-
ceigcao Evaristo, com as turmas do 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFRN, Campus Apodi.
Para direcionar nossas acodes, fundamentamo-nos nas abordagens de Dalvi
(2013) sobre o ensino de literatura na escola, em Cosson (2024) com suas
consideragdes sobre letramento literario e nas orientacdes previstas na Lei n°
11.645/2008 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Através das agdes desenvolvi-
das, observamos o potencial que o trabalho com a literatura afro-brasileira

exerce no fomento a uma educacao de carater antirracista e , consequente-
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mente, na formagdo de um leitor mais critico que compreende e valoriza a
diversidade que lhe cosntitui.
Palavras-chave: Letramento literario, Literatura afro-brasileira, Formagao de

leitores, Educacao antirracista.
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INTRODUCAO

Uma pratica docente que objetive a formacéao de leitores criticos e
autdbnomos deve necessariamente pensar em um trabalho com o texto
literario que seja capaz de proporcionar espagos de dialogos e discus-
sdes visando possibilitar ao leitor refletir e ampliar a compreensao sobre
si e sobre a realidade que lhe envolve. Por meio do texto literario, somos
convocados a explorar a experiéncia humana a partir de um processo de
abertura a nés mesmos e ao outro, sendo, portanto, um lugar de encon-
tro com outros povos, culturas, valores e saberes. Para tanto, € preciso
explorar narrativas que fomentem tais didlogos. Sob esse prisma, é que
compreendemos como necessario e urgente romper com a narrativa unica
de carater eurocéntrico que, por muito tempo, esteve no centro das leitu-
ras literarias trabalhadas nas escolas. Contudo, tal postura, encontrava (ou
ainda encontra) respaldo na propria estrutura curricular marcadamente
homogeneizadora e monocultural (CANDAU, 2008).

Buscando solucionar tal problematica surgem as Leis n° 10.639/03 e
n° 11.645/2008 que estabelecem as diretrizes e bases da educacédo nacio-
nal, incluindo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diante dessa
orientagao, as escolas sao convocadas a trazer para o centro da discus-
sao a pluralidade étnico-racial que nos constitui. Inicia-se um processo
de descolonizacao dos curriculos (GOMES, 2012), visando dar voz e visi-
bilidade as narrativas negadas e silenciadas por muito tempo. Movidos
por esse objetivo de contribuir para que as narrativas afro-brasileiras se
tornem cada vez mais audiveis, foi que pensamos em desenvolver agdes
de letramento literario a partir do livro “Olhos d’'agua” (2016), da escri-
tora afro-brasileira Conceicao Evaristo, com as turmas dos Cursos Técnicos
Integrados do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFRN,
Campus Apodi, cuja experiéncia socializaremos neste trabalho.

Tais acdes foram desenvolvidas dentro do projeto de ensino intitulado

“Leiturize-se nas sala de aula de linguas”, aprovado pelo Edital N° 3/2024
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- DG/AP/RE/IFRN - Edital especifico do Campus Apodi. Esse projeto fun-
damentou-se em um conjunto de agdes pedagogicas que contemplou 15
turmas (totalizando um quantitativo de 563 alunos beneficiados) e as dis-
ciplinas de Lingua Portuguesa, Inglesa e Espanhola. O trabalho com a obra
“Olhos d’agua” (2016) foi realizado na disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura Il com as turmas dos segundos anos dos Cursos Técnicos Inte-
grados em Agropecuaria e Quimica.

Quanto ao percurso teorico-metodologico, iniciamos apresentando
algumas discussdes teoricas (SILVA, 2000; SPIVAK, 2010; GOMES, 2012)
que fundamentam nossas andlises e a orientacdo prevista na legislacao
- Lei n°® 11.645/2008 - que estabelece as diretrizes e bases da educacédo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatorie-
dade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” (BRASIL,
2008). Em seguida, trazemos as contribuicdes do paradigma do letra-
mento literario (COSSON, 2024) que, juntamente com Dalvi (2013),
nortearam os procedimentos metodologicos adotados para o trabalho
com o texto literario em sala de aula.

No que diz respeito aos resultados obtidos, evidenciamos um apro-
fundamento significativo nas experiéncias de leitura dos discentes
participantes do projeto. As produgdes artistico-culturais desenvolvidas,
demonstraram um amadurecimento da competéncia literaria e motiva-
ram o interesse por novas leituras literarias que abordem a cultura, saberes
e valores de grupos étnico-raciais diversos, contribuindo assim para um
contexto escolar mais inclusivo. A vista disso, constatou-se que o método
de letramento literario contribui positivamente para o fomento de praticas
de leitura literaria que suscitam uma atitude mais critica, ativa e autoral
do discente frente ao texto literario, contribuindo para uma formacao de
sujeitos-leitores criticos e reflexivos que possam ser participantes ativos e
autonomos dentro da esfera educacional, bem como no contexto social

mais amplo.
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PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A mudanca estrutural promovida pela legislacdo, conforme as Leis
acima apresentadas, contribuiu para refletirmos sobre a forte influén-
cia que as culturas e povos hegemodnicos exerciam - ou ainda exercem
- nos curriculos escolares. Embora tenhamos dado um passo significa-
tivo rumo ao processo de descolonizagao dos curriculos escolares, ainda
temos muito a percorrer. Quando levamos em consideragao as propostas
curriculares atuais, observamos uma forte predominancia de conteudos
relacionados aos povos hegemonicos, ou uma abordagem dos grupos
sociais minoritarios realizada de modo estereotipado (GOMES, 2012). Tal
seletividade e/ou distorcdes materializam o silenciamento e a invisibili-
dade dessas minorias. Diante disso, € preciso se questionar: “o siléncio diz
de algo que se sabe, mas nao se quer falar ou € impedido de falar. No que
se refere a questao racial, ha que se perguntar: por que nao se fala?"(GO-
MES, 2012, p. 105).

Sobre essa impossibilidade de falar, referimo-nos as discussdes pro-
postas por Spivak (2010) que enfatizava o emudecimento, nao pela
impossibilidade de articular a fala, mas pela impossibilidade de ter sua
voz representada em um sistema repressivo colonialista e racista. A pro-
fessora indiana abordou essa questao considerando a posicdao do sujeito
colonizado (subalterno?), cuja voz era sempre intermediada por outro,
impossibilitando assim, uma autorrepresentagao. Spivak (2010, p. 14) vai
destacar o fato de a fala do subalterno e do colonizado ser sempre inter-
mediada pela voz de outrem, que se coloca em posicao de reivindicar
algo em nome daqueles. Agindo desse modo, acabamos por “reproduzir
as estruturas de poder e opressao, mantendo o subalterno silenciado, sem
lhe oferecer uma posicédo, um espaco de onde possa falar e, principal-
mente, no qual possa ser ouvido’(SPIVAK, 2010, p. 12). Para Spivak (2010),

2 Para Spivak (2000, p.12), o termo subalterno descreve as camadas mais baixas da sociedade
constituidas pelos modos especificos de exclusdo dos mercados, da representacéao politica
e legal, e da possibilidade de se tornarem membros plenos no estrato social dominante.
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o objetivo a ser perseguido ndo é o de falar por ou pelo subalterno, mas
criar espagos por meio dos quais o sujeito subalterno possa falar, como
também, ser ouvido.

Considerando a problematica da falta de autorrepresentacdo dos
povos subalternos e oprimidos, Kilomba (2021) vai destacar a importancia
de se construir uma autorrepresentagcao por meio da literatura produzida
por tais povos. A autora enfatiza que, por meio da escrita, se estabelece
um ato de descolonizagao, na medida em que € o proprio sujeito negro
gue vai narrar a sua histoéria, quem vai definir sua realidade, ndo mais o
outro que fara isso por ele. O sujeito negro sai da posicao de “Outridade”,
de objeto, para tornar-se sujeito e para contar a si mesmo de modo novo.
Essa “Outridade” trata-se da personificacdao de aspectos repressores do
“eu” do sujeito branco, ou seja, “a negritude serve como forma primaria
de Outridade, pela qual a branquitude é construida. A/O Outra/o nao é
outra/o per se; ela/ele torna-se através de um processo de absoluta nega-
¢cao” (KILOMBA, 2021, p. 38).

Falar sobre representacao, remete-nos ainda as discussdes postuladas
por Silva (2000), para quem a identidade e a diferenga sdo estreitamente
dependentes da representacao?, pois, por meio desta, aquelas adquirem

sentido. Segundo enfatiza Silva (2000),

E também por meio da representacdo que a identidade e a
diferenca se ligam a sistemas de poder. Quem tem o poder de
representar tem o poder de definir e determinar a identidade.
E por isso que a representacdo ocupa um lugar tio central na
teorizacdo contemporanea sobre identidade e nos movimen-
tos sociais ligados a identidade. Questionar a identidade e a
diferenca significa, nesse contexto, questionar os sistemas
de representacao que lhe dao suporte e sustentacao. (SILVA,
2000, p. 91).

3 Conforme Silva (2000, p. 90-91), representagdo deve ser concebida unicamente em sua
dimensdo de significante, isto é, como sistema de signos, como pura marca material. A
representacdo expressa-se por meio de uma pintura, de uma fotografia, de um filme, de um
texto, de uma expressdo oral. A representagdo nao &, nessa concepgado, Nnunca, representa-
¢ao mental ou interior. A representagado &, aqui, sempre marca ou trago visivel, exterior.
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Como pontuado acima, a identidade e a diferenca sao produzidas
por meio de representagcdes simbolicas e discursivas, sendo portanto,
produgdes sociais e que estao sujeitas as relagcdes de poder. Se tais
representagdes fixam uma identidade como sendo a norma, elege-se -
arbitrariamente - uma identidade especifica como parametro em relagdo
ao qual as outras identidades sao avaliadas e hierarquizadas. Atribui-se
a identidade normatizada todos os aspectos positivos enquanto que as
outras identidades sao avaliadas de modo negativo. A identidade norma-
tizada é considerada como “natural” e Unica, numa sociedade em que
impera a supremacia branca, por exemplo, “ser branco” ndo é conside-
rado uma identidade étnica ou racial, mas sim “a identidade”, o que seria
o “normal” (SILVA, 2000). Em contrapartida, como a definicdo da identi-
dade depende da diferenca, o que fosse diferente desse “normal” seria
considerado o “anormal”. Dessa forma, temos a seguinte constatagao: “A
identidade hegemodnica é permanentemente assombrada pelo seu Outro,
sem cuja existéncia ela nao faria sentido. Como sabemos desde o inicio,
a diferenca é parte ativa da formacgao da identidade” (SILVA, 2000, p. 84).

Como se pode observar, a fixagdo de uma identidade ao mesmo
tempo que € uma tendéncia é também uma impossibilidade. Qualquer
tentativa de fixacdo e/ou essencialismo é sempre uma construcdo que
envolve mecanismos de poder que se manifestam por meio da represen-

tacao. Portanto,

No centro da critica da identidade e da diferenca estd uma
critica das suas formas de representacdo. Nao é dificil perce-
ber as implicacdes pedagodgicas e curriculares dessas conexdes
entre identidade e representacdo. A pedagogia e o curriculo
deveriam ser capazes de oferecer oportunidades para que as
criancas e os/as jovens desenvolvessem capacidades de critica
e questionamento dos sistemas e das formas dominantes de
representacdo da identidade e da diferenca (SILVA,2000, p.
91-92).

Quando consideramos as representagdes identitarias constitutivas
dos curriculos escolares, observamos uma predominancia para as repre-

sentagcdes dos povos e culturas hegemonicos (brancos, colonizadores,
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europeus) e uma falta de representatividade dos demais povos e cultu-
ras, caso dos grupos afro-brasileiros. Diante dessa realidade, constroi-se,
de modo equivocado, uma representagao positiva do “ser branco” e uma
representagao negativa do outro, do diferente, no caso, do “ser negro”.
Enquanto a branquitude assume o carater do sujeito, normatiza “a iden-
tidade”, o negro assume a outridade, torna-se o objeto, apenas sendo
representado pelo discurso do sujeito branco.

Nesse contexto, desvela-se a necessidade de representagao nos cur-
riculos escolares da cultura, dos saberes, dos valores e crencas dos povos
originarios e afrodiaspodricos, ja que sempre foi negada e/ou corrompida
tal representatividade. E preciso se fazer audiveis e visiveis as representa-
¢oes simbolicas e discursivas dos diversos grupos étnicos-raciais que nos
constituem. E que tal representacdo se faca pelo préprio sujeito negro e
nao por intermédio de outrem.

O ato de escrita constitui-se, portanto, como um caminho para o “tor-
nar-se sujeito”. Por meio da escrita literaria de autoria negra, € possivel
dar voz e protagonismo aqueles que sempre ficaram a margem em uma
sociedade marcadamente eurocéntrica, patriarcal e racista. Sobre esse
potencial que a literatura assume, ressaltamos as ponderag¢des de Cosson
(2024):

Ao representar positivamente existéncias e percursos de vida
que reafirmam e defendem as identidades étnicas, sexuais e
culturais, as obras literarias garantem reconhecimento e legi-
timidade a identidade de grupos minoritarios, funcionando
como uma forma de empoderamento simbdlico dos inte-
grantes desses grupos. Em um grau menor de engajamento,
mas ndo menos efetivo, a literatura também é considerada
um meio de humanizacdo dos leitores, sobretudo aqueles em
processo de formagao. Isso porque a leitura de representagdes
sociais e expressoes identitdrias positivas presentes nas obras
literarias favorece a empatia social, que é compreendida como
uma competéncia essencial para construgao permanente de
uma sociedade plural e democratica. (COSSON, 2024, p. 101).

A partir desses posicionamentos, podemos afirmar que, ao trazermos

as narrativas literarias de Evaristo (2014) para a discussdao em sala de aula,
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estamos contribuindo para legitimar e validar a identidade do povo negro,
através de narrativas que exploram as experiéncias, os saberes e valo-
res desse povo, contadas por quem tem autoridade para fazé-lo. Desse
modo, fazemos com que a voz dos povos afrodiaspdricos se faga ecoar,
rompendo com todo e qualquer tipo de silenciamento a eles imposto.
Sobre esse carater de colaborar com a constituicao de identidades

assumido pela literatura, afirmamos que

os textos literarios, pelo modo como utilizam, reiventam
e potencializa, sob todos os pontos de vista, as linguas, as
memoarias, as experiéncias ou vivéncias socio-histdrico-cultu-
rais, os povos e as comunidades, cooperam na constituicao de
identidades [...], subjetivas ou coletivas, permitindo a leitura de
tempos e espacos, de forgas e formas, de tramas, trapagas, tro-
pecos e truques da vida, sendo, portanto, meio e fim de nosso
processo infindavel de humanizacao. (DALVI, 2013, p. 80)

Conforme enfatizado pela propria Conceigao Evaristo (2020) em seu
conceito-experiéncia “Escrevivéncia”, o ato de escrita € uma busca por se
inserir em um mundo que desconsidera suas historias e vivéncias e que,

ao fazé-lo, inscreve a si e a sua coletividade. Desse modo,

Escrevivéncia surge de uma pratica literaria cuja autoria é
negra, feminina e pobre. Em que o agente, o sujeito da acéo,
assume o seu fazer, o seu pensamento, a sua reflexdo, ndo
somente como um exercicio isolado, mas atravessado por gru-
pos, por uma coletividade. (Evaristo, 2020, p.38).

Sob esse viés, observamos que as narrativas de Evaristo (2016) possibi-
litam a representagao do povo negro, pois encontramos um sujeito negro
que sai da posicao de “Outridade” para assumir a de sujeito que narra a si
mesmo e aos seus. Tais narrativas evidenciam, portanto, situagdes expe-
rienciadas por esses povos, o que contribui no procsso de identificagdo de
muitos sujeitos, que, ao se encontrarem em situacao semelhante a dos
personagens representados, acolhem o texto a partir de suas experiéncias
pessoais, se assemelhando, simpatizando (ou ndo) com as personagens
(EVARISTO, 2020).
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O termo escrevivéncia caracteriza, portanto, uma escrita literaria poé-
tica que desvela as vivéncias e experiéncias do sujeito que enuncia, no
caso de Evaristo, uma mulher negra e periférica, que assume a escrita
como um procedimento literario que funciona, por vezes, como assun-
¢ao do que ficou recalcado, silenciado e apagado pela Histéria. Conforme
destaca Fonseca (2020),

ao mergulhar no universo de vivéncias e experiéncias vividas,
sobretudo, por mulheres que cuidam do sustento dos filhos, do
reforco ao ganho pouco dos homens, quase sempre envolvidos
com ocupagdes extenuantes, provisorias e mal remuneradas, a
escritora vasculha histdrias de vidas marcadas pela exclusao e
pela invisibilidade. [...] sua literatura € um espaco que acolhe
os relatos de vidas marcadas pela escraviddo ou pelas agru-
ras dela decorrentes. Essas experiéncias sao recuperadas por
estratégias que instalam, no ato de escrever, as emocdes do
experienciar e do viver. (FONSECA, 2020, p. 61).

Encontramos na producao literaria de Evaristo (2016), um escrita
que fala de si, mas se abre ao outro, a coletividade, uma escrita em que
ao abordar uma experiéncia individual, assume um sentido universal,
caracterizando assim a produgao da autora como de grande potencial
humanizador, sem, contudo, deixar de considerar o carater literario de

sua escrita. Para a propria Evaristo (2020),

[...] o trabalho com a linguagem caracteriza a obra da autora/
autor. Busco muito cuidar desse aspecto por meio da escolha
das palavras, do modo de construcdo frasal, da carga simbo-
lica levada para o texto etc. Esse exercicio que faco pretende
aproximar o texto o mais possivel de uma fala oral. A procura
por uma estética que se confunda com a oralidade faz parte
de meu projeto literario. (EVARISTO, 2020, p. 42).

Como vemos, a escrita de Evaristo (2016) se insere em um projeto lite-
rario que integra os aspectos éticos e estéticos. Sobre essa questao, Cosson
(2024) assevera que a énfase atribuida a representacao social e a expres-
sao da identidade nao pode excluir a singularidade da literatura enquanto
discurso estético, € preciso nao perder de vista os outros elementos que

compodem a literatura e que sao buscados pelos leitores, como o exercicio

’H g E g +educacio i~ 250




Q } CON E D I\' Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-076-9

da fantasia e o jogo da linguagem. Quanto ao professor, “cabe o papel de
utilizar a literatura para humanizar e conscientizar, mas sem perder ou
ignorar a sua condicao estética” (COSSON, 2024, p. 110).

A fim de nos conduzir no processo de aperfeicoamento do letramento
literario de nossos alunos sem perder de vista essa orientagao, recorremos
aos direcionamentos do paradigma do letramento literario, conforme
abordado por Cosson (2024), para quem a literatura € uma linguagem
pela qual simbolizamos a nés e a0 mundo em que vivemos. Trata-se de
um processo de construgao de sentido através do qual criamos e recria-
mos simbolicamente a existéncia de cada um de nds (COSSON, 2024).

Dentre os varios aspectos pontuados pelo paradigma como neces-
sarios para promover o letramento literario, encontramos a concepcao
de leitor que devemos assumir. Para Cosson (2024), devemos conceber a
leitura literaria como uma transagao em que o leitor e o texto se condicio-
nam e sao condicionados de modo reciproco. Nesse viés, o leitor precisa
ser compreendido como um sujeito que, no ato da leitura, “traz para o
texto seus conhecimentos, seus sentimentos, suas emocdes, suas expe-
riéncias de vida” (p. 178).

Contudo, a experiéncia de leitura literaria, além da participagao do
leitor, caracteriza-se pela particularidade da linguagem que consiste na
construgao simbdlica do sujeito e do mundo pelo uso da palavra, fazendo

emergir a obra literaria. O valor da literatura reside

nessa experiéncia que autores e leitores vivenciam ao manu-
sear a linguagem literaria. Por ser Unica, pessoal e intransferivel,
por ser uma experiéncia singular de linguagem, por ser uma
construcao simbdlica feita somente de palavras, a experiéncia
literaria é extremamente libertaria e humanizadora. (COSSON,
2024, p. 179).

Diante dessa perspectiva, o ensino de literatura proposto para o pro-
jeto Leiturize-se fundamentou-se na busca pela formagdo de um sujeito
leitor responsavel e critico, capaz de, por meio das leituras que realiza,
significar ou ressignificar a si e ao outro, ampliando assim sua experién-

cia humana, libertando-se das constricdes e dos ordenamentos que, por

’H g E g +educagio = ' 251




Q ' CON E D l\' Educacao e Relacdes Etnico-Raciais (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-076-9

vezes, lhe sao dados. Nisso consiste a renuncia de todo e qualquer tipo de
imposicao de um sentido convencionado e imutavel, mas objetiva convi-
dar o aluno a experiéncia interpretativa com seus riscos, reforcando sua
competéncia pela aquisicao de saberes e de técnicas (ROUXEL, 2013).

A fim de possibilitarmos essa experiéncia aos alunos, seguimos as
orientagdes dadas por Cosson (2024, p. 185, grifo do autor), para quem
a metodologia do paradigma do letramento literario compreende um
percurso entre dois polos: “0 manuseio do texto literario e o comparti-
lhamento da experiéncia literaria pelos alunos”. O percurso entre esses
polos compreende a passagem por trés estagdes: a primeira consiste no
encontro pessoal do aluno com a obra; a segunda, na leitura responsiva; e
a terceira, na leitura como pratica interpretativa.

Fundamentados nesse percurso metodologico, planejamos agdes de
letramento literario a partir da obra “Olhos d'agua” (2016), de Conceicao
Evaristo. Para cada conto da coletdnea trabalhado, desenvolvemos ativi-
dades que contemplavam os dois polos citados. Todas essas atividades

foram reunidas em um portfélio literario (ver Figuras 1 e 2), compartilhado

com a comunidade escolar durante a Semana da Consciéncia Negra do
IFRN- Campus Apodi.

Figura 1 - Exposicao dos portfdlios da Figura 2 - Exposicao dos portfélios da
turma de Agropecuaria turma de Quimica

Fonte: Elaboracao propria
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Nossas agdes iniciaram com a apresentagao da autora Conceigao Eva-
risto e de sua obra “Olhos d’agua” (2016). Objetivando motivar e despertar
a curiosidade dos discentes para a leitura dos contos, destacamos o fato
de a obra ser finalista do prémio

Jabuti de 2015, mas que, ainda assim, foi censurada em uma escola
na Bahia*. Nesse momento, foi possivel analisar e discutir com os alunos
como o silenciamento, postulado por Spivak (2010), materializa-se e ainda
se faz presente em nossa sociedade nos dias atuais. Logo em seguida,
apresentamos o conceito de escrevivéncia, proposto por Evaristo (1996),
enfatizando como a narrativa literaria dessa autora rompe com os silen-
ciamentos impostos aos povos negros, na medida em que simboliza as
experiéncias e as vivéncias desses povos.

Apos essa apresentacao, iniciamos a realizagao das atividades que
objetivaram o aprofundamento do letramento literario dos alunos. Para
cada conto da coletanea “Olhos d’agua”’(2016), desenvolvemos atividades
que exploraram linguagens e géneros literarios diversos, pois, conforme
enfatiza Cosson (2024, p. 196), os textos selecionados precisam ser diver-
sos, ‘0 que se busca na pluralidade é que os alunos entrem em contato
com varios e diferenciados tipos de obras, a fim de ampliar e diversifi-
car o repertorio de textos e praticas literarias”. Sobre esse aspecto, Dalvi
(2013) destaca que é importante fazer um adequado aproveitamento das
possiveis articulagdes dos textos literarios com textos visuais, com textos
musicais, com textos filmicos, explorando multiplos suporte e linguagens.

A seguir, detalharemos duas das sequéncias de agdes desenvolvidas:
a primeira, com base no conto “Olhos d’agua”; a segunda, a partir do conto
“Maria”. Para acesso a todas as sequéncias de atividades desenvolvidas,

disponibilizamos os links de alguns portfdlios literarios produzidos pelos

4 Link de aceso a noticia: <https://www.em.com.br/app/noticia/diversidade/2021/11/23/
noticia-diversidade,1325090/racismo-e-o-motivo-de-censura-a-conceicao-evaristo-diz-pes-
quisadora.shtml >Acesso em 10 out. de 2025.
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discentes®, ja que, pela limitagcao de espag¢o determinada pela propria
natureza deste trabalho, nao nos € possivel detalhar todas as produgdes
que integram os portfolios literarios.

Os alunos entraram em contato com o primeiro conto da coletanea,
intitulado “Olhos d'agua” - conto que da nome a obra - através de uma
roda de leitura e discussao, em que eles realizaram uma leitura comparti-
lhada e, em seguida, comentaram sobre as suas experiéncias individuais
de leitura, apos o contato inicial com o texto. Tal atividade correspondeu
a primeira estacao, pois oportunizou aos discentes um encontro pessoal
e singular com a obra, para s6 entao, num segundo momento, socializar
sua experiéncia pessoal de leitura com a turma. Nisso consiste a pratica
do circulo de leitura, num momento de carater formativo, pois propor-
ciona uma aprendizagem coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte
interpretativo da leitura individual por meio do compartilhamento das lei-
turas e dialogos em torno do texto trabalhado (COSSON, 2014).

Apos esse momento, partimos para a segunda e terceira estagoes,
que foram desenvolvidas de modo simultaneo, ja que, através da ativi-
dade proposta, foi possivel se observar uma pratica interpretativa e uma
resposta dada a leitura do texto literario lido por meio de uma produgao
textual. Sobre essa articulacao entre as estacdes, Cosson (2024) ressalta
que nao possui uma ordem fixa, elas podem acontecer de forma suces-
siva ou simultanea, com as duas ultimas estagdes - leitura responsiva e
pratica interpretativa - fundida em uma uUnica atividade.

A passagem pela segunda e terceira estagdes deu-se atraveés de duas
acodes: um registro escrito, em que os alunos apresentariam uma analise
sobre como eles observaram o conceito de escrevivéncia na construgao
do conto “Olhos d'agua”; e ainda, uma releitura da narrativa através de

imagens e fotografias que expressassem como eles significaram esse

5 Links de acesso a dois dos portfdlios literario produzidos:
https://drive.google.com/file/d/1--9Qrsv4ROTjgBEJZ5TgXXHFsw6EHNfO/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1g9m8GMIOYybNZCX4LQJAHJIIBEVYLQG6VJI/View?usp=sha-

rng
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texto literario (ver Figuras 3, 4, 5 e 6). Conforme enfatizado nas Figuras que
seguem, os alunos realizam uma leitura responsiva do conto através de
uma representagao visual, evidenciando elementos que sdo significados
na narrativa, caso do simbolismo dos olhos, que significa, dentre outros
aspectos, a ancestralidade, a memoria, o sofrimento coletivo, como tam-
bém, forca e resisténcia.

Além dessas duas producdes que integraram o portfoélio literario, os
alunos foram convocados ainda a produc¢do de um miniconto multimo-
dal® em que deveriam produzir uma micronarrativa a partir do conto lido.
Essa producgao audiovisual foi apresentada a comunidade escolar numa
exposicao de videos ocorrida durante a programacgao da Semana da Cons-

ciéncia Negra do Campus Apodi.

Figura 3 - Pagina do portfélio onde Figura 4 - Pagina do portfélio onde
aparece a representacao do conto “Olhos aparece a representacao do conto “Olhos
d’agua” em imagens. d’agua” em imagens.

| i
| e A
TR "e’fﬁft;f"?%
Lores da resisténcia: aS
hisforias reveladas por Wew
dos olhos.

[

ESPELHDS DE UrA
AUMBEM PRANTOS
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Fonte: Portfélio literario dos alunos.

6 Links de acesso a dois minicontos:
https://drive.google.com/file/d/1Cir_O6hljavk3Rv7BRxom7mZG9c7Z9b9/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1nNRJryCKOcs4WCX_gQGsECBjDznDOJtT/view?usp=sha-

rng
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Figura 05 - Pagina do portfdlio onde Figura 06 - Pagina do portfélio onde

aparece a representacao do conto aparece a representacao do conto
“Olhos d'agua” em fotografias. “Olhos d’agua” em fotografias
B & R . (ﬁ
Olhos que carregam Q
histérias 35%@b Q{@e ﬂ@ﬁ' A ﬂb f

ir A descendércia. affo- brasaewaﬁ‘mescdamdhar :

i

Fonte: Portfdlio literario dos alunos

Um aspecto importante de destacar nesse processo, diz respeito ao
papel que o docente deve assumir, cabe a ele arquitetar, planejar e proje-
tar os caminhos que serao percorridos pelos alunos, contudo, € o aluno o
principal agente do processo, isso porque o objetivo principal € o de que
esse aluno seja “efetivamente um leitor com identidade proépria, isto €, um
leitor que leia com sua memoaria, sua imaginacdo, sua experiéncia vital,
suas expectativas e seus conhecimentos linguisticos e literarios” (DALVI,
2013, p. 80).

Seguindo esse direcionamento, planejamos a segunda sequéncia de
atividades com base no conto “Maria”. Para o trabalho com essa narra-
tiva, pedimos inicialmente que os alunos pesquisassem e trouxesse para
compartilhar em sala de aula noticias em que o povo negro € vitima de
diferentes tipos de violéncia. Os alunos foram convidados a apresentar
e comentar o resultado de suas pesquisas. Apos esse momento, realiza-

mos a leitura compartilhada do conto “Maria” e pedimos aos alunos que
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socializassem sua experiéncia pessoal de leitura com a sala, enfatizando
a relagao existente entre as narrativas das noticias e a narrativa literaria.
Nesse momento os alunos trazem para o ato de ler sua bagagem
existencial e social e, a partir de seu horizonte de experiéncias, atribui
significagdes ao conto, ao mesmo tempo, em que estabelece uma rede
de conexdes possiveis, obtendo um resultado significativo para o seu uni-
verso compreensivo (AGUIAR, 2013). Dentre os varios aspectos significados
pelos discentes, eles destacaram a maneira como a personagem “Maria”
representa os varios desafios enfrentados pela populacdo negra em uma
sociedade marcadamente racista que exclui e oprime diariamente esse
povo. Motivados por essa aproximagao entre o universo ficcional e a reali-
dade que nos envolve, solicitamos aos alunos a producao de uma cronica
que partisse de uma das noticias compartilhadas por eles. Todas as produ-
¢coes resultantes desse momento foram inseridas nas paginas do portfdlio

literario, conforme modelo apresentado na Figura 7 abaixo.

Figura 7 - Paginas do portfélio contendo o painel de noticias e a crénica produzidos
pelos alunos.
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Fonte: Portfélio literario dos alunos.
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Além dessas atividades, alguns alunos selecionaram o conto “Maria’
para a producao do Miniconto multimodal’ que foi apresentado na expo-
sicdo audiovisual citada anteriormente.

Por meio desse percurso metodologico, a atividade possibilitou a pas-
sagem da obra literaria em questao, “Maria’, pelas trés estacdes sugeridas
no paradigma doletramento literario: o encontro pessoal do aluno com o
texto, promovendo uma experiéncia Unica e intransferivel; a leitura res-
ponsiva dada ao texto, tornando explicita e externa a experiéncia com a
leitura literaria; por fim, a leitura como pratica interpretativa que consi-
dera a materialidade linguistica do texto, a insercdo desse texto no fluxo
de leitura de outros textos - relagdes intertextuais - e a leitura do texto

considerando a instancia contextual.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Através das agdes de letramento literario realizadas por meio do
Projeto Leiturize-se, evidenciamos um aprimoramento significativo das
experiéncias de leitura dos alunos participantes. As producgodes literarias
desenvolvidas pelos discentes demonstraram um aprofundamento da
competéncia literaria, além disso, os envolvidos sentiram-se motivados
pela leitura de novas obras de autores afro-brasileiros e por promover
novos momentos e espacos para discussoes literarias no contexto escolar.

Quanto ao método do letramento literario identificamos que esse
contribui significativamente para o fomento de praticas de leitura lite-
raria que suscitam uma atitude mais critica, ativa e autoral do discente
frente ao texto literario, contribuindo para uma formacdao de sujeitos-lei-
tores mais livres e responsaveis, capazes de construir um sentido de forma
autdbnoma, bem como, de questionar sua recepg¢ao. Um leitor sensivel que

encontra a si mesmo no texto e que se abre a experiéncia com o outro,

7 Link de acesso ao miniconto: https://drive.google.com/file/d/17ngD0JBG49ghS7ic7P5vWx-
9cWCXYokQg/view?usp=sharing
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com o desconhecido, fazendo novas descobertas sobre diferentes modos
e formas de ser e viver, ampliando assim o seu universo compreensivo.

Outro aspecto que também consideramos necessario destacar, diz
respeito a necessidade de se desenvolver projetos de ensino quando obje-
tivamos promover o letramento literario, visto que, por meio de projetos,
oportunizamos o trabalho com as obras integrais e ndo apenas com frag-
mentos de texto, como observamos algumas propostas contempladas em
livros didaticos. Entendemos que uma experiéncia mais efetiva e signifi-
cativa com o ensino de literatura ocorre quando se explora o texto literario
em toda a sua totalidade e complexidade, e isso é dificultado quando s6
contamos apenas com fragmentos de textos e com os horarios reduzidos
de aula em sala.

Além disso, identificamos que o trabalho com projeto também opor-
tunizou explorar a diversidade de narrativas e autores, expandindo o leque
de conhecimento e experiéncias dos alunos, que passaram a dialogar e
interagir com varias narrativas, culturas e povos, tornando o trabalho com
a literatura mais inclusivo e consciente, na medida em que possibilitou
0 “acesso aos ‘classicos’'(nacionais ou nao) e, paralelamente, a literatura
gue corre a margem do canone, renovando-o ou subvertendo-o” (DALVI,
2013, p.74). Ao dar voz e protagonismo aqueles que foram e ainda sdo
socialmente excluidos e discriminados, as narrativas literarias reafirmam
e defendem as identidades desses povos, garantindo reconhecimento,
legitimidade e empoderamento simbodlico a esses grupos. Tal atitude,
favorece a empatia social e contribui na construcdo de uma sociedade
mais diversa e inclusiva (COSSON, 2024).

Através das acdes desenvolvidas, observamos o potencial que o traba-
lho com a literatura afro-brasileira exerce no fomento a uma educagao de
carater antirracista e, consequentemente, na formacdo de um leitor mais

critico que compreende e valoriza a diversidade que lhe cosntitui.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As acgdes de letramento literario desenvolvidas no projeto de ensino
Leiturize-se, para além de oportunizar aos discentes um encontro mais
aprofundado com o texto literdrio e o reconhecimento da literatura como
experiéncia formadora e plural, desvelaram uma pratica pedagdgica antir-
racista, mais inclusiva e democratica, trazendo para o centro da discussao
obras, autores e narrativas que evidenciaram a diversidade de expressdes
identitarias, de culturas e povos que nos integram. Pensar numa pratica
antirracista, quando consideramos um ensino de literatura, precisa neces-
sariamente inluir as narrativas afro-brasileiras, a titulo de exemplo, “Olhos
d’agua’(2016), de Conceigao Evaristo. Ao propormos uma pratica docente
a partir das discussodes socializadas no presente trabalho, colaboramos na
concretizacdo do que se estd previsto na Lei n° 11.645/2008 e fazemos

audiveis a vozes dos povos afro-brasileiros, por muito tempo silenciadas.
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