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RESUMO

Historicamente, o ensino de linguas estrangeiras esteve vinculado a con-
cepgodes essencialmente normativas e prescritivas, pautadas na busca pela
reproducao fiel da fala do pessoa-falante nativa, estabelecido como modelo
ideal a ser imitado-seguido. Essa perspectiva tradicional, ao privilegiar a nor-
matividade e a performance linguistica em detrimento das singularidades
subjetivas, sociais e culturais dos aprendizes, reproduziu praticas excluden-
tes, desconsiderando a complexidade dos processos de apropriagao (ensino e
aprendizagem) linguistica. Contudo, abordagens pedagogicas mais recentes,
ancoradas em fundamentos criticos e emancipatoérios, vém problematizando
esse paradigma reducionista, propondo a aprendizagem de linguas como
experiéncia cultural, social e politica, na qual o aprendiz assume um papel

ativo, reflexivo e critico. Neste contexto, o presente artigo propde uma ana-
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lise tedrico-bibliografica sobre a relagcédo entre a pedagogia da autonomia e
o ensino de linguas estrangeiras, com o intuito de refletir e discutir sobre as
possibilidades (elos) pedagogicas que valorizem a autonomia intelectual e a
formacao critica do aprendiz. Esse ensaio esta fundamentado nas contribui-
¢oes de Freire (2002), que concebe a autonomia como principio ético, politico
e epistemolodgico indispensavel a pratica educativa emancipadora, e de Diaz
(2012), que discute as implicagdes dessa concepgao para o ensino de lin-
guas; além disso, utiliza estudos oficiais sobre aprendizagens (BNCC, PCN’s).
Os resultados da pesquisa evidenciam que fatores histoéricos, sociais e afetivos
desempenham papel decisivo na aprendizagem linguistica, revelando que o
ensino de linguas nao pode se limitar a normatividade gramatical e fonética,
porém, deve configurar-se como um espaco de didlogo, de escuta atenta e
de construgao coletiva de saberes. Nessa perspectiva, defende-se a adocao
de praticas (agdes) pedagdgicas que incentivem a reflexdo metacognitiva, o
desenvolvimento do pensamento critico, a problematizacao dos discursos,
a contextualizagao sociocultural e a construgcao da autonomia dos sujeitos,
sobretudo em ambientes educacionais plurilingues, inclusivos, mais humani-
zados e culturalmente significativos.

Palavras-chave: Pedagogia da Autonomia, Ensino de Linguas Estrangeiras,

Ensino Tradicional, Aprendizagem Critico-Emancipatoria.
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INTRODUCAO

As linguas sao estruturadas com base na cultura de cada povo;
em outras palavras, elas sao a identidade de uma nagao ou povo. Cada
sociedade tem um “manual de instru¢des’que orienta (ou que leva) seus
falantes a aquisicdo para (da) comunicacgdo. Por isso, tornou-se essencial
estabelecer a comunicacao intercultural e linguistica para o desenvolvi-
mento da humanidade. Assim, foram criados e desenvolvidos‘meios”para
viabilizar a interacdo entre diferentes paises-seja por meio de relagdes
sociais, comerciais, politicas e culturais-o que impulsionou o ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras.

Nessa perspectiva, surgem e se aprimoram meétodos e abordagens
para o ensino de linguas, com o objetivo de maximizar a eficacia do pro-
cesso de ensino e aprendizagem. Isso evidencia que o ensino de linguas
ndo é um fendbmeno recente, entretanto, uma resposta a necessidade his-
torica de comunicacao transnacional. Frente a essa realidade, no minimo
complexo e crucial, busca-se continuamente aperfeicoar as estratégias
que possibilitem aos alunos, ndo apenas adquirir competéncia comunica-
tiva, mas também desenvolver autonomia na utilizagao da lingua.

Considerando as ideias expostas até o momento, o presente artigo
tem como objetivo principal analisar, sob uma perspectiva tedrica, a rela-
¢cao entre a pedagogia da autonomia e o ensino de linguas estrangeiras,
destacando a importancia de praticas que promovam e incentivem a
independéncia do aprendiz no processo de aquisi¢cao (aprender) linguis-
tica. E importante destacar que a educacdo contemporanea tem sido
amplamente debatida sob a perspectiva de uma abordagem mais ativa,
participativa e construtiva, na qual o discente € compreendido como
sujeito autdnomo, ser pensante e agente de sua propria formagao. Nesse
contexto, e alinhado a essa ideia, Freire (2002) argumenta que a pratica
de ensino nao deve se limitar a uma transmissao hierarquica de saberes,

mas constituir uma pratica dialoégica, na qual a troca de conhecimentos
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possibilita a (re) construgao continua do aprendizado-e de uma aprendi-
zagem significativa.

Essa concepgao também se aplica ao ensino de linguas estrangei-
ras, especialmente no contexto brasileiro, onde predominam as ofertas
de inglés e espanhol no curriculo escolar. Para garantir um ensino e uma
aprendizagem mais dinamica e alinhada as necessidades dos aprendizes,
0s principais documentos norteadores da educacgao brasileira, como por
exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio ou
PCN+EM (2002) e a Base Nacional Comum Curricular ou BNCC (2018),
preconizam que o ensino dessas linguas deve acontecer de maneira fun-
cional e contextualizada dentro dos espacos escolares.

Diante desses apontamentos iniciais, este estudo/ensaio apresenta,
primeiramente, as concepgdes freirianas acerca da pedagogia da auto-
nomia, evidenciando seus impactos nos ambientes escolares e também
em contextos mais amplos da sociedade. Em seguida, discute- se a teoria
(as ideias) de Diaz (2012), que aborda o processo auténomo na aquisicéo
de uma lingua estrangeira, de forma a evidenciar o papel dos agentes
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, e sua influéncia
na formacao de aprendizes mais independentes e criticos (em diferentes
dimensoes).

O estudo justifica-se pela relevancia de entender o ensino de linguas
estrangeiras sob a otica da pedagogia da autonomia, especialmente em
um contexto global-cada vez mais interconectado e multicultural. A cres-
cente demanda por comunicagao intercultural e o papel das linguas na
conformacao identitaria e social dos individuos tornam essencial repensar
as praticas pedagodgicas tradicionalmente centradas na transmissao de
conteudos. Assim sendo, investigar o ensino de linguas a partir da pers-
pectiva freiriana contribui para a valorizagdo do aluno aprendiz como
sujeito ativo, critico, autbnomo e emancipado, capaz de participar efetiva-
mente da constru¢gao do conhecimento linguistico e cultural. Além disso,
o debate se mostra pertinente a realidade educacional do Brasil, em que
as politicas curriculares, como a BNCC (2018) e o PCN+EM (2002), enfati-
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zam (dao notoriedade) o desenvolvimento da competéncia comunicativa
e da autonomia do estudante, reafirmando a importancia de agdes e pra-
ticas mais reflexivas e dialdgicas no processo de ensino e aprendizagem
de linguas.

Para sustentar essa discussao, a pesquisa (o artigo) adota uma abor-
dagem qualitativa, de natureza tedrico-bibliografica, fundamentada na
analise de obras e referenciais que tratam da pedagogia da autonomia
(Freire, 2002) e de concepgdes contemporaneas sobre o ensino e apren-
dizagem de linguas estrangeiras, com foco na autonomia do aprendiz
e a formacado critica no ensino de linguas estrangeiras (Diaz, 2012). Esse
suporte metodolégico objetiva articular os fundamentos tedricos a pra-
tica pedagodgica, permitindo discutir e refletir sobre as contribui¢cdes da
pedagogia de Paulo Freire para o desenvolvimento de agdes e processos
educativos mais humanizados, criticos, participativos e significativos no

ensino de linguas estrangeiras.

A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA FREIRANA, UMA REFLEXAO
NECESSARIA

A pedagogia pode ser compreendida como um campo do saber que
abrange um conjunto de técnicas, de estratégias, métodos e metodo-
logias voltadas para a promogao da aprendizagem. Sua“aplicagcao’(ou,
sua utilizagcao ou desenvolvimento) pode ocorrer tanto em contextos ou
ambientes formais, como as instituicdes de ensino (escolas, universida-
des, creches, dentre outros ambientes), quanto em espacos ou situacoes
informais de socializacdo e construgao do conhecimento.

Dito isso, é fato que a pedagogia nao se restringe aos ambientes esco-
lares, pois seus principios e praticas podem ser observados em diversos
contextos sociais e espaciais, nos quais a mediagao do conhecimento se
faz necessaria. O processo pedagdgico envolve ndo apenas a transmissao
de saberes (conteudos), mas também a orientacao e o desenvolvimento

dos alunos aprendizes, possibilitando sua progressdao em diferentes niveis
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de aprendizagem, de descoberta e de construgcao. A pedagogia exerce
um papel basilar no processo de ensino- aprendizagem, configurando-se
como um instrumento basilar para a formagao do sujeito e sua insergao
critica na sociedade.

Muitos itinerarios tém sido percorridos na procura por uma peda-
gogia que melhor atenda as necessidades da sala de aula. Inicialmente,
predominavam metodologias em que o professor exercia total dominio
e protagonismo no processo educativo, sendo considerado o detentor
exclusivo do conhecimento. No entanto, com o decorrer do tempo, per-
cebeu-se que a interagcao e a participagcao ativa dos demais envolvidos,
como os alunos e outros integrantes do espaco escolar, poderiam contri-
buir significativamente para a aprendizagem. Sobre essas mudancas-do
papel e da postura do professor em sala de aula, frente ao processo de

ensino e aprendizagem-Simone Sponholz (2003, p. 209) reflete:

E inconteste que a pratica pedagdgica estd vinculada a uma
tendéncia também pedagdgica, que, por sua vez, estad vin-
culada a histéria e ao contexto social, fatores influentes no
processo educacional. Portanto, a pratica do professor nao
deve apenas buscar a transmissao, tendo de um lado o trans-
missor (docente) e de outro, o receptor (discente), mas deve
postular a formacdo de um sujeito participativo no trabalho,
gue seja produtivo, consciente de seus atos, e nao apenas
reprodutivo [...] a postura atual do professor ndo pode ser de
um mero catalisador [ou dominador] do saber e da atencéo.
Precisa afirmar como integrador, mediador, que instiga a dis-
cussdo e o dialogo.

Essa perspectiva reforca a compreensdao contemporanea de que o
conhecimento nao € apenas transmitido, porém, construido coletiva-
mente, envolvendo diversas acdes e atores. Hodiernamente, entende-se
o0 conhecimento como um processo dinamico e compartilhado, no qual
professores, alunos e comunidade escolar desempenham papéis fun-
damentais. Nesse contexto, a aprendizagem precisa ser interpretada de
forma socializada e situada, de forma a considerar elementos como a cul-
tura, a histdria, os conhecimentos prévios e a identidade dos alunos, que

contribuem para a construgao conjunta dos saberes. Esse entendimento
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€ central na Pedagogia da Autonomia, proposta por Paulo Freire (2002),
que enfatiza a formacdo de sujeitos criticos, participativos e capazes de
atuar de maneira consciente e responsavel no mundo em que vivem.

Em sua obra Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pra-
tica Educativa, cuja primeira edigao foi publicada em 1996, Freire propde
uma ressignificagdo das praticas docentes, criticando métodos tradicio-
nais baseados na simples transmissao de conhecimento (ou conteudos).
Sua abordagem incentiva uma participac¢ao ativa do aluno, colocando-o
no centro do processo de ensino e aprendizagem. Sob uma perspectiva
progressista, o autor defende que o saber ndo deve ser repassado de
Mmaneira autoritaria e hierarquica, porém, deve ser construido coletiva-
mente, levando em consideragao as experiéncias de cada individuo. Essas
vivéncias-sejam culturais, historicas, pessoais ou sociais-sdo fundamentais
para a produg¢ao do conhecimento.

Freire (2002) estrutura seu pensamento em trés grandes eixos: a)‘Ndo
ha docéncia sem discéncia”, que enfatiza a correlacdo dialdgica entre
educador (o professor) e educando (o aluno); b) “Ensinar ndo é transmitir
conhecimento’, o que reforgca a necessidade de um ensino critico e pro-
blematizador; ¢) “Ensinar € uma especificidade humana’, que reconhece
a docéncia como um ato de (re) construcao conjunta dos saberes, funda-
mentado no respeito a autonomia e a capacidade criativa dos aprendizes.

Aprofundando esses eixos, pode-se frisar que o primeiro deles trata
da aprendizagem ativa, na qual professor e aluno se complementam
dentro do mesmo espacgo educativo. Nessa perspectiva, o aprendiz nao é
mais visto como um mero receptor passivo do conhecimento, mas como
um sujeito ativo, inserido em um sistema social e detentor de saberes
prévios que contribuem para a (re) construgcao do conhecimento. Nesse
sentido, Freire (2002) afirma que “ndo ha docéncia sem discéncia”, ou
seja, ensinar e aprender sao processos interligados e interdependentes,
que se constituem mutuamente. O ensino nao pode ser reduzido a uma

mera transmissao de conteudos, pois o ato educativo envolve uma rela-
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¢ao dialdgica, na qual tanto o professor quanto o aluno se influenciam e
se transformam.

Freire (2002, p. 12) ainda reforca essa concepcdo ao afirmar:

E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo,
va ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre
si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar e quem é for-
mado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteldos nem for-
rar € acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou
alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de
objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma
coisa a alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical,
o verbo ensinar € um verbo transitivo-relativo. Verbo que pede
um objeto direto-alguma coisa-e um objeto indireto-a alguém
[...] (grifo nosso).

A partir desse conceito, percebe-se que Freire (2002) busca evidenciar
a importancia de considerar os sujeitos sociais em suas praticas diarias e
nas suas trocas de saberes. Ele afirma que nenhum individuo & desprovido
de conhecimento prévio, tampouco pode ser compreendido como uma
“tabula rasa”, pois antes mesmo de ingressar na escola (no espaco formal
de ensino), ja esta imerso em uma comunidade social e carrega consigo
experiéncias, vivéncias e saberes construidos ao longo da sua trajetoria de
vida.

Nessa perspectiva, o autor enfatiza que o ato de ensinar exige rigo-
rosidade metodica, na qual o educador deve atuar como mediador do
conhecimento, despertando no educando, a curiosidade, o espirito inves-
tigativo e o senso critico. Para aléem da mera exposicao ou transposicao
de conteudos, € fundamental que o ensino proporcione significados ao
que esta sendo estudado (ensinado), explorando nao apenas os aspectos
explicitos do conhecimento, mas também suas entrelinhas, de modo a
instigar a reflexdo e o pensamento autbnomo.

Assim sendo, compreende-se que o professor ndo deve ser um sim-

ples transmissor de informagdes para sujeitos passivos, mas sim, um
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agente em constante processo de (re) constru¢cao do saber, junto aos alu-
nos. Dessa forma, reafirma-se a interdependéncia entre o educador e o
educando, pois nao pode existir um sem o outro, uma vez que ambos par-
ticipam ativamente da produ¢ao do conhecimento. Para que essa pratica
se efetive em sala de aula e ndo permanega apenas no campo tedrico (das
discussdes académicas, cientificas), é essencial (re) conhecer que ensinar
exige pesquisa e criticidade.
Nesse sentido, Freire (2002, p. 14) enfatiza essa ideia ao afirmar:

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porgue busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Refletindo sobre essa citagao, pode-se afirmar que a pesquisa perma-
nente conduz a novos caminhos, conceitos e informacodes, possibilitando
transformacdes e (re) constru¢des de pensamentos e ideologias. Esse pro-
cesso € essencial, sobretudo no estudo (ou, na analise) de conteudos que
impactam diretamente a sociedade, pois estimula docentes e discentes
a superarem a superficialidade e a aprofundarem sua consciéncia critica,
permitindo-lhes ir além do senso comum. Sobre isso, Freire (2002, p. 15)
escreve: “[...] a curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclina-
¢ao ao desvelamento de algo, como pergunta [questao] verbalizada ou
nao, como procura de esclarecimento, como sinal de atengao que sugere
alerta faz parte integrante do fenédmeno vital [...]" e € fundamental para o
processo de construcao do conhecimento, da sociedade, do ser humano
critico, pensante, inquieto ao curso da vida.

O desenvolvimento do pensamento critico (questionador, que pensa
e reflete sobre determinadas problematicas, por exemplo), como ja men-
cionado, exige leituras, pesquisas e busca por novos conceitos. Porém,
mais do que apenas acumular informacgdes, é fundamental que os sujeitos
reflitam sobre o conhecimento adquirido, a fim de evitar uma reproducéo

mecanica dos saberes em sala de aula. Assim sendo, o ato de ensinar deve
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estar alicercado no respeito aos conhecimentos dos alunos, promovendo
um ambiente dialdgico e interativo;, em outras palavras, o ensinar exige
respeito aos saberes dos educandos.

Nesse processo interpessoal, que ocorre tanto na sala de aula quanto
no ambiente escolar como um todo, € essencial que os docentes valori-
zem as experiéncias e os saberes prévios dos alunos, correlacionando-os
ao curriculo escolar para conferir (e atribuir) sentido ao conhecimento (re)
produzido nas situagdes de ensino e aprendizagem.

Esse dialogo (ativo, de mao dupla, construtivo) deve ocorrer dentro
de um contexto de ética e estética, principios fundamentais na constru-
cdo de um ensino (mais) humanizador. E necessario compreender que a
sociedade € composta por individuos inacabados, que estdo em constante
desenvolvimento. Dessa maneira, o conhecimento-seja de carater cienti-
fico e/ou popular-ndo deve ser rigidamente engessado, mas apresentado
de maneira ampla e acessivel. A exposi¢ao ao maximo de saberes possiveis
favorece a (re) construcdo de um pensamento critico no ambiente esco-
lar, garantindo que a aprendizagem nao se restrinja a mera (superficial)
memorizacdo, mas se constitua como um processo reflexivo, participativo
e transformador.

A promocgao da autonomia no ambiente escolar demanda esforgos
continuos, razao pela qual muitos sistemas de ensino permanecem liga-
dos ao tradicionalismo e conformismo. Isso ocorre porque a autonomia
exige uma pratica docente baseada na constante pesquisa, produgao
e reflexdo. Para Freire (2002), ser um promotor da autonomia implica a
coeréncia entre discurso e pratica (ou seja, exige a corporeificagdo das
palavras pelo exemplo, e isso, traz riscos), a aceitagao do novo, o repudio
a qualquer forma de discriminagado e, sobretudo, uma postura critica e
reflexiva diante do préprio fazer pedagdgico.

Sobre essa discussao, Freire (2002, p. 18) escreve:

E fundamental que, na pratica da formacado docente, o apren-
diz de educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo
é presente dos deuses nem se acha nos guias de professo-
res que iluminados intelectuais escrevem desde o centro do
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poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o ingé-
nuo tem que ser produzido [reconstruido, transformado] pelo
proprio aprendiz em comunhao com o professor formador.

Dito isso, fica evidente que a necessidade (presenca) de docentes no
ambiente escolar € inegavel, especialmente pelo seu papel de mediador
e facilitador do conhecimento. Porém, ndo se pode mais conceber o pro-
fessor apenas como um transmissor de informacdes, uma vez que estas ja
se encontram acessiveis em diferentes esferas-a exemplo das plataformas
digitais, livros, revistas, discussdes cotidianas e nas midias modernas.

Frente a esse cenario, Freire (2002) enfatiza que o educador deve
atuar como um orientador da reflexdo, estimulando nos educandos, o
desenvolvimento de uma consciéncia critica. Além disso, o papel docente
nao se restringe a direcionar a reflexao: deve vivencia- la, incorporando-se
aos processos educativos e estabelecendo uma relagcao dialdgica com os
seus alunos. Dessa forma, a pratica docente deixa de ser um ato isolado
de transmissao de conteudos e passa a constituir-se como um processo
de construgcao conjunta (coletiva) do conhecimento, no qual tanto o pro-
fessor quanto os alunos sdo sujeitos e agentes ativos da aprendizagem.

Ao tornar-se um individuo autdbnomo, amplia-se significativamente
a capacidade (ou as possibilidades) de explorar o novo, de enfrentar
desafios e experimentar diferentes teorias, ideias e metodologias. Um
exemplo disso € o avango das tecnologias digitais, que estdao cada vez
mais integradas ao cotidiano social. Diante desse cenario, a escola nao
pode se manter alheia ao uso dessas ferramentas, pois elas fazem parte
da realidade dos alunos e influenciam diretamente na sua forma de inte-
ragir com o mundo e (re) construir conhecimento. Assim, é fundamental
que essas ferramentas sejam compreendidas ndo como obstaculos, mas
como recursos pedagogicos que potencializam a aprendizagem.

Nesse contexto, Freire (2002) enfatiza a importancia do sujeito-
-professor manter-se em constante reflexdo sobre sua pratica docente,
repensando seus meétodos e metodologias para que estejam alinhados a

s demandas dos estudantes e as mudangas sociais em curso. O processo
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educativo, portanto, deve ser dinamico, dialdgico e adaptavel, sempre
buscando maior eficacia na (re) construcdo do conhecimento e no desen-
volvimento da autonomia dos alunos aprendizes. Convergindo com essa
ideia, Malta et al (2025, p. 11555) escrevem que

A comunicacao clara e constante entre todos os envolvidos
no processo educativo € uma estratégia valiosa. Mantendo
uma abordagem [métodos, procedimento didatico] colabora-
tiva, as instituicdes de ensino podem criar um ambiente mais
receptivo as inovacdes[o que facilita as aprendizagens]. Séo
necessarias discussdes abertas sobre as propostas pedagdgicas
e sobre os impactos esperados para que todos os envolvidos
se sintam parte dessa transformacédo. Por fim, a reflexdo con-
tinua sobre as praticas educacionais serd sempre essencial. O
cenario [ou o processo] educacional deve ser visto como um
espaco dindmico, sujeito a mudancas conforme as demandas
da sociedade evoluem. Ao manter um dialogo ativo sobre o
qgue deve ser alterado e aprimorado, educadores e gestores
podem nao apenas se adaptar as novas realidades, mas tam-
bém serem agentes [ativos] de mudanca que promovem um
ensino verdadeiramente significativo e transformador.

Ao reconhecer a necessidade de atualizacao e de adequacgao as novas
realidades, o docente assume um papel ativo na (re) criacdo de ambientes
de ensino e aprendizagem mais significativos, nos quais os alunos nao sao
meros receptores de informacdes, entretanto, sdo participantes ativos na
construgao de saberes. Essa abordagem favorece um ensino mais contex-
tualizado e mais conectado com as vivéncias e expectativas dos alunos,
promovendo um aprendizado com sentido, significado e duradouro.

O segundo eixo da pedagogia Freiriana assenta-se no pensamento
de que ensinar ndo é transferir conhecimentos. Nessa perspectiva, Paulo
Freire defende que o aluno é um individuo com muiltiplos saberes, e que,
ao aplicar um conteudo, ainda que seja novo, o professor deve fazer um
apanhado do que o aluno ja tem em propriedade de conhecimento sobre
o referido assunto, tendo ciéncia de que nenhum sujeito € inacabado-
tanto o professor como o aluno sdo passiveis de novos aprendizados,
que podem ser (re) produzidos dentro do ambito das pesquisa cientifica,

como na troca de conhecimento internos e externos ao meio escolar.
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Assim sendo, o conhecimento prévio dos alunos é essencial no processo
de aquisicao de novos saberes; para Ausubel, Novak e Hanesian (1983, p.
7) “[...] a aquisicao de novas informacdes depende em alto grau das ideias
pertinentes ja existentes na estrutura cognitiva e na aprendizagem sig-
nificativa do ser humano [aluno] ocorre por meio da interacdo de novas
informagdes com ideias relevantes ja existentes na estrutura cognitiva”.

Sobre isso, pode-se destacar também o seguinte pensamento:

A diferenca entre o inacabado que ndo se sabe como tal e o
inacabado que histérica e socialmente alcancou a possibili-
dade de saber-se inacabado. Gosto de ser gente porque, como
tal, percebo afinal que a construcdo de minha presenca no
mundo, que nao se faz no isolamento, isenta a influéncia das
forcas sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o
gue herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e his-
toricamente, tem muito a ver comigo mesmo. Seria irbnico se
a consciéncia de minha presenca no mundo nao implicasse ja
o reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia na
construcao da prdépria presenca (Freire, 2002, p. 23)

Reconhecer-se como um sujeito inacabado e condicionado pela
sociedade constitui um dos pilares da pedagogia freiriana. Esse princi-
pio implica compreender o sujeito ndao apenas como uma entidade
singular, mas também como parte integrante de uma realidade social,
onde as dimensodes bioldgicas se entrelagcam com as culturais, politicas
e ideoldgicas. As diferentes crengas, opinides e valores que conformam
a personalidade, tanto do educador quanto do educando, sdo indissocia-
veis e se revelam nos discursos e praticas educacionais, dentro e fora da
sala de aula. O educador que internaliza esse preceito incorpora, em suas
aulas e no curriculo, a esséncia do ato de educar, promovendo a forma-
¢ao, a reforma e a transformacao de si mesmo e de seus alunos por meio
de uma pratica pedagdgica dialdgica e reflexiva.

Em sua obra, Paulo Freire (2002) manifesta inquietacdo em relacao
a aprendizagem passiva, caracterizada pela presenga de um mero expo-
sitor (na figura do professor) e um receptor passivo (na figura do aluno)

do conhecimento. O autor critica métodos de ensino que desconsideram
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as indagagodes e curiosidades dos educandos, restringindo suas vozes e
opinides. Em contraposi¢cao, propde uma abordagem em que o ato de
ensinar exige respeito a autonomia do educando, enfatizando que o dia-
logo (e a troca de ideias) na sala de aula possibilita uma aprendizagem

mais significativa e eficaz e destacando que:

E neste sentido também que a dialogicidade verdadeira, em
gue os sujeitos dialdégicos aprendem e crescem na diferenca,
sobretudo, no respeito a ela, € a forma de estar sendo coe-
rentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se
como tais, se tornam radicalmente éticos (Freire, 2002, p. 25).

Considerar as individualidades e particularidades dos alunos-a exem-
plo das suas escolhas estéticas, das opinides politicas, contextos sociais e
duvidas- € um desafio para o educador, pois os discentes estdo inseridos
em diferentes realidades (cenarios) geograficas, econbmicas e psico-
logicas. Entretanto, € justamente esse envolvimento que da sentido ao
curriculo e a experiéncia escolar. Freire (2002) defende que o professor
deve incentivar a autorreflexdo e a autonomia do estudante, promovendo
estratégias que o levem a procurar respostas, a (re) construir conhecimento
e a (re) conhecer o valor de sua propria produgao intelectual e cognitiva.

Nesse processo, o professor desempenha um papel importante como
facilitador e/ou mediador do aprendizado. Ao invés de inibir as manifes-
tagdes dos alunos, ele deve permitir que suas inquietacdes fluam dentro
dos principios da ética e do respeito a diversidade de conhecimento. Ensi-
nar, dentro desse contexto, nao significa impor verdades absolutas, mas
orientar, instruir e transformar, sem negligenciar ou invalidar as perspecti-

vas dos educandos. Como enfatiza Freire (2002, p. 33):

Se ha uma pratica exemplar como negacédo da experiéncia for-
madora é a que dificulta ou inibe a curiosidade do educando
e, em consequéncia, a do educador. E que o educador que,
entregue a procedimentos autoritarios ou paternalistas que
impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade do edu-
cando, termina por igualmente tolher sua propria curiosidade.
Nenhuma curiosidade se sustenta eticamente no exercicio da
negacdo da outra curiosidade.
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Despertar a curiosidade € um dos pilares fundamentais da pedago-
gia freiriana. Para que esse processo ocorra de maneira eficaz, o primeiro
sujeito curioso deve ser o educador. Quando o professor demonstra
interesse genuino pela pesquisa (pela investigacdo cientifica, didatica e
pedagdgica), pela busca de novos conhecimentos e pelo questionamento
constante, ele inspira seus alunos a seguir o mesmo caminho.

A curiosidade desperta a investigagcdo, conduz a formulagdo de
hipoteses e promove o envolvimento ativo no processo de ensino e apren-
dizagem. Esse percurso desafiador leva a autonomia intelectual, a (re)
produgcao e ao compartilhamento de saberes, estabelecendo um ciclo
continuo de descoberta e reflexao.

E vélido destacar que praticas autoritarias inibem a curiosidade do
educando; assim, um docente que restringe questionamentos (as inquie-
tacdes, duvidas, curiosidade) e impede a livre exploragao do conhecimento
acaba, consequentemente, limitando a sua capacidade de aprender e de
crescer (e a dos seus alunos). Logo, entende-se, a luz das discussdes e pen-
samentos de Freire (2002), que ensinar exige muito mais de que o dominio
ou reproducgao de conteudo sistematicos. Para além disso, ensinar requer
0 avango e a insercao em temas transversais (com a conscientizagao do
gue ensinar e aprender); exige bom senso, respeito, humildade, toleran-
cia e luta em defesa dos direitos dos educadores e dos educandos; exige
apreensao da realidade, alegria e esperanca; exige a convicgao de que a
mudancga é possivel.

Ao entender que nao ha como dissociar o ser do aprender, o processo
de ensino e de aprendizagem torna-se mais funcional e significativo, as
mentes se tornam mais universais e menos utoépicas, ha transformacao na
sociedade e no ser, nas mentes e na capacidade de pensar e (co) existir,
sem necessariamente retirar sua identidade. Abre-se espacos de falas e
construgdes comuns.

O terceiro eixo da Pedagogia da Autonomia fundamenta-se na ideia

de que ensinar € uma especificidade humana. Ao tratar dessa tematica,
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Freire (2002) nao busca estabelecer uma comparacao entre seres huma-
Nnos e animais irracionais, mas sim refletir sobre a natureza do ato educativo
como um processo sensivel, subjetivo, flexivel, critico e reflexivo. Ensinar,
para ele, € uma atividade inerentemente humana, que demanda nao
apenas o dominio técnico do saber, mas também um compromisso ético
e politico com a formagao dos educandos.

Freire (2002) inicia essa discussao frisando que para ensinar & pre-
ciso seguranca, competéncia profissional e generosidade. A primeira
vista, essas expressdes podem parecer distantes entre si, pois pertencem
a campos semanticos distintos. No entanto, ao articula-las, Freire eviden-
cia que a busca continua pelo aprendizado proporciona aos educadores
uma base solida para sua pratica, garantindo-lhes seguranga no sentido
de dominio do saber e aumento de repertorio do conhecimento. Tal segu-
ranga, por sua vez, favorece a competéncia profissional, permitindo que o
docente atue com maior propriedade e eficacia.

A generosidade, nesse contexto, refere-se a partilha do saber, desta-
cando que a posse do conhecimento nao deve colocar o educador em
uma posicdo superior em relacdo aos discentes, mas sim, reforcar seu
papel como mediador do aprendizado.

Neste capitulo, Freire (2002) adota uma abordagem mais politica, res-
saltando que o professor deve assumir um posicionamento coerente com
sua formacdo e pratica pedagdgica. No entanto, essa postura nao deve
ser confundida com autoritarismo ou doutrinacdo. A obra Pedagogia da
Autonomia nao propde um ensino em que o aluno possa agir sem direcao
ou limites (o aluno pode fazer o que quiser), mas, o que esta posto € um
ambiente de dialogo, onde ele tenha espago para propor, criticar, opinar e
criar dentro de um sistema ético. Esse sistema nao deve aprisionar o pen-
samento nem reduzi-lo a padrdes rigidos, mas garantir e permitir que o
conhecimento seja construido de forma democratica e respeitosa. O pro-
fessor, nesse contexto, atua como um orientador seguro e democratico,
promovendo a partilha de saberes sem impor sua autoridade de forma
arbitraria.
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Em sintese, o ensino humano exige comprometimento com o saber,
liberdade e uma autoridade exercida de maneira democratica. Tal abor-
dagem conduz os sujeitos a capacidade de escuta, a tomada de decisdes
conscientes e a iniciativa critica. Freire (2002) reforca que a educagao é
ideoldgica, porém, nao deve ser doutrinaria, pois seu papel é formar indi-
viduos criticos, que pensam, que transformam. E por meio da educacéo
que o mundo-sociedade se modifica, seja pelas contribuicdes do saber
cientifico e académico, seja pelo conhecimento oriundo do senso comum,
das ruas e das interagdes cotidianas. Assim sendo, todos os saberes pos-
suem sua importancia ou relevancia, e cada espaco de aprendizado, cada
sujeito, carrega consigo, uma verdadeira universidade em potencial.

Dito isso, na proxima secado deste artigo, aprofundar-se-a na discussao
e na reflexdo sobre o processo autonomo na aprendizagem de linguas
estrangeiras, estabelecendo uma relagdo (ou interagao) entre os princi-
pios da pedagogia freiriana e as praticas de ensino e aprendizagem de

idiomas.

O PROCESSO AUTONOMO NA APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA

Diante do cenario tedrico construido por Paulo Freire (2002), apre-
sentado na secao anterior, & possivel refletir sobre como o processo
de aprendizagem auténoma pode ser aplicado na aquisicao de uma
segunda lingua (L2). Essa caracteristica (ou processo) se torna especial-
mente relevante, considerando que, na maioria dos casos, os alunos nao
estao imersos no contexto pratico da lingua-alvo.

No caso dos aprendizes brasileiros, por exemplo, seu contexto histo-
rico-social difere significativamente daquele dos falantes nativos; ou seja,
eles ndo estao inseridos no ambiente geografico e cultural em que a lingua
€ naturalmente utilizada. Nessa perspectiva, Jovi Diaz (2012) apresenta
alguns pontos fundamentais para compreender o processo de aquisigcdo

da L2 a partir de uma perspectiva autbnoma; para o referido autor
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O aluno contribui para o processo de aprendizagem com
aspectos pessoais, como sua aptidao para aprender a L2, suas
atitudes, fatores de personalidade, seu estilo pessoal de apren-
dizagem, sua motivagdo, suas estratégias, sua identidade
social, entre outros; e com outros aspectos relacionados a sua
socializagcdo e experiéncias educacionais anteriores, todos
esses aspectos integram seu pensamento, e especificamente
suas ideias e crencgas (considerados em sua dimensao pessoal
e cultural) incluindo suas expectativas sobre o processo de
aprendizagem e ensino da lingua. (Diaz, 2012, p.3).

Diaz (2012), ao se apoiar nas concepcdes de Wenden (1991, 1998,
2001), propde uma reflexao sobre a metacognicdo no ensino de linguas,
destacando trés tipos fundamentais de conhecimento metacognitivo. O
primeiro € o conhecimento pessoal, que refere-se aos fatores individuais,
afetivos e cognitivos que podem facilitar ou limitar a aquisicdo da nova lin-
gua. O segundo é o conhecimento estratégico, que se refere ao dominio
do sujeito sobre suas proprias estratégias de aprendizagem. Aqui, € pos-
sivel incluir a teoria das inteligéncias multiplas, que considera diferentes
estilos de aprendizado, como do campo visual, auditivo, cinestésico, refe-
rencial, leitor, escrita, dentre outros exemplos. Cada individuo desenvolve
suas proprias abordagens para aprender de maneira mais eficaz ou signi-
ficativa. Por fim, o conhecimento da tarefa diz respeito a capacidade do
aluno de recorrer a diferentes fontes de conhecimento (internas, sociais,
ambientais) para resolver problemas e desafios inerentes a aprendizagem
da L2. Nessa perspectiva, os saberes mobilizados para a solucao de tarefas
e a superacao de dificuldades sdo essenciais para a constru¢cdo de uma
aprendizagem mais significativa e plena.

No processo de apropriagao e aprendizagem de uma segunda lin-
gua, é fundamental que o aluno considere a importancia de planejar,
monitorar e avaliar suas proprias agdes em relagcao a aprendizagem. O
docente, por sua vez, deve orienta-lo a compreender tal processo, pois, a
partir dele, o aprendiz desenvolve autonomia e reflexdo critica sobre sua
pratica. Como destaca Diaz (2012, p. 05):

O conhecimento do aluno sobre sua aprendizagem é, por-
tanto, um pré- requisito para o desenvolvimento dos processos
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de autorregulacao (base das fases de planejamento e con-
trole) e, a medida em que ajuda os alunos a autorregular sua
aprendizagem, promove [ou estimula] sua participagao ativa
Nno processo e contribui, consequentemente para o desenvolvi-
mento de sua autonomia.

Com base nessa concepgao, o autor apresenta um figura (um qua-
dro esquematico) que sistematiza o processo metacognitivo do aluno na

aprendizagem de uma segunda lingua, conforme demonstrado a seguir:

Figura 01: Esquema sobre os componentes da metacogni¢cdo do aluno em segunda
lingua

ACTIVIDAD REFLEXIVA O METACOGNICION DEL ALUMMNO DE L2
{El alumno piensa sobre su propio aprendizaje)

desarrolla su conocmento despliega sus capacidades
acerca de su aprendizaje de la L2 generales para gestionar y reqular
{conocimiento metacegnitivo su proceso de aprendizaje
(estrategias metacognitivas)

percepciones, creencias,

1. conocimiento personal I
2, conocimiento estratégico I
3. conocimiento de la tarea, éJ(;‘ni '(-':;mm‘; se autorreguia
AUTONOMIA
4O

PROCESO DE AUTORREGULACION DEL APRENIDIZAJE EN L2

Fonte: Extraido de Diaz (2012, p.5).

O esquema apresentado pelo autor reforca a compreensdo de que o
aluno nao € um ser passivo ou desprovido de conhecimento prévio e que,
mesMmo no processo de aquisicao de uma segunda lingua (L2), pode exer-
cer autonomia de forma continua. Essa autonomia se fundamenta tanto

em suas concepgodes (saberes) individuais quanto nas experiéncias vivi-
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das e partilhadas, considerando que a construgao do sujeito ocorre nesses
dois ambitos.

Em sintese, Diaz (2012) destaca que os processos de aprendizagem
autdbnoma de uma L2 podem seguir os mesmos principios da aquisi¢ao
da lingua materna. Para além disso, a conscientizagdo metacognitiva,
quando orientada pelo docente, tem o potencial de estimular a indepen-

déncia e a autonomia dos alunos no aprendizado de uma segunda lingua.
CONSIDERAC()ES FINAIS

O processo de aprendizagem de uma nova lingua € permeado por
diversos desafios, sejam eles metodoldgicos, gramaticais, léxicos ou iden-
titarios. Isso ocorre porque a lingua é a expressao viva de uma nagao, a
materializacao da comunicagao de um povo, construida a partir de seu
contexto histdrico, social, econdmico e geografico. Dessa forma, a aqui-
sicdo de uma nova lingua exige nao apenas o dominio de seus aspectos
(elementos) linguisticos, mas também o conhecimento de sua cultura e
identidade, o que conduz o aprendiz a um processo de autoidentificacdo
ou de diferenciagcao em relagao a nova cultura.

Considerando o que foi exposto nesse texto, o presente estudo teve
como objetivo descrever como os processos de autoavaliagao, de pesquisa
e de construcdo identitaria no aprendizado-elementos fundamentais da
pedagogia da autonomia, do tedrico Paulo Freire-influenciam a aquisicdo
de uma segunda lingua. Os resultados indicam que valorizar as vivéncias
e as percepgdes do aluno na construgao do conhecimento torna a apren-
dizagem mais significativa e funcional. Além disso, mesmo no ensino de
uma lingua estrangeira, os saberes adquiridos dentro e fora do ambiente
escolar desempenham um papel essencial no desenvolvimento da autor-
regulacao e na consolidagao da aprendizagem.

Assim, o ensino de linguas ultrapassa a dimensao técnica ou instru-
mental e se afirma como um espaco e momento de formacdo humana

integral, que deve articular pensamento critico, afetividade e conscién-
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cia de si. Aprender uma lingua estrangeira €, também, aprender a ver
o mundo sob outras perspectivas, exercitando a empatia, a escuta e o
reconhecimento da alteridade. Conclui-se, portanto, que a construgao
da autonomia do aprendiz de linguas demanda um processo educativo
dinamico e dialégico, em que professor e aluno caminham juntos na (re)
construcdo do conhecimento. E nesse encontro entre reflexdo, acdo e dia-
logo que se consolida o verdadeiro sentido do aprender: transformar-se e

transformar o mundo por meio da linguagem.
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