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RESUMO

Estudos indicam que as atitudes dos professores desempenham um papel
crucial no éxito da inclusao escolar do Publico-alvo da Educacao Especial
(PAEE), e a promocao de atitudes mais favoraveis esta diretamente relacio-
nada a uma formacgao docente adequada. Este trabalho teve como objetivo
aplicar uma formacgdo complementar com foco na construgao de atitudes
sociais mais positivas em relagao a inclusao escolar de alunos PAEE, direcio-

nado aos bolsistas do Programa de Iniciagdao a Docéncia (Pibid), do curso de
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Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tec-
nologia do Ceara (IFCE) - Campus Maracanau. O curso, de curta duracao (6
horas), foi realizado em dois encontros e dividido em dois mdédulos. O primeiro
abordou conceitos gerais sobre Educacao Especial e Educagao Inclusiva. O
segundo tratou de estratégias para promover a acessibilidade no Ensino de
Quimica para estudantes com deficiéncia visual. A estrutura do curso foi orga-
nizada para provocar reflexdes e mudancgas nas atitudes dos participantes por
meio de técnicas de modificagdo de atitudes sociais descritas na Psicologia
Social, como: atividades coletivas em virtude do compromisso publico esta-
belecido, comunicagdo bilateral ndo extremista em fungao do maior grau de
escolaridade do publico, inser¢cao de novas informacgdes acerca do tema para
transformar as cognigcdes pré-existentes no sentido preterido pelo comuni-
cador e a promocdo de discussdes que levassem os participantes refletirem
e tirarem suas proprias conclusdes. Participaram do curso, 18 bolsistas Pibid
que tiveram suas atitudes sociais mensuradas por meio da Escala Likert de
Atitudes Sociais em relagao a inclusao (ELASI), antes e apos o curso. Os testes
estatisticos revelaram flutuagdes positivas, indicando que o formato do curso
e as tematicas estabelecidas contribuiram para as mudancas nas atitudes dos
participantes.

Palavras-chave: Atitudes Sociais, PAEE, Formacao Inicial, Ensino de Quimica,
Pibid.
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INTRODUCAO

A consolidagao de praticas educativas inclusivas no contexto escolar
brasileiro requer o desenvolvimento de posturas docentes comprometi-
das com a valorizagao da diversidade e com a eliminagao de barreiras que
limitam a participag¢ao plena de todos os estudantes. Embora o arcabouco
legal da Educacgao Especial na perspectiva inclusiva esteja consolidado
ha mais de duas décadas (Brasil, 1996; Brasil, 2008; Brasil, 2015), a efeti-
vacao desse direito ainda depende de multiplos fatores interligados, tais
como a qualidade da formagao inicial e continuada dos professores, a dis-
ponibilidade de recursos e apoios pedagogicos adequados, as condi¢cdes
estruturais das escolas e, sobretudo, a construcdo de atitudes e praticas
comprometidas com a inclusao do Publico-alvo da Educagao Especial
(PAEE).

No dmbito da formacado docente em Quimica, essa demanda assume
contornos particulares, uma vez que, conforme Mesquita, Mél e Vascon-
celos (2024) essa é uma ciéncia fundamentada em conceitos abstratos
€ que seu ensino envolve o uso recorrente de representagdes visuais,
experimentagdes e linguagens simbolicas que podem se constituir em
obstaculos para alguns estudantes, caso nao sejam repensadas sob uma
perspectiva acessivel e inclusiva.

Assim, o desenvolvimento de agdes formativas que promovam o
conhecimento sobre formas de tornar o curriculo acessivel e eliminar bar-
reiras pedagdgicas, por meio de técnicas de diferenciacdo baseadas no
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), é fundamental para ofe-
recer aos professores condigdes de promover um ensino mais inclusivo.
No entanto, para que essas estratégias sejam efetivas, € imprescindivel
que estejam articuladas a uma perspectiva reflexiva e critica sobre o
papel do professor na construgcao de ambientes de aprendizagem inclu-
sivos, reconhecendo que, para implementar a acessibilidade curricular de
forma eficaz, é necessario que o docente possua disposicao pessoal, ética

e relacional para realiza-la.

*FN < B3



Q ) CO N E D I\' Formacao de Professores (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-079-0

Nesse sentido, a literatura aponta que as barreiras atitudinais exer-
cem influéncia significativa na efetivacdo da inclusdo educacional, sendo
consideradas as mais dificeis de transpor (Ribeiro; Simdes; Paiva, 2017;
Rodrigues; Bernardino; Moreira, 2022). Portanto, a formacado de profes-
sores deve ir além da aquisicao de competéncias pedagogicas, € preciso
formar docentes que valorizam a diversidade, que sdao mais sensiveis as
diferencas e mais preparados para atuar de modo equitativo.

Diante disso, utilizamos como base tedrica o conceito de atitude
social, originario da Psicologia Social, entendido como “uma organizagao
duradoura de crencgas e cogni¢cdes em geral, dotada de carga afetiva pré
ou contra um objeto social definido, que predispde a uma acdo coerente
com as cognicdes e afetos relativos a este objeto” (Rodrigues; Assmar;
Jablonski, 2022, p.175). Essas atitudes podem ser mensuradas por instru-
mentos adequados como a Escala Likert de Atitudes Sociais em relagao a
Inclusao (ELASI), desenvolvida por Omote (2005).

Considerando a importancia das atitudes sociais para a efetivacdo
da inclusdo escolar, desenvolvemos uma formagdo complementar de
curta duracao (6 h), voltada para os bolsistas do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) do curso de Licenciatura em Qui-
mica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) - Campus Maracanau. Nossa intengcao foi fomentar a construcdo
de atitudes sociais mais positivas em relagao a inclusao escolar de alunos
PAEE, articulando momentos de reflexdo conceitual e experiéncias de
sensibilizagcao que abordaram as barreiras enfrentadas por pessoas com
deficiéncia no contexto educacional e a importancia de praticas pedago-

gicas acessiveis.
METODOLOGIA
A pesquisa descrita neste trabalho se caracterizou como quase-expe-

rimental com intervencao em grupo unico com delineamento pré-teste

- intervengao - pos- teste (O X Oz, onde O;: observacao antes da inter-
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vencao/pré-teste, X: intervencao e O,: observacdo depois da intervencao/
pos-teste). Os instrumentos utilizados para a coleta de dados durante o
pré e o pos-teste foram as formas A e B da ELASI, que sao equivalentes
entre si. Assim, foi realizado controle para que os participantes respondes-
sem a uma das formas no pré e a outra no pos-teste.

A intervencdao, realizada no formato de um curso de formacdo com-
plementar intitulado “Rompendo Barreiras Atitudinais e Pedagogicas:
Formagcao Complementar voltada ao Ensino Inclusivo de Quimica para
estudantes com Deficiéncia Visual”, foi desenvolvida no IFCE, Campus
Maracanaud, e teve como publico-alvo os bolsistas do ibid - Quimica.

De carater presencial e de curta duragao, o curso teve carga hora-
ria total de seis horas, distribuidas em dois mddulos de trés horas cada,
realizados em dois encontros presenciais, em semanas consecutivas,
garantindo continuidade e tempo para assimilagao dos conteudos abor-
dados entre os modulos.

A proposta metodoldgica adotada fundamentou-se na perspec-
tiva reflexiva e participativa, privilegiando estratégias que promovessem
didlogo, analise critica e reflexdo sobre a pratica, integrando dimensodes
tedricas, legais e atitudinais relativas a inclusao de estudantes com defi-
ciéncia visual no ensino de Quimica.

A estrutura do curso foi elaborada com base em técnicas de modifi-
cacdo de atitudes sociais, utilizando estratégias como atividades coletivas,
comunicacgao bilateral ndo extremista, insercdo de novas informagodes
sobre o tema e promocdo de discussdes reflexivas.

O Modulo 1 foi estruturado em torno dos seguintes temas:

a. apresentacdo dos fundamentos tedricos e legais que sustentam a
educacao inclusiva no Brasil;

b. reflexdo sobre o processo histérico de consolidagao das vertentes
da Educacgao Especial e da Educagao Inclusiva;

c. identificagcao das barreiras enfrentadas pelo PAEE no contexto

escolar;
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d. analise do papel do professor da sala regular e do profissional do

AEE no processo de inclusao.

As atividades tiveram inicio com a apresentagcdo da formadora,
seguida da exposicao dos objetivos do curso e das orientagdes gerais
sobre a metodologia e a dindmica de trabalho. Nesse momento inicial, os
participantes preencheram a Escala Likert de Atitudes Sociais em relagao
a Inclusao (ELASI), utilizada como instrumento de pré-teste.

Em seguida, foi realizada uma atividade na qual os licenciandos escre-
veram, em post-its, o que acreditavam ser Educagao Especial e Educacao
Inclusiva.

O modulo prosseguiu com uma abordagem dialogica e problema-
tizadora, conforme os principios de Freire (1996), buscando favorecer o
envolvimento ativo dos participantes e a articulagao entre teoria e pratica.
Em seguida, realizou-se a exibicao do curta-metragem “Cuerdas”, escrito
e dirigido por Pedro Solis Garcia em 2013, utilizado como recurso para
promover discussoes sobre barreiras enfrentadas pelo PAEE, assim como
acerca dos papéis do professor da sala regular e do profissional do AEE.
O video, que retrata a amizade entre uma menina e um colega com defi-
ciéncia, serviu de ponto de partida para conscientizagdo acerca das formas
de interagcao, empatia e mediagao docente no processo de inclusao.

Na sequéncia, realizou-se uma exposicao dialogada sobre as bases
legais da educacgao inclusiva, abordando documentos como a Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/1996), o Decreto n°
7.611/2011, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei
n° 13.146/2015) e as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008). Encerrando o mdodulo, os par-
ticipantes refltiram sobre as concepgdes prévias registradas nos post-its.

O segundo modulo do curso teve como objetivo aprofundar a com-
preensao dos licenciandos sobre os conceitos de barreiras e acessibilidade,
com base na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LB,

Lei n°® 13.146/2015). Nesse encontro, buscou-se ampliar o entendimento
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sobre os fatores que dificultam a inclusdo escolar, relacionando-os ao
contexto do ensino de Quimica.

O Modulo 2 foi estruturado em torno dos seguintes temas:

a. a conceituacgao e classificacdo das barreiras enfrentadas por pes-
soas com deficiéncia, conforme a LBI;

b. aidentificacdo e exemplificacdo de barreiras presentes no ensino
de Quimica, incluindo barreiras atitudinais, pedagdgicas, tecnolo-
gicas, arquiteténicas e comunicacionais;

c. aanalise das barreiras pedagogicas que se interpdem no processo
de ensino e aprendizagem e dos mecanismos facilitadores que
promovem acessibilidade;

d. a apresentacgao e discussao de tecnologias assistivas e de recursos
didaticos adaptados como instrumentos que favorecem o ensino
de Quimica para estudantes com deficiéncia visual;

e. a realizagcao de uma atividade de sensibilizagao inspirada na pro-
posta Além das fronteiras visuais: uma proposta de sequéncia
didatica inclusiva voltada ao ensino de substancias e misturas,
com foco na experiéncia sensorial e na compreensao das dificul-

dades enfrentadas por estudantes com deficiéncia visual.

Inicialmente, foram apresentados e discutidos os diferentes tipos de
barreiras definidos pela LBI, incluindo as barreiras atitudinais, pedago-
gicas, arquitetdnicas, comunicacionais e tecnologicas. Apos a exposicao
conceitual, os participantes foram convidados a identificar exemplos pra-
ticos de como essas barreiras podem se manifestar nas aulas de Quimica,
com destaque para as que afetam diretamente estudantes com deficién-
cia visual.

Em seguida, a discussao concentrou-se nas barreiras pedagogicas,
enfatizando os desafios que se interpdéem no processo de ensino e aprendi-
zagem e os mecanismos facilitadores capazes de promover acessibilidade

no ensino de Quimica. Nesse momento, foram apresentados e analisados
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diferentes tipos de tecnologias assistivas e recursos didaticos adaptados,
discutindo-se sua utilizagcdo como instrumentos que possibilitam a media-
¢ao dos conteudos quimicos para estudantes com deficiéncia visual.

O moddulo incluiu, ainda, uma atividade de sensibilizacao inspirada
na proposta descrita em Além das fronteiras visuais: uma proposta de
sequéncia didatica inclusiva voltada ao ensino de substancias e misturas
(Mesquita; Mél; Vasconcelos, 2024), cujo objetivo foi favorecer a empatia e
a reflexdo dos participantes sobre a experiéncia sensorial de pessoas com
deficiéncia visual e os desafios enfrentados no ambiente escolar.

Encerrando o modulo e o curso de formacgdo, os participantes foram
convidados a responder novamente a ELASI, aplicada como pos-teste, a
fim de identificar possiveis mudancas nas atitudes sociais dos licenciandos
apos a participagao nas atividades formativas, permitindo a comparagao

com os resultados obtidos no momento inicial da formagao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

ANALISE DAS PERCEPGOES INICIAIS SOBRE EDUCAGAO ESPECIAL E
EDUCAGAO INCLUSIVA

A investigacao das percepgodes iniciais dos 18 licenciandos parti-
cipantes da intervengao, no que concerne aos conceitos de “Educagao
Especial” e “Educacao Inclusiva” (Figura 1), revela um panorama formativo
marcado por tensdes conceituais, transicdes emergentes e uma heteroge-
neidade que aponta para a necessidade de a¢des formativas direcionadas
a mudanga de atitudes sociais em prol da inclusao (Quadro 1). A partir da
Analise de Conteudo proposta por Bardin (2014) estruturamos um con-
junto de categorias interpretativas que sistematizam os entendimentos

dos licenciandos.
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Figura 1 - Percepcodes iniciais dos Licenciandos a respeito dos conceitos de Educacéao
Especial e Educagao Inclusiva®.

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 1 - Transcrigao das percepg¢des iniciais dos licenciandos sobre Educacao Espe-
cial e Educacgao Inclusiva.

Educacdo Especial

Educacdo Inclusiva

L1

Educacéo que visa atender as necessida-
des especificas dos alunos.

Educacdo que visa participagcdo de
maneira igualitaria.

L2

Educagdo voltada para alunos com
transtornos globais, deficiéncias e neces-
sidades especiais

Voltada a todos os estudantes inclusive
aqueles com necessidades especiais
e aqueles que ndo [possuem]. Todos
aprenderem igualmente com mesma
qualidade.

L3

? (colocou apenas um ponto de interro-
gacéo)

Seria adaptar a aula e materiais de forma
a tornar algo que o aluno seja capaz de
ter compreensdo do conteudo e pratica
proposta

L4

Educacdo personalizada, porém sepa-
rada dos outros alunos.

Educacdo com estratégias para incluir
os alunos com necessidades especiais
nas atividades cotidianas

L5

E a educagdo voltada as pessoas que
necessitam de necessidades especiais
(PcD’s).

E aeducacdo que visa atender as necessi-
dades educacionais em geral, buscando
atender ndo so as pessoas que possuem
algum tipo de deficiéncia, seja ela fisica
ou intelectual.

5 Naimagem, é possivel observar 20 post-its em cada painel. Entretanto, apenas 18 licencian-
dos foram incluidos na anélise dos dados. Um participante foi excluido durante a andlise
quantitativa (préoxima secdo), e outro participou somente do encontro inicial, ndo sendo
possivel mensurar suas atitudes sociais ao final da intervencéao; por esse motivo, também foi
excluido da analise qualitativa.
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Educacdo Especial

Educacao Inclusiva

L6

? (colocou apenas um ponto de interro-
gagédo)

Educacdo voltada a atender pessoas
com necessidades fisicas e mentais
de maneira a proporcionar um ensino
inclusivo.

L7

? (colocou apenas um ponto de interro-
gagdo)

Promover o acesso igualitario para todas
as pessoas, ndo importando se tém ou
nao alguma deficiéncia.

L8

Acompanhamento educacional.

Desenvolvimento de materiais para
ensino inclusivo

L9

Educacéo voltada para atender as diver-
sas dificuldades advindas dos alunos.

Atender alunos com necessidades espe-
cificas por meios de atividades inclusivas.

L10

Educacdo especial € aquela indicada
para pessoas com necessidades espe-
ciais (deficiéncia visual, auditiva, etc.).

Educacdo inclusiva se aplica a todos,
com o intuito de atingir a todos os dis-
centes, de maneira inclusiva.

L11

Educacédo voltada especialmente para
pessoas com deficiéncia.

Educacéo englobada para pessoas com
e sem deficiéncia, juntando formas de
integrar.

L12

Educacéo especial € a educagdo que os
alunos tem ritmo de aprendizado dife-
rente e que os pedagogos trabalham
diferente.

A educacdo para pessoas com deficién-
cia auditiva, visual.

L13

E uma modalidade de ensino dire-
tamente especifica para alunos com
deficiéncias.

A educacdo inclusiva € responsavel por
propor adaptagbes necessarias para
alunos com necessidades educacionais
especiais.

L14

Educacdo especial voltada para edu-
cacdo especifica de uma [pessoa com]
determinada limitagao.

Educagédo inclusiva voltada a educagéo
de forma a abranger todos, indepen-
dente de sua condi¢do/limitagéo.

L15

Educacdo especifica para suprir uma
necessidade pedagogica.

E a educacdo que acolhe e abrange a
todos.

L16

E um modelo de educacdo mais direcio-
nado para determinado aluno.

Voltada para atende as diversa deficién-
cias e transtornos dos alunos de acordo
com a necessidade.

L17

A educagdo especial é aquela voltada
para o ensino especializado para um
publico especifico.

Ela é voltada para incluséo, ou seja, ela
pode ser feita por qualquer pessoa e que
as aulas precisam ser adaptadas para
que todas as pessoas possam ser inclui-
das.

L18

Tipo de ensino direcionado a alunos
com deficiéncia

Tipo de ensino que visa garantir a
mesma qualidade independente da
necessidade do aluno

Fonte: Dados da pesquisa.
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Essa analise revelou trés grandes categorias tematicas: (1) Com-
preensao restrita e assistencialista da Educacao Especial; (2) Concepgao
confusa ou hibrida entre Educacao Especial e Inclusiva; e (3) Compreen-

sao ampliada e alinhada aos principios inclusivos.

COMPREENSAO RESTRITA E ASSISTENCIALISTA DA EDUCAGCAO
ESPECIAL

Grande parte dos licenciandos (como L2, L3, L7, L9, L11, L12 e L16)
expressou uma visao assistencialista e excludente da Educagao Espe-
cial, associando-a a um espago separado, voltado exclusivamente ao
atendimento de pessoas com deficiéncia. Frases como “educacgdo para
deficientes” ou “para alunos com limitagcdes” revelam uma perspectiva
centrada na deficiéncia e ndo na diversidade humana, o que indica a
manutengao de uma logica segregadora (Mantoan, 2015).

Essa concepgao reflete uma formacgao docente inicial ainda mar-
cada por modelos biomédicos e pela compreensao da deficiéncia como
limitagcao pessoal a ser compensada, em vez de uma barreira social a ser
superada (Diniz; Barbosa; Santos, 2010). Tal entendimento dificulta a
construgao de atitudes sociais favoraveis a inclusdo, uma vez que mantém
a ideia de que alunos com deficiéncia pertencem a espagos especializa-

dos e nhdo a escola comum.

CONCEPGAO CONFUSA OU HIiBRIDA ENTRE EDUCAGAO ESPECIAL E
INCLUSIVA

Um grupo intermediario de participantes (como L1, L5, L10, L13, L14
e L18) apresentou respostas que misturam elementos da Educagao Espe-
cial e da Educacdo Inclusiva, sem conseguir diferencia-las claramente. As
expressoes “é a educagdo que inclui os especiais” ou “é o ensino adaptado

para pessoas com deficiéncia” indicam uma tentativa de aproximacao
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com o discurso inclusivo, mas ainda permeada por termos como “espe-
ciais” e pela ideia de adaptacao como concessao, e nao como direito.

Essas respostas revelam uma fase de transicdo conceitual, na qual os
licenciandos reconhecem a importancia da inclusao, mas a compreen-
dem sob o prisma da integracdo escolar, isto é, o aluno com deficiéncia
pode estar na escola comum desde que se adapte a ela (Carvalho, 2019).
Essa confuséao é recorrente em contextos formativos nos quais a Educagao
Inclusiva é discutida de forma superficial, sem diferenciacdo dos paradig-
mas histdricos que estruturam as praticas educacionais (Glat; Fernandes,
2005).

COMPREENSAO AMPLIADA E ALINHADA AOS PRINCIPIOS INCLUSIVOS

Um numero menor de participantes (como L4, L6, L8 e L15) demons-
trou compreensdes mais consistentes com os fundamentos da Educagao
Inclusiva, utilizando termos como “direito de todos”, “inclusdo social” e
“educacdo que acolhe as diferencas”. Tais falas indicam o reconhecimento
da escola como espago de convivéncia, aprendizagem e valorizagao da
diversidade, aproximando-se das concepc¢des defendidas por Mantoan
(2015) e Aranha (2004).

Essas respostas, ainda que minoritarias, sugerem que alguns licen-
ciandos ja se encontram em processo de reconstrugao conceitual,
compreendendo que a Educagao Especial € um servico de apoio trans-
versal a Educacao Inclusiva, e ndo uma modalidade substitutiva. Essa
distingao é fundamental para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
verdadeiramente inclusivas e para o enfrentamento das barreiras atitudi-
nais.

A analise das percepgdes iniciais evidencia que, no grupo de licencian-
dos, predominam concepgdes iniciais ou equivocadas sobre os conceitos
de Educacgao Especial e Inclusiva. A maioria ainda associa a Educagao

Especial a um espaco separado e a Inclusiva a um processo de adaptagao
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para “alunos especiais”, o que reforca a necessidade de formacdes que
promovam a reconstrucdo conceitual e atitudinal dos futuros professores.

Segundo Omote (2005), as atitudes sociais frente a inclusdo nao se
transformam apenas pela transmisséo de informagdes, mas pela reflexdo
critica e pela vivéncia de experiéncias que desestabilizam crencgas prévias.
Assim, as concepgodes iniciais dos licenciandos revelam o ponto de partida
de um processo formativo que buscou promover mudangas cognitivas e
afetivas em direcao a posturas mais inclusivas, analisadas posteriormente

por meio das escalas e das percepgdes pods-formagao.
ANALISE QUANTITATIVA DA ELASI

Apresentaremos, a seguir, os resultados e discussdes referentes ao
desempenho quantitativo dos participantes, com base nos escores obtidos
antes e depois da intervegao, utilizando a escala ELASI. Serao destaca-
das as analises realizadas sobre o grupo de bolsistas do Pibid Quimica do
IFCE - Campus Maracanau e as conclusdes emergentes a partir dos dados,
com foco na avaliagdo do impacto da formacgdo na construcdo de atitudes
sociais mais positivas em relagao a inclusao escolar. Para a realizagao dos
testes estatisticos e construgao das tabelas e dos graficos apresentados
utilizamos o software Jamovi 2.7.9.

Dos 24 bolsistas, 19 participaram efetivamente dos dois encontros
formativos e portanto, configuram a populacdo da pesquisa. Realizamos,
inicialmente, uma analise da escala de mentira da ELASI a fim de verifi-
car a seriedade com a qual os participantes responderam ao instrumento
de coleta de dados (Tabela 1). De acordo com Omote (2005), escore alto
em uma escala de mentira pode indicar além da falta de seriedade na
realizacdo da tarefa, fadiga, ndo compreensdo da tarefa envolvida no

questionario e desatencao e tendéncia a falsificar reespostas.
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Tabela 1 - Resultados para a escala de mentira no pré e no pds-teste.

Escore - Escala da Mentira (n=19) Pré-teste Pos-teste
0 16 i5
1 2 1
2 0 1
S 0 1
4 1 0
5 0 1

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

Um escore de 4 na escala da mentira (0 a 5 escores) indica que as
respostas sdo pouco confidveis e, por esse motivo, um participante foi
excluido da populagao da pesquisa.
A tabela 2 apresenta a estatistica descritiva com relagao aos resulta-

dos do pré-teste e pos-teste para os participantes.

Tabela 2 - Resultados das medidas de pré-teste e pos-teste

Pré-teste Pos-teste
(n=18) (n=18)
Minimo 93 92
1° Quartil (Q1) 124 129
Mediana 129 136
3° Quartil (@3) 133 140
Maximo 136 150

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

A analise descritiva dos escores obtidos na Escala de Atitudes Sociais
em Relacdo a Inclusao (ELASI) evidencia um deslocamento positivo dos
valores apos a participagao dos bolsistas do Pibid Quimica do IFCE - Cam-
pus Maracanau no curso de formacdo. Observa-se elevacdo nos principais
parametros descritivos, indicando um avango consistente dos escores em
toda a distribuicdo, em conformidade com a Male (2011) que aponta que
cursos especificos sobre a Educagao Especial e Educagao Inclusiva podem
trazer efeitos positivos nas atitudes sociais dos participantes.

Para uma analise um pouco mais rica, € possivel explorar o padrao

visual formado pelas informagdes constantes na Tabela 2, por meio dos
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graficos boxplot (Figura 1) que sistematizam as distribuicdes de dados do

pré e do pos-teste.

Figura 1 - Graficos boxplot referentes ao pré e pos-teste.

| 150 4

130 4 140 4

120 4 130 4 [

120 4

Pre-teste
Pos-teste

110 4
110 4
(7]

100 4 100 4

Bl 90 - By

Fonte: Dados da pesquisa.

O grafico boxplot permite interpretar a distribuicdo dos dados de
forma visual e sintética, apresentando informacdes sobre a tendéncia
central, dispersao e presenga de possiveis valores atipicos. A linha interna
da caixa representa a mediana, indicando o valor central da distribui-
¢do, enquanto as bordas inferior e superior correspondem ao Q1 e Q3,
que delimitam o intervalo onde se encontram 50% dos dados centrais. A
posicao da mediana dentro da caixa revela a simetria ou assimetria da dis-
tribuicdo: quando esta centralizada, indica distribuicao aproximadamente
simétrica; quando se aproxima de um dos limites, sugere assimetria, com
concentragao dos valores em uma das extremidades. Assim, o boxplot
possibilita uma leitura rapida sobre a dispersao e equilibrio dos dados,
além de evidenciar possiveis discrepancias representadas por pontos fora
dos limites da caixa (outliers).

Nesse contexto, a anadlise do boxplot evidencia um deslocamento
positivo da mediana indicando uma elevagao geral nas pontuagdes obti-

das no pos-teste. Além disso, no pré-teste a linha da mediana se encontra
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mais proxima ao centro do que no pos-teste, no qual ela esta mais deslo-
cada no sentido do Q3, apontando para uma concentragao assimétrica de
valores mais proximos a esse quartil. Outro ponto que vale ser destacado é
a linha de extensao superior do boxplot dos pds em relagao ao preé-teste,
indicando um alcance maior dos valores e se aproximando da pontuagao
maxima possivel da escala, alcancada por um participante, inclusive.

No pré-teste, chamamos atengao para a presenca de dois pontos iso-
lados abaixo da caixa correspondentes a valores atipicos, os outliers. Esses
outliers indicam que estes participantes apresentaram desempenho con-
sideravelmente inferior a média, especialmente antes da formacdo. Os
participantes, identificados pelos cédigos L9 e L17, obtiveram no pré-
-teste os escores 92 e 104, respectivamente. No pos-teste, observamos
uma reducao do numero de valores atipicos, sendo que o participante L9
manteve sua pontuacdo na mesma faixa.

Essa estabilidade do escore do participante L9 sugere que, embora
o curso tenha promovido melhorias gerais no grupo, seus efeitos nao se
manifestaram de forma homogénea entre todos os licenciandos. E pos-
sivel que esse participante ja apresentasse concepg¢des mais cristalizadas
ou uma menor identificagdo com as discussGes e praticas vivenciadas
na formacgao, o que pode ter limitado a mudanca atitudinal. Outra pos-
sibilidade é que fatores externos ao curso, como experiéncias pessoais,
contexto académico ou grau de envolvimento com a tematica, tenham
influenciado sua percepgao sobre a inclusdo. Esse resultado reforca que
o processo de transformacgao de atitudes sociais € complexo e individuali-
zado, dependendo nao apenas das oportunidades formativas oferecidas,
mas também da disposicao interna e das experiéncias prévias de cada
sujeito. Ainda assim, a reducgao geral de outliers no pods-teste indica que,
em termos coletivos, o grupo tornou-se mais coeso e alinhado em relagao
a atitudes sociais favoraveis a inclusdo educacional.

Por outro lado, o participante L17 apresentou uma variagao expres-
siva entre os dois momentos, passando de 104 no pré-teste para 140 no

pos-teste, o que representa um salto significativo na pontuagao da escala.
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Esse aumento sugere que o processo formativo exerceu impacto positivo
direto sobre suas atitudes sociais em relacao a inclusao, favorecendo uma
mudanca atitudinal substancial. E possivel que as reflexdes e vivéncias
propostas durante o curso tenham proporcionado novas compreensdes
acerca da incluséo educacional e do papel docente frente a diversidade,
resultando em uma reavaliagdao de suas crengas e posturas. Esse tipo
de avanco ilustra como acdes formativas contextualizadas e reflexivas
podem estimular deslocamentos significativos nas percepgdes indivi-
duais, especialmente quando promovem o contato direto com tematicas
e experiéncias inclusivas. Assim, enquanto o caso do participante L9 evi-
dencia a estabilidade e resisténcia a mudanga, o desempenho de L17
reforca o potencial transformador da formacdo, exemplificando a diver-
sidade de respostas individuais diante de uma mesma intervencao. Essa
heterogeneidade é esperada em processos de desenvolvimento atitudinal
e contribui para compreender que a mudanga social e educacional ocorre
de forma gradual, situada e dependente da trajetdria pessoal e profissio-
nal de cada participante.

De modo geral, esses resultados sinalizam um efeito positivo da for-
magao na construgcao de atitudes mais inclusivas, reforcando a efetividade
do curso de curta duragao na promogcao de reflexdes e mudangas atitudi-
nais alinhadas a proposta da pesquisa. No entanto, para verificar se houve
diferenca significativa nas pontuag¢des dos participantes apos a interven-
¢ao, precisamos primeiro testar a normalidade da distribui¢cao dos dados
para definir o teste correto para ser aplicado. Para isso, realizamos a ana-
lise dos dados por meio do teste de Shapiro-Wilk (Tabela 3).

Tabela 3 - Resultado do teste de normalidade Shapiro-Wilk.

Pré-teste Pos-teste
p de Shapiro-Wilk <0,01 0,002
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

De acordo com os resultados encontrados (intervalo de confianca de

95%), os dados dos dois testes ndao seguem uma distribuicdo normal e
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portanto para verificar se houve diferenca significativa entre os escores do

pré e do pos-teste procedemos com o teste de Wilcoxon.

Tabela 4 - Resultado do teste de Wilcoxon.

Estatistica Valor de p
Teste de Wilcoxon 14,0 0,006

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos dados da pesquisa.

O teste de Wilcoxon evidenciou diferenca estatisticamente signifi-
cativa entre os escores obtidos no pré-teste e no pos-teste (W = 14,0; p
= 0,0006), indicando uma alteracao consistente nas respostas dos partici-
pantes apds a formagao. Esse resultado sugere que o curso contribuiu
para mudangas positivas nas atitudes dos cursistas em relagao a inclu-
sdo, expressas pelo aumento das pontuagdes no pos-teste. A significancia
observada reforca que a intervencado formativa exerceu influéncia efetiva
sobre as percepc¢des analisadas, corroborando o potencial do processo

formativo para promover avancos atitudinais no contexto investigado.
RELATO DA ATIVIDADE DE SENSIBILIZACAO

A atividade de sensibilizagdo, inspirada na proposta Além das fronteiras
visuais: uma sequéncia didatica inclusiva voltada ao ensino de substancias
e misturas (Mesquita; Mdl; Vasconcelos, 2024), foi pensada para provocar
mais do que uma reflexdo intelectual: buscou tocar os participantes em
sua dimensao humana. O proposito nao era evidenciar limitagdes, mas
revelar as inumeras possibilidades de perceber, compreender e interagir
com o mundo quando se amplia o olhar para além da visao.

Durante a vivéncia, os licenciandos foram convidados a realizar ativi-
dades praticas com os olhos vendados, explorando o tema “substancias
e misturas” por meio do tato e da audi¢ao, quando os colegas realiza-
vam a descricdo do material tatil. A dindmica favoreceu a percepcdo de
gue a auséncia da visao nao implica auséncia de aprendizagem, mas, ao

contrario, estimula o desenvolvimento de outras estratégias de explora-
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¢ao e significagdo do mundo. Essa experiéncia permitiu aos licenciandos
reconhecer as multiplas possibilidades de mediagcao didatica no ensino
de Quimica, valorizando processos de diferenciagdo pedagdgica.

Ao final da atividade, os participantes compartilharam sentimen-
tos de empatia e admiragao, reconhecendo que ensinar Quimica a um
estudante com deficiéncia visual exige além de formacdo, e sim escuta
e dialogo. Que sentimentos de piedade e baixas expectativas podem ser
superados com parceria e respeito.

A vivéncia mostrou que a verdadeira inclusao nasce quando o profes-
sor compreende que cada estudante tem um modo singular de aprender,
e que a diferenga ndo é obstaculo, mas caminho. Ao deslocar o foco da
limitagdo para as potencialidades humanas, a atividade reafirmou que

ensinar de forma inclusiva &, antes de tudo, um ato de humanidade.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Esta pesquisa evidenciou que uma formacgao de curta duragao estrutu-
rada de maneira reflexiva e fundamentada em principios humanizadores,
pode promover mudangas significativas nas atitudes sociais de futuros
professores em relagdo a inclusao educacional. O curso “Rompendo Bar-
reiras Atitudinais e Pedagogicas”, aplicado aos bolsistas do Pibid-Quimica
do IFCE - Campus Maracanau, demonstrou ser um instrumento eficaz
para estimular deslocamentos conceituais e afetivos em direcdo a postu-
ras mais abertas, empaticas e comprometidas com o direito a educagao
de todos.

Os resultados obtidos pela ELASI confirmaram diferencas estatistica-
mente significativas entre o pré e o pds-teste, indicando que a vivéncia
formativa exerceu impacto positivo na construgao de atitudes mais inclu-
sivas. Esses dados, aliados as analises qualitativas, reforcam que a reflexdo
critica, o dialogo e o contato com experiéncias de sensibilizagcao sao
elementos essenciais para a formacao de professores socialmente com-

prometidos com a diversidade.
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A atividade de sensibilizagao, centrada nas possibilidades e ndao nas
limitagdes das pessoas com deficiéncia visual, foi especialmente sig-
nificativa por permitir aos participantes experimentar outras formas de
perceber e significar o mundo, ressignificando o conceito de deficiéncia
sob a otica da potencialidade. Essa vivéncia reafirmou que a inclusao se
efetiva quando o educador reconhece o valor de cada modo de aprender
e se dispde a criar caminhos pedagogicos diversos, criativos e acessiveis.

No campo empirico, este estudo contribui para o fortalecimento
das discussodes sobre a importancia de inserir, ainda na formacao inicial,
vivéncias praticas e reflexivas que abordem o ensino inclusivo nas areas
especificas do conhecimento, como a Quimica. Os resultados apresen-
tados podem subsidiar a construgcdo de novas propostas formativas e
inspirar outras instituicdes a desenvolver experiéncias semelhantes, com
potencial de impacto sobre a cultura docente e a qualidade das praticas
educativas.

No entanto, reconhecemos que o processo de transformacao atitudi-
nal € gradual e continuo. Por isso, destacamos a necessidade de ampliar
as pesquisas voltadas a formacdo de professores para a inclusdo, incor-
porando diferentes metodologias, duracdes e publicos, bem como de
investigar o efeito dessas formacdes sobre as praticas pedagodgicas no
cotidiano escolar. Tais avancos sdo fundamentais para consolidar uma
educacao que valorize a diversidade, promova equidade e reconheca, em

cada estudante, um sujeito de possibilidades.
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