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RESUMO

Este estudo foi realizado em 2024 e tem como objetivo compreender a for-
macao inicial e suas implicagdes para o inicio da docéncia de professoras
que lecionam na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na rede municipal de
Fortaleza-Ceara. Nos apoiamos em documentos oficiais da legislagcao educa-
cional brasileira, dentre eles a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Brasil, 1996) e o Parecer CNE/CEB n° 11 de 2000 (Brasil, 2000) que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao de Jovens e Adultos e nas
contribuicdes de Laffin (2006), Ventura e Bomfim (2015) para tratar sobre
formacdo de professores da EJA e de Oliveira (2007) para tratar sobre pratica
pedagdgica na EJA. Numa perspectiva qualitativa, realizamos aproximacao
com analise documental e como aporte o método Histéria de Vida funda-
mentado nas contribui¢gdes de Josso (2004; 2007) e Falcao e Farias (2018).

Para o alcance do objetivo, realizamos entrevista narrativa com trés professo-
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ras que lecionam na EJA na referida rede de ensino. Os resultados da pesquisa
evidenciam que a formacao inicial de docentes da EJA deve contemplar estu-
dos de Paulo Freire, pois implicou positivamente na pratica pedagogica das
profissionais no inicio e ao longo da docéncia nessa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Formacao inicial, Inicio da

docéncia, Estudos de Paulo Freire.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino
que perpassa as etapas do ensino fundamental e médio, os preceitos
constitucionais vigentes garantem a educagao escolarizada para jovens
e adultos. O referido direito foi garantido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB de 1996 (Brasil, 1996). A redagcao da lei mencio-
nada foi alterada pela Lei n°® 13.632, de 6 de marco de 2018 que no Art.
37 afirma que “a educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental
e meédio na idade propria e constituira instrumento para a educacao e a
aprendizagem ao longo da vida” (Brasil, 2018).

Para tratar sobre essa modalidade de ensino nos apoiamos em docu-
mentos oficiais da legislacdo educacional brasileira, dentre eles a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996) e o Parecer CNE/CEB
n° 11 de 2000 (Brasil, 2000) que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao de Jovens e Adultos e nas contribuicdes de Laffin (2006),
Ventura e Bomfim (2015) para tratar sobre formacao de professores da
EJA e de Oliveira (2007) para tratar sobre pratica pedagogica na EJA.

Para Freitas (2007) a Educacao de Jovens e Adultos surgiu no Brasil
devido a unido e o compromisso entre a alfabetizagdo e a educagao popu-
lar e nas décadas de 1960 e 1970 esta uniao teve forte influéncia de Paulo
Freire.

Ao tratar sobre formacdo docente para a EJA, o Parecer CNE/CEB n.°
11 de 2000 enfatiza que, independentemente do nivel ou modalidade, a
formacgao deve ser conforme o que determina a LDB e ressalta “pode-se
dizer que o preparo de um docente voltado para a EJA deve incluir, além
das exigéncias formativas para todo e qualquer professor, aquelas relati-
vas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (Brasil, 2000,
p. 54). Dentre o mencionado diferencial da EJA, destacamos a experién-
cia vivenciada pelos discentes da modalidade e que pode ocorrer casos

em que os alunos tenham a faixa etaria proxima a dos docentes. Nesse
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cenario, o documento afirma que cabe aos docentes se preparar, se quali-
ficar para elaborar projetos pedagodgicos que contemplem as expectativas
e as caracteristicas de seus alunos.

Ventura e Bomfim (2015) ao tratarem sobre o lugar que a Educagao de
Jovens e Adultos ocupa na formagao inicial de professores promovida nos
cursos de licenciatura, destacam especificidades e lacunas observadas.
Para as autoras, conquistas, ocorridas no ambito formal, especificas para
a EJA resultam de embates da sociedade brasileira e ha um silenciamento
no que se refere aos cursos de licenciatura em que pese a complexidade
dessa modalidade de ensino.

Nesse panorama, sob a otica dos documentos da legislagao brasileira
gue versam sobre o direito e a garantia da EJA, dentre eles: Constituicao
Federal de 1988, alterada pela Emenda Constitucional de 2009; a LDB
de 1996; o Parecer 11/2000, dentre outros documentos, as autoras des-
tacam que a modalidade nao tem como referéncia diretrizes curriculares
proprias, tendo em vista que incluem diretrizes dos ensinos fundamental
e médio e da Educacdo Profissional, o que reflete na formacgao inicial de
professores para lecionar na modalidade.

E fundamental a formacéo inicial de professores, que tenham a EJA
como campo de atuagao, organizem a matriz curricular para possibili-
tar experiéncias e vivéncias tedricas e praticas voltadas para a referida
modalidade de ensino. Ribeiro (1999) alerta que a auséncia de formacéao
especifica dos educadores da EJA, implica numa transposi¢cdo inapro-
priada do padrao de escola convencional no ensino fundamental de
criancas e adolescentes. Acreditamos que isso recai, também, na ausén-
cia de uma identidade profissional docente da EJA.

Ao tratar sobre a relagdo dos alunos com a formacgao da identidade
do professor, Arroyo (2006) enfatiza que para termos um perfil especifico
do educador da EJA é necessario reconhecer as especificidades da edu-
cacgao de jovens e adultos.

A literatura mostra que sao desafios que vao desde a concepgéao da

EJA, enquanto modalidade de ensino, que perpassam e dificultam a
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implementacao de agdes formativas e, consequentemente, a qualidade
da formacgao docente, bem como o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Oliveira (2007) ao discutir sobre alguns dos principais problemas per-
cebidos nas praticas curriculares desenvolvidas na educagao de jovens e
adultos como: abordagem dos conteudos e linguagem inadequada que
tendem a infantilizar os alunos. A autora considera que é necessario ade-
quar os curriculos da EJA aos alunos e “ao invés de prescrever o que deve
ser a escola, uma proposta curricular precisa dialogar com aquilo que ela
€" (Oliveira, 2007, p. 94). Nesse cenario, a organizacao curricular, tam-
bém, diz respeito a organizagao e selegao dos saberes que integrarao o
curriculo escolar. Entdo, € mister a formacdo de docentes que atuam na
modalidade, tendo em vista que o docente deve participar da elaboragao
do curriculo da instituicao de ensino.

No tocante a formacdo minima para lecionar na EJA, conforme a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, a EJA
€ um campo de atuacao do Pedagogo e os mencionados cursos devem
proporcionar estagios para os discentes na modalidade de ensino, inclu-
sive. (Brasil, 2006). Assim, cabe aos Pedagogos e professores que possuem
Curso Normal (nivel Médio ou Superior) ou Curso Normal ou Pedagdgico
(nivel Médio, formacdo minima ainda prevista na legislacdo educacional
vigente no pais), lecionar em turmas que correspondem aos primeiros anos
do ensino fundamental, 1° ao 5° ano, no caso. E cabe aos profissionais que
possuem Licenciatura em disciplinas especificas atuar em turmas dos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio que correspondem a EJA.

A insercdo da EJA nas instituicdes de formacgao docente ocorreu atra-
vés de atividades de extensao (Oliveira, 2006, apud. Soares, 2008). Nesse
cenario, Soares (2008) acrescenta: disciplinas optativas ou obrigatorias,
iniciacdo cientifica, grupos de estudo e nucleos de EJA, prestagao de ser-
vicos, especializacdo e a formacado em Pedagogia Indigena e habilitagéo
em Educacao de Jovens e Adultos, como formas de presenca da EJA em

cursos de Pedagogia.
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Nesse contexto, surgiram os seguintes questionamentos: A forma-
¢ao inicial do professor que leciona na Educacdo de Jovens e Adultos &
suficiente para que ele exerca suas atribuicdes? Quais as implicacdes da
formacao inicial para a agdo dos docentes que lecionam na Educagao de
Jovens e Adultos?

No que se refere ao problema da pesquisa, para Trivifos (1995, p.
93) “o assunto deve surgir da pratica quotidiana que o pesquisador rea-
liza como profissional”. Nesse sentido, diante do exposto acima, surgiram
indagacodes sobre a formacao inicial de docentes da EJA que lecionam no
municipio de Fortaleza e foi estabelecido o seguinte problema geral: Qual
a formacéo inicial e quais suas implicagdes para o inicio da docéncia de
professoras que lecionam na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na rede
municipal de Fortaleza-Ceara?

Neste estudo, realizado em 2024, objetivamos compreender a for-
magcao inicial e suas implicagdes para o inicio da docéncia de professoras
que lecionam na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) na rede municipal
de Fortaleza-Ceara.

Numa perspectiva qualitativa, realizamos aproximacao com analise
documental e como aporte o método Histéria de Vida fundamentado
nas contribuicdes de Josso (2004; 2007) e Falcao e Farias (2018). Para o
alcance do objetivo, realizamos entrevista narrativa com trés professoras
que lecionam na EJA na referida rede de ensino.

Este texto esta organizado em trés se¢des. Inicialmente apresentamos
a introdugao, acima descrita, na qual expomos a tematica. Posterior-
mente, discorremos sobre a metodologia. Na terceira se¢ao tratamos

sobre os resultados e discussao e por fim, apresentamos as referéncias.
METODOLOGIA
Pesquisas em educagao sao necessarias e tratar sobre metodologia no

campo educacional é reconhecer que existem diferentes possibilidades e

caminhos a serem seguidos pelo pesquisador. Nesse sentido, a importan-
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cia de o pesquisador ter um olhar atento quanto a escolha do método.
A literatura mostra que muitas pesquisas em educagao sao empiricas
(estratégia de pesquisa que tem por objetivo a analise do fendmeno no
contexto da realidade social em que se manifesta), porque dependendo
do objetivo (s) que se pretende alcangar, € necessario desenvolver uma
pesquisa dessa maneira.
Borges e Silva (2011, p.35) ressaltam a educagao como espaco de
pesquisa:
A educacdo é algo inerente ao ser humano, e sua sistemati-
zacdo deu-se ao longo dos anos, proporcionando avangos
cientificos para a sociedade. Assim, podemos dizer que os
conhecimentos cientificos ocorreram e ocorrem devido a

organizacdo do mundo cientifico, por meio da realizacdo das
pesquisas.

Numa perspectiva qualitativa, realizamos aproximacao com analise
documental e como aporte o método Histéria de Vida fundamentado
nas contribuicdes de Josso (2004; 2007 e Falcao e Farias (2018). Para o
alcance do obijetivo, realizamos entrevista narrativa com trés professoras
que lecionam na EJA na referida rede de ensino.

Sabendo previamente de uma instituicao da rede publica municipal
que oferta os anos iniciais da EJA, fomos a unidade de ensino e procu-
ramos o diretor. Apods a autorizagcdo do servidor, procuramos professores
gue, na ocasiao, estavam lecionando nos anos iniciais da EJA e havia trés
professoras na instituicdo. Assim, nos apresentamos, discorremos sobre a
pesquisa e perguntamos se as docentes poderiam contribuir. As profissio-
nais responderam positivamente e optaram por conceder a entrevista no
dia destinado ao planejamento delas.

Ressaltamos que elencamos critérios para selecionar os participantes
da pesquisa e na ocasiao do convite, constatamos, por meio de questio-
namentos iniciais feitos individualmente e oralmente, que as docentes

atendiam aos critérios previamente elencados, a saber:

. Ser docente da EJA ha nho minimo trés anos;
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Ser Pedagogo(a);
Lecionar em turmas da EJA correspondente aos primeiros anos do
Ensino Fundamental;

Interesse e disponibilidade em participar da pesquisa.

Os critérios acima descritos foram definidos visando alcangar os obje-
tivos do estudo que versa sobre a formacao inicial e o inicio da docéncia
na Educacao de Jovens e Adultos.

O quadro abaixo mostra o perfil das participantes, vejamos:

Quadro 1: Informagdes iniciais sobre as participantes da pesquisa

NOME ATUALMENTE LECIONA EM
FICTiCIO LICENCIATURA ESPECIALIZAQAO OUTRA ETAPA DA EDUCAQAO
BASICA? QUAL?
- . Gestao Escolar .
Cecilia Pedagogia (2014) (2016) N&o
Laura Pedagogia (2000) ehiessao lELI Educacao Infantil
(2005)
. . Gestao Escolar ~
Maria Pedagogia (2005) (2012) Néao

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As informacdes descritas acima evidenciam que as docentes conclui-
ram a Licenciatura em Pedagogia em ocasides distintas. As profissionais
possuem curso de Especializagao, mas nao sao voltados para a Educagao
de Jovens e Adultos. Um dado que chama atencao € que uma das profes-
soras leciona na Educacao Infantil, além de lecionar na EJA. Vale destacar
que as profissionais ndo possuem outra formacado e ndo exercem outra
atividade laboral, além da docéncia. Constatamos que as docentes Cecilia
e Maria tém carga horaria de 200 horas mensais. Ja a docente Laura, tem
300 horas mensais e leciona nas seguintes turmas: Educacgao Infantil no
periodo da manha e tarde e a noite na EJA. As trés professoras lecionam
somente em uma instituicao de ensino.

Em relagcdo ao tempo de exercicio docente na EJA, a professora Ceci-

lia atua ha 05 anos, a professora Laura leciona ha 15 anos e a professora
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Maria tem 03 anos de experiéncia na modalidade. Outro dado constatado
€ que Cecilia e Laura lecionam na turma EJA Il, sendo a professora Ceci-
lia a professora de maior carga hordria e a docente Laura possui a menor
carga horaria na referida turma, bem como na turma EJA |, conforme a
organizagdo municipal da SME de Fortaleza. Ja a professora Maria é pro-
fessora de maior carga horaria na turma EJA I.

Em relacdo ao método Historia de vida, para Josso (2004), nesse
tipo de estudo, os participantes do processo investigado sao, ao mesmo
tempo, objeto e sujeitos da pesquisa, uma vez que. A autora pondera que
uma pesquisa desenvolvida atraves “da narrativa de historias de vida histo-
ria ou, melhor dizendo de histérias centradas na formacao” (Josso, 2007,
p. 414) é um trabalho de reflexdo que emerge da narrativa de si que per-
mite estabelecer a medida das modificagdes sociais e culturais nas vidas
singulares e instituir relagcdes com o progresso dos contextos de vida social
e profissional.

Segundo Falcao e Farias (2018, p. 170):

Ao narrar sua histéria de vida, o professor vai entendendo como
foi se constituindo e se reconhecendo docente. Também pos-
sibilita entender, como se vé no presente, levando-o a projetar
expectativas de vir a ser, situando, assim, a maneira de se ver
professor em movimento.

Para as autoras, ao falar de si, o participante é concebido como um
ser integral e as dimensdes pessoais e relativas ao trabalho se tornam
indissociaveis. Nessa perspectiva, acreditamos que o método envolve
aspectos pessoais e profissionais que permite ao investigado lembrar
sobre a sua trajetdria formativa e constituicdo docente, enquanto pro-
cesso. Como possibilidade investigativa e formativa, esse método possui
valor heuristico e rompe com procedimentos metodologicos rigidos que
desconsideram, ou pouco consideram, a subjetividade do investigado
(Falcao; Farias, 2018).

Diante do exposto acima, por meio do método Histdria de Vida,

compreendido como investigativo/formativo e subjetivo, delineamos os
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aspectos da vida das participantes a serem averiguados no estudo, que no
caso foi centralizada na formacéao inicial e suas implicagdes para o inicio
da docéncia das professoras participantes.

Nessa abordagem, o pesquisador pode se valer de fontes e instrumen-
tos de coleta de dados, tais como: documentos pessoais do pesquisado
(fotos, objetos pessoais, cartas, por exemplo) e entrevistas biograficas
(escritas ou orais). Com base nas contribuicées de Josso (2007), fizemos
adaptagdes e foram realizadas as seguintes fases para desenvolver a
pesquisa com as docentes colaboradoras, as quais descreveremos, bre-
vemente: Apresentacdo do tema da reflexdao biografica, na ocasido as
docentes foram convidadas, pessoalmente para participar do estudo
na instituicdo que lecionam. Elaborag¢ao da narrativa oral, por meio de
entrevista narrativa oral individual e por telefone (os dudios foram grava-
dos mediante autorizacdo das participantes, o anonimato foi garantido
mediante a assinatura de um Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido - TCLE e as participantes escolhneram um nome ficticio*, na ocasido
foi apresentado temas relacionados aos objetivos da pesquisa e as pro-
fessoras discorreram livremente sobre as tematicas propostas e as falas
espontaneas das profissionais foram registradas em um diario de campo.
Transcricao, realizada pelos pesquisadores e em seguida enviada para o
endereco eletronico das colaboradoras e, posteriormente, houve a Pas-
sagem da narrativa oral a escrita, onde as participantes puderam refletir
sobre a narrativa oral e realizar modificacdes, caso considerassem neces-
sario. Apos o retorno das transcri¢cdes, teve inicio a Analise de dados, por
meio de categorias tendo como aporte o referencial tedrico elencado na

pesquisa e outros referenciais que surgiram no relato das docentes.

4  Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa
com Seres Humanos, conforme Resolucdo n°. 510/2016, do Plenario do Conselho Nacional
de Saude, que dispde de diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme aludido acima, a Analise de dados teve inicio apods a fase
Passagem da narrativa oral a escrita. Alves-Mazzotti (1996) ressalta que
os resultados de qualquer investigacdo sdao sempre influenciados pela
interacdo pesquisador/pesquisado. Nesse contexto, o conhecimento é
uma constru¢ao humana que esta sempre se modificando.

Ghedin e Franco (2011), consideram que cada abordagem, seja ela
qualitativa ou quantitativa, envolve técnicas, estratégias (acdes do sujeito/
objeto de estudo) e procedimentos taticos (acdes desenvolvidas pelo
pesquisador no processo de investigagao), vistos como a base dos dados
fundamentais para analisar o objeto investigado.

As entrevistas foram transcritas em um documento no Word e envia-
das, individualmente, para o endereco eletrénico de cada docente e via
WhatsApp para, caso quisessem e considerassem necessario, realizassem
corregoes, tendo em vista marcas da oralidade que diferem da escrita.
Entdo, foi o momento de transpor a oralidade para o texto narrativo
escrito, momento em que as profissionais puderam refletir sobre a entre-
vista narrativa oral.

Apos esse retorno, através de e-mail, os dados foram analisados. Oca-
sido em que foi efetivada a categorizagcdo dos achados como analise de
coleta dos dados, no intuito de revelar o carater qualitativo da pesquisa,
seguindo o roteiro dos objetivos e tendo como aporte o referencial tedrico
utilizado no estudo.

No que se refere a categorizacdo, Gomes (2009) que tem como base
as contribuicdes de Bardin (1979) sobre Analise do Discurso, compreen-
de-se neste estudo que as categorias poderiam surgir na narrativa das
docentes as quais seriam identificadas no momento da andlise do mate-
rial coletado, bem como poderiam ter sido definidas, previamente.

Assim, neste estudo, as categorias de analise (categorias empiricas,
itens ou tépicos de analise descritos a seguir) foram elencadas previa-

mente, a partir dos objetivos do estudo. Apds uma leitura minuciosa dos
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dados, optamos por elaborar um quadro no intuito de ler, novamente, as
entrevistas e o quadro foi preenchido de acordo com as respostas.

Elencamos os seguintes itens no quadro:

a. Formacao inicial para a docéncia na Educacao de Jovens e Adul-
tos no intuito de conhecer as aprendizagens das docentes na
licenciatura em Pedagogia para lecionar na Educacgao de Jovens
e Adultos;

b. Desafios e potencialidades no inicio da docéncia na Educacao
de Jovens e Adultos visando conhecer os desafios e as potenciali-
dades elencadas pela docentes na ocasidao em que comecgaram a

lecionar na Educacgao de Jovens e Adultos.

Sobre a entrevista, Gil (2008, p. 109) afirma que essa técnica se apre-
senta como “[...], uma forma de interacado social”. Mais especificamente, é
uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar
dados e a outra se apresenta como fonte de informacao”. Ressaltamos
gue os topicos surgiram de um roteiro de entrevista semiestruturada ela-
borada previamente e optamos pela técnica entrevista narrativa oral, que
foi realizada através de ligagao telefénica, seguindo um roteiro com os

topicos elencados acima.

FORMAGAO INICIAL PARA O INiCIO DA DOCENCIA NA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS

Conforme mencionamos, a literatura aponta para a necessidade de
formacao de professores para a EJA, como podemos ver nas contribuicdes
de Laffin (2006), Machado (2008), Soares (2008), dentre outros autores.

Para Laffin (2006, p. 165):
Tal qual para o aluno, em que a aprendizagem é um pro-
cesso inconcluso, também para o docente, ser humano em

suas multiplas dimensdes, o processo de tornar-se professor
é ininterrupto. O requisito minimo de sua profissionalidade é
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a exigéncia de formacdao inicial, mas também sua formacgao
em exercicio, especialmente no caso da EJA, até mesmo pelo
lugar que a legislacéo ainda lhe relega. Configura-se também
pelas e nas experiéncias no trabalho, confrontados com os
pressupostos tedricos que possam contribuir com as deman-
das do cotidiano e da pratica social.

Nesse contexto de aprendizagem como um processo que ocorre ao
longo da vida, por ser inconcluso, nos questionamos sobre a formacdo
inicial das professoras participantes no contexto da Educagao de Jovens
e Adultos. Assim, inicialmente, solicitamos que as docentes narrassem
sobre a formacao inicial e o inicio da docéncia na Educacgao de Jovens e

Adultos. Vejamos os relatos das professoras no quadro a seguir:

Quadro 2: O que dizem as professoras participantes sobre a formagdao inicial e o inicio
da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos

Nome ficticio | Formacao inicial para a docéncia na Educacédo de Jovens e Adultos

Cursei Pedagogia na Universidade Federal do Ceara (UFC) e como aluna
do curso noturno, na grade curricular do curso tinha uma disciplina
obrigatodria voltada para Educagéo de Jovens e Adultos e estagiei nesta
modalidade de ensino. Entdo, considero que minha formacgao inicial me
tornou capaz e me encorajou a ter vontade de lecionar na EJA, pois no
decorrer do curso tive ciéncias tedricas, principalmente estudos e dis-
cussdes sobre Paulo Freire, e praticas, através do estagio, voltadas para
essa modalidade de ensino.

Cecilia

Na minha formacaéo em Pedagogia, numa faculdade particular, eu dis-
cuti muitas obras de Paulo Freire e sobre educagdo popular. Entdo, eu
considero que isso ajudou e ainda ajuda muito na minha pratica peda-
gogica diaria na EJA e foi fundamental para o meu inicio da docéncia na
EJA e também porque na época a prefeitura ndo promovia formagdes
continuadas como vem promovendo de uns anos pra ca.

Laura

Eu fiz uma disciplina optativa voltada para EJA e também uma disciplina
chamada Letramento e Alfabetizacdo. Nelas eu estudei Paulo Freire e
por isso considero minha formacdo inicial boa e me deixou segura para
ensinar na EJA.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Maria

Ao analisarmos o relato acima, percebemos que as docentes conside-
ram que tiveram “uma boa formagao” devido a Licenciatura em Pedagogia
fomentar conhecimentos que as fizeram se sentir segura para lecionar na

modalidade EJA através de disciplinas que estudaram sobre Paulo Freire
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e a educacgao popular, conforme o relato da docente Maria. Nesse cenario,
a narrativa das profissionais reforgca a relevancia dos projetos desenvolvi-
dos por Paulo Freire para educar jovens e adultos e evidenciam o legado e
a importancia de Freire para a educacgao, para a formacdo docente e para
essa modalidade de ensino. Dentre os quais, mencionamos as praticas
educativas voltadas para trabalhadores realizadas através dos intitulados
Circulos de Cultura que eram pautados no dialogo para construgao do
conhecimento. Além disso, Freire considerava que a Educag¢ao de Adul-
tos € melhor percebida quando situada a Educacgao Popular. Conforme o
autor:

[...] uma das tarefas fundamentais da educacdo popular
de corte progressista, a de inserir os grupos populares no
movimento de superacdo do saber de senso comum pelo
conhecimento mais critico, mais além do “pensamento que
é", em torno do mundo e de si no mundo e com ele. (Freire,
2001, p.16-17).

Para o educador, a definicdo de Educagdo de Adultos vai de encon-
tro a educagao popular na medida em que a realidade comecga a exigir
de educadores e educadoras a sensibilidade e a competéncia cientifica
(Freire, 2001). Essa compreensao € uma implicacao de Paulo Freire para
a educacao escolar de adultos, pois a partir disso entendemos que é
importante que os docentes que lecionam na modalidade EJA conside-
rem aspectos como a realidade dos alunos como ponto de partida para
inserir os conteudos, ou seja, a partir do cotidiano de seus alunos os pro-
fessores planejem suas aulas e definam suas praticas pedagdgicas. Isso é
evidenciado na narrativa das docentes ao tratarem sobre os desafios e as
potencialidades no inicio da docéncia na Educag¢ao de Jovens e Adultos.

Vejamos o quadro a seguir:
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Quadro 3: Desafios e potencialidades no inicio da docéncia na Educacado de Jovens e
Adultos

Desafios e potencialidades no inicio da docéncia na Educacao de
Jovens e Adultos

Em relacdo ao inicio da docéncia na EJA, ndo destaco nenhum desa-
fio especifico vivenciado por mim quando comecei a lecionar na EJA
Cecilia porque a minha formagao inicial foi boa e em relagdo a potencialida-
des, acredito que trabalhar a partir da realidade dos meus alunos é um
potencial, faz parte da minha pratica pedagdgica e esta dando certo.

Nome ficticio

Ser professor no Brasil por si sé6 pode ser considerado um desafio pela
falta de valorizagdo, mas em relacdo ao meu inicio da docéncia na EJA,
eu ndo vejo assim como um desafio porque a minha base formativa foi
Laura maravilhosa. Eu atribuo isso aos estudos e discussdes e o curso de Peda-
gogia em si pautado na pratica freireana e vejo isso como um diferencial
e uma potencialidade. Todo professor em formacédo deve estudar sobre
Paulo Freire, principalmente o professor que vai ensinar na EJA, eu acho.

Desafio eu ndo considero que tive no comeco ou que tenho, embora
eu so esteja ensinando na EJA ha somente trés anos. Eu gosto, € gratifi-
cante, sempre quis porque sei que o publico é diferente, é aquele aluno
Maria gue quer realmente estar na escola, que quer aprender e sei que estou
contribuindo. Em relacdo a potencialidades, acredito que é partir do que
o aluno ja sabe para desenvolver minhas aulas e principalmente ensinar
meus alunos a ler e escrever.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Constatamos que as profissionais se sentiram seguras e, consequen-
temente, ndo sentiram dificuldades quando comecaram a lecionar na
EJA. Independentemente do nivel, da modalidade e da etapa da edu-
cagao, nem sempre docentes iniciantes tém essa mesma sensagao de
seguranca. Freire (1997, p. 44), ao tratar sobre o inicio da docéncia, em

especial ao primeiro dia em que o docente comecga a lecionar, afirma que:

Dificilmente este primeiro dia estara isento de insegurancas,
de timidez ou inibicdes, sobretudo se a professora ou o profes-
sor, mais do que se pensar inseguro, esta realmente inseguro,
e se sente tocado pelo medo de nao ser capaz de conduzir os
trabalhos e de contornar as dificuldades. No fundo, de repente,
a situagdo concreta que ela ou ele enfrentam na sala ndo tem
quase nada que ver com as prelegdes tedricas que se acostu-
maram a ouvir. As vezes, até que ha alguma relacdo entre o
gue ouviram e estudaram, mas a incerteza demasiado grande
gue os assalta os deixa aturdidos e confusos.
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A literatura mostra e o relato das docentes revelou as contribui¢cées
de Freire para a educacgao de jovens e adultos. Entdo € basilar a forma-
cao de professores e sobretudo de profissionais que podem lecionar em
turmas da EJA refletirem sobre as contribuicdes do autor para/no ambito
académico. Alem disso, acreditamos que é importante destacar o legado
Freiriano para a formacao docente e para o exercicio da docéncia, em

destaque na narrativa das docentes.
CONSIDERAC()ES FINAIS

Neste estudo compreendemos a formacdo inicial e suas implicagdes
para o inicio da docéncia de professoras que lecionam na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) na rede municipal de Fortaleza-Ceara.

Os resultados da pesquisa evidenciam que a formacgao inicial de
docentes da EJA deve contemplar estudos de Paulo Freire, pois implicou
positivamente na pratica pedagdgica das profissionais no inicio e ao longo
da docéncia nessa modalidade de ensino.

Acreditamos que os resultados que esse trabalho permitiu encontrar
podem ser Uteis a area da Educagao e da Pedagogia, sobretudo, no que
se refere a formacao inicial de professores para lecionar na Educacéao de
Jovens e Adultos, dentre outras areas, uma vez que arrazoamos sobre uma
tematica que merece atencao da sociedade brasileira. Em outros termos,
isso quer dizer que a partir de estudos realizados anteriormente e dos
nossos resultados poderao ser elencadas e desenvolvidas a¢gdes visando
aprimorar a formagao inicial de docentes para lecionar na Educagao de
Jovens e Adultos bem como apregoar e refletir sobre as implicagdes de

formacgdes iniciais de docentes para lecionar nesta modalidade de ensino.
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