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RESUMO

Este estudo tem como objetivo discutir as competéncias digitais exigidas ao
professor da educagao basica para o trabalho com a Educacao Midiatica, con-
siderando os desafios impostos pelo cenario educacional contemporaneo. A
pesquisa parte da seguinte questao-problema: quais competéncias digitais
sao essenciais para impulsionar a atuagao docente na Educacao Midiatica?
Para responder a essa problematizacao, foi utilizada uma abordagem quali-
tativa, exploratdria e bibliografica, com analise de documentos norteadores
nacionais e internacionais sobre as competéncias digitais docentes Unesco
(2008), DigComp (2017); Competéncias de Professores e Multiplicadores para
uso de TICs na Educacao do Centro de Inovacao para a Educacgao Brasileira
- CIEB (2019). Os resultados apontam para a necessidade de uma forma-
¢ao docente que va além da instrumentalizagao tecnoldgica, promovendo
o desenvolvimento de habilidades criticas, éticas e comunicacionais, essen-
ciais para o engajamento significativo dos professores na Educagao Midiatica.

Diante disso, concluiu-se que algumas competéncias digitais sao essenciais
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ao trabalho com a Educagao Midiatica: Uso critico e ético das midias e tecno-
logias; Curadoria e produgao de conteudo digital; Mediagcao da aprendizagem
com uso das Tecnologias Digitais (TD); Colaboracdo e comunicacao digital;
e, Avaliagcao e feedback no ambiente digital, que podem ser desenvolvidas
mediante uma formacgao continuada planejada com base em referenciais
que contemplem os multiplos saberes e praticas pedagogicas docentes com
a integracao das TD.

Palavras-chave: Competéncias digitais docentes. Educacao Midiatica. For-

macao continuada. Tecnologias Digitais.
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INTRODUCAO

O avango das Tecnologias Digitais (TD) tem provocado profundas
transformacdes na sociedade e, consequentemente, na escola. Nesse
contexto, a Educacao Midiatica surge como um campo essencial para
a formacdo continuada de professores da educagao basica capazes de
compreender, analisar, produzir e interagir com conteudos midiaticos
de forma ética e reflexiva. No entanto, para que a Educacdo Midiatica
se concretize na pratica pedagogica, € imprescindivel que os docentes

desenvolvam competéncias digitais adequadas a essa realidade.

Este capitulo é parte integrante de uma pesquisa de doutorado
em andamento pelo Programa de Pds-graduacdo em Ensino
Techoldgico (PPGET/IFAM), na Linha de Pesquisa: Processos
para a eficacia na Formacdo de Professores e no Trabalho
Pedagogico em contextos de Ensino Tecnoldgico.

A formacdo docente enfrenta o desafio de ndo apenas incorporar o
uso das tecnologias ao cotidiano escolar, mas também promover uma
educacao critica sobre os meios, com énfase na leitura, andlise e pro-
ducao de midia. Surge entao, a seguinte questao: quais competéncias
digitais sao essenciais para impulsionar a atuagao docente na Educagao
Midiatica?

Segundo o Dicionario Aurélio® da lingua portuguesa, o conceito de
competéncia refere-se a “capacidade decorrente de profundo conheci-
mento que alguém tem sobre um assunto”. No Dicionario Michaelis* de
lingua portuguesa, encontramos a seguinte definicdo: “Aptidao que um
individuo tem de opinar sobre um assunto e sobre o qual € versado”.

Em Perrenoud (1999; 2000; 2001), o conceito de competéncia
refere-se a capacidade de mobilizar, de forma pertinente e eficaz, um

conjunto de recursos cognitivos, como saberes, habilidades, informacdes

3 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/competencia/

4 Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasi-
leiro/competéncia/
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e experiéncias, para enfrentar e resolver diferentes situagdes, mediante o
dominio das inovagodes.

Nesse sentido, competéncia € a aptidao construida a partir de um
conhecimento profundo e contextualizado, que permite ao individuo
analisar, opinar e agir com propriedade sobre determinado tema ou situa-
¢do. Envolve a capacidade de mobilizar, de modo reflexivo, pertinente
e eficaz, um conjunto integrado de saberes, habilidades, informacdes e
experiéncias, visando a resolucao de problemas, a tomada de decisdes
e a atuacgao criativa diante dos desafios contemporaneos, em constante
didlogo com as inovagdes e as transformacgdes sociais.

Em sua obra “10 novas competéncias para ensinar”, publicada em
2000, Perrenoud destacou as competéncias necessarias aos professores
para ensinar, e ja discutia a necessidade de o professor integrar as tecno-
logias a sua pratica, conforme a competéncia nimero 8, em destaque na
Figura 1.

Figura 1 - 10 Competéncias para ensinar de Philippe Perrenoud

1. organizar e dirigir situagdes de 6. participar da administragio
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Fonte: Elaboragao propria com base em Perrenoud (2000).

De acordo com Perrenoud (1999), ao passo que as competéncias se
manifestam em dominios praticos das situa¢cdes do dia a dia, envolvendo
necessariamente a compreensdo da agao realizada e da finalidade a que

ela se destina; as habilidades, por sua vez, correspondem as proprias
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acoes concretas determinadas pelas competéncias, como, por exemplo,
escrever, ler, desenhar, cozinhar, costurar, executar algum outro tipo de
trabalho manual, entre outras.

Para o autor, as competéncias se desenvolvem desde a escola, mas
também estdo intimamente ligadas as competéncias basicas que se
desenvolvem fora da escola, aquelas da vida cotidiana, ou seja, os saberes
formais estao para as situacdes concretas, assim como a resolugao de pro-
blemas reais devem se pautar pelos saberes formais (Perrenoud, 1999).

Zabala e Arnau (2010) corroboram Perrenoud (1999; 2000) ao inferi-
rem gque a formacdo para o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
deve ser pensada para desenvolver essas capacidades de forma pratica, ou
seja, por meio de atividades e experiéncias que aproximam o aprendizado
da realidade do dia a dia. Uma vez que o conhecimento e as habilidades
adquiridas ndo devem ficar apenas no papel, mas possam ser efetiva-
mente aplicados quando a pessoa enfrentar uma situagao concreta, real
e especifica, por exemplo, resolver um problema no trabalho, tomar uma
decisdo importante, ou agir com competéncia em determinada tarefa.

Dessa forma, o aprendizado ndo se resume apenas em memorizar
conceitos, mas transformar esses conceitos em capacidades Uuteis e apli-
caveis, garantindo uma transferéncia eficaz do conhecimento para a
pratica.

Portanto, focar nas capacidades cognitivas significa preparar as pes-
soas para pensar e agir com competéncia, por meio de uma formacao
pratica que garante que o que se aprende possa ser usado de forma efi-
ciente em situagdes reais (Zabala e Arnau, 2010; Perrenoud, 1999; 2000)

No campo da formacdo docente, o desenvolvimento de competén-
cias também passa pela tomada de consciéncia do professor em assumir
a responsabilidade pela sua propria formagao enquanto fruto de uma
motivacdo intrinseca (Perrenoud, 2000), conforme destacado anterior-

mente na Figura 1.
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Posteriormente, soma-se a isso o sentido de profissionalizagdo
docente, o que Perrenoud (2001) denominaria de “décima primeira fami-

lia de competéncias”

Nao podemos dissociar as competéncias da relacdo com a
profissdo. Para formar professores mais competentes, aliando
uma postura reflexiva e uma forte implicacdo critica para o
desenvolvimento da sociedade, € necessario desenvolver a pro-
fissionalizacdo do professor. [...] Dai a importancia, para gerar
a transicdo, de uma décima primeira familia de competén-
cias, da qual dependerao as outras. Essas competéncias nao se
relacionam ao trabalho com os alunos, mas a capacidade de
os professores agirem como um ator coletivo no sistema e de
direcionar o movimento rumo a profissionalizacdo e a pratica
reflexiva, assim como para o dominio das inovagdes (Perre-
noud, 2001, p. 6-7, grifo nosso).

Ancorados nos conceitos de competéncia, com énfase nas compe-
téncias especificas para ensinar; e, de profissionalizacdo docente para
o dominio das inovacdes, em Perrenoud (1999; 2000), apresentamos as
bases tedricas para o estudo das competéncias digitais exigidas ao pro-
fessor para o trabalho com a Educacdo mididtica. Ressaltando, ainda,
a proposta do referido autor que defende a “formacao continua para a
construgcao de competéncias profissionais coerentes com a evolugao da
profissdo de professor e do sistema educativo” (Perrenoud, 1997, n.p.).

Para isso, o presente capitulo estrutura-se em quatro sec¢des: além
desta introducdao, apresenta o referencial tedrico sobre o tema, a meto-
dologia adotada e a analise dos resultados obtidos com a investigagao

bibliografica e documental.

EDUCACAO MIDIATICA NO CENARIO EDUCACIONAL
CONTEMPORANEO

A Educacgao Midiatica propde uma abordagem que integra saberes
sobre a midia e suas linguagens, compreendendo os processos de pro-
ducgao, circulagao e recepgao de conteudos. Trata-se de uma perspectiva

formativa que busca desenvolver nos estudantes a capacidade de leitura
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critica e producao consciente de midia, contribuindo para o exercicio da
cidadania digital.

A Educacdo Mididtica busca formar individuos para que
tenham a capacidade de acessar, analisar, criar e partici-
par de forma critica no ambiente informacional e midiatico,
tanto fisico quanto digital, promovendo um uso consciente
das midias. E um processo que vai além de uma alfabetizacdo
digital instrumental, englobando uma compreensao critica
das mensagens em seus diferentes meios e promovendo
condicdes para discernir entre informacdes confidveis e desin-
formacao, por exemplo (Brasil, 2025, p.8).

Entendida como um processo educativo voltado a capacitar os indi-
viduos para analisar, avaliar e produzir conteudos midiaticos de forma
critica e reflexiva, a Educacdo Midiatica vai além do mero consumo de
mensagens, visando a formacdo de cidadaos capazes de compreender
0s contextos socioculturais, os objetivos e os impactos relacionados as
diversas formas de comunicacao (Ferrari, Machado e Ochs, 2020; Freire,
Parente e Kapa, 2020; Buckingham, 2022).

Vale destacar que a Educacao Midiatica assume especial relevancia
no contexto digital atual, marcado pelo volume excessivo de informacdes
e pela necessidade ampliada de desenvolver habilidades de leitura critica,
bem como de compreender o funcionamento das diferentes ferramentas

de comunicagao.

A nossa crenca € que o cidaddo educado midiaticamente,
ou seja, que saber ler criticamente todas as informacodes que
recebe, que utiliza corretamente as ferramentas de comuni-
cacdo para fortalecer a sua autoexpressdo e que participa de
maneira consciente, ética e responsavel do ambiente informa-
cional, tera condicdes de exercer o seu direito fundamental a
liberdade de expressado de forma plena. Acreditamos também
na educacao midiatica como um direito humano, que empo-
dera o cidadéo e o transforma em alguém capaz de contribuir
positivamente para a sociedade, fortalecendo ainda mais o
ambiente democratico (Blanco In: Ferrari, Machado e Ochs,
2020, p. 7).

Considerando que vivemos em um mundo cada vez mais interligado

e repleto de informacgdes, o aprimoramento dessas competéncias e habi-
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lidades possibilita aos professores ndo apenas selecionar conteudos de
qualidade, mas também orientar seus alunos a combater a desinforma-
¢ao, reconhecer discursos manipulativos e valorizar a ética na produgao e
na disseminacao de informacdes (Freire, Parente e Kapa, 2020).

Sendo assim, ressaltamos a importancia de o professor se apropriar
da Educacgao Midiatica:

A Educacao Midiatica ndo € um conceito novo, porém, diante
deste novo cenario, nunca foi tdo importante aos educadores
se apropriarem dela, ndo so pela responsabilidade na formacao
de geracdes que ja nasceram neste novo mundo digital, mas
também pela necessidade de refletir o quanto elas impactam
as relacdes de ensino e aprendizagem (Freire, Parente e Kapa,
2020, p. 9).

Nesse mesmo viés, Buckingham (2020) ratifica a necessidade de o

professor compreender os preceitos das midias e da Educagao Midiatica:

Os professores de midia precisam saber muito sobre toda
uma gama de diferentes formas de midias, industrias midia-
ticas, teorias académicas e métodos de analise dos meios.
E manterem-se atualizados sobre os desenvolvimentos em
andamento no mundo das midias, sobretudo aquelas com
as quais os alunos estdo envolvidos. Isso requer treinamento
inicial aprofundado, bem como formacao profissional conti-
nuada (Buckingham In: Calixto, Luz-Carvalho e Citelli, 2020, p.
134-135).

Portanto, investir na formacdo continuada docente em Educagado
Midiatica é estratégico para fortalecer a pratica pedagodgica, promover a
inclusdo digital e preparar os alunos para os desafios do século XXI. Essa
formacgao contribui para a construgcao de uma educag¢do mais critica, ino-
vadora e alinhada as necessidades sociais e culturais atuais.

Todavia, o trabalho com a Educacao Midiatica, exige do professor o
desenvolvimento de competéncias digitais docentes especificas que per-

mitam a apropriagao critica das midias digitais nas praticas pedagogicas.
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COMPETENCIAS DIGITAIS DOCENTES: CONCEITOS, DIMENSOES E
CLASSIFICACOES

A Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura
(Unesco) enfatiza que as competéncias midiadticas e informacionais sdo
indispensaveis para a educagao do século XXI. Nesse contexto, as compe-
téncias digitais docentes assumem papel estratégico, pois representam
o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarios ao uso
pedagodgico das tecnologias de forma critica, ética e criativa.

Diversos marcos de referéncia, tanto internacionais como nacionais,
tém sido propostos para orientar a formagao continuada de professores
nesse campo, a saber: Padrdes de Competéncia em TIC para Professores
- marco politico, elaborado pela Unesco; na Espanha, o Quadro Comum
de Competéncias Digitais para Professores - Instituto Nacional de Tec-
nologias Educativas e Formacdo do Professorado (INTEF); na Australia,
os Referenciais Profissionais Nacionais para Professores - Referenciais de
Desenvolvimento de TIC para Professores de Pds-Graduagdo - Fundo de
Inovacdo em TIC - Ensinando Professores para o Futuro; nos Estados Uni-
dos, a Sociedade Internacional para Tecnologias na Educagao; na Europa,
o Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital de Professo-
res (DigCompEdu); no Chile, o Programa Enlaces Inovacao e qualidade na
era digital; no Brasil, o Referencial de saberes digitais docentes, elaborado
pelo Ministério da Educacao (MEC); a Nota Técnica n° 8 - Competéncias
digitais de professores e multiplicadores para o uso das TICs na educa-
¢ao, e Nota Técnica n°15 - Autoavaliagao de Competéncias Digitais de
Professores, ambas elaboradas pelo Centro de Inovacdo para Educacgéao
Brasileira (CIEB).

Dos documentos elencados acima, para este estudo, iremos analisar
0s seguintes:

1. Padrbes de Competéncia em TIC para Professores - Marco politico

(Unesco);
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2. Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital de Pro-
fessores (DigCompEdu);

3. Matriz de Saberes Digitais Docentes (MEC);

4. Nota Técnica n° 8 - Competéncias digitais de professores e multi-
plicadores para o uso das TICs na educacao (CIEB);

5. Nota Técnica n° 15 - Autoavaliagao de Competéncias Digitais de
Professores (CIEB).

Os Padrées de Competéncia em TIC para Professores - Marco poli-
tico, da Unesco, foi concebido como um marco politico e normativo para
orientar programas de formacao de professores no uso pedagdgico das
tecnologias digitais.

A intencdo do projeto da Unesco é oferecer ferramentas aos
elaboradores de politica educacional que poderao ser usadas
para desenhar uma reforma da educacdo baseada em TIC,
além do desenvolvimento profissional do docente para melho-
ria do ensino, com foco no crescimento econémico sustentado
e no desenvolvimento social, que seja aplicavel a varias situa-
cOes e diversos caminhos de desenvolvimento (Unesco, 2009,
p. 12).

Apesar de elaborado ha quase 20 anos, ainda € considerado um marco
e se constitui em referencial basico para a construcdo de diversos outros
documentos norteadores e politicas formativas. Sua principal caracteris-
tica é a articulagdo entre competéncias docentes, reforma educacional
e desenvolvimento social e econdmico, entendendo que a apropriagao
das TIC é estratégica para a construgcao de sociedades do conhecimento
inclusivas.

O Projeto de Padrdes de Competéncia em TIC para Professores
pretende melhorar a pratica dos professores em todas as areas
de trabalho, combinando habilidades em TIC com inovacdes
em pedagogia, curriculo e organizacdo escolar. Também se
concentra no uso que os professores fazem das habilidades e
dos recursos em TIC para melhorar o ensino, colaborar com os
colegas e, provavelmente, se tornarem lideres de inovacdao em
suas instituicdes. O objetivo geral do projeto nao se restringe
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apenas a melhorar a pratica docente, mas também fazé-lo de
forma a contribuir para um sistema de ensino de mais qua-
lidade, que possa dar prosseguimento ao desenvolvimento
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econdmico e social do seu pais (Unesco, 2009, p. 5).

O modelo organiza-se em trés abordagens progressivas:

1. Alfabetizagdo tecnoldgica: dominio instrumental das TIC para

apoiar praticas basicas de ensino;

2. Aprofundamento do conhecimento: uso das TIC para resolugdo de
problemas complexos, colaboragao e integragao curricular;

3. Criagao de conhecimento: competéncias voltadas a inovagao, pro-
dugao de novos saberes e lideranga pedagodgica com suporte das

tecnologias.

Figura 2 - Padrdes de Competéncia em TIC para Professores - Marco politico

Alfabetizacao
tecnologica

Aprofundamento
de conhecimento

Criagao de
conhecimento

docente

{ Compreensao L .
Conscientizacao Compreensao = i
das TIC:E r‘la politica politica Inovacao politica
educacao|
; : i = Habilidades da
f oo (folkaddode | oedadedo
< conhecimento
Solucao de
Pedagogia Integrar tecnologia problemas Autogerenciamento
complexos
Uso das : Ferramentas
tecnologias Ferramentas basicas complexas Ferramentas difusas
Organizacao e = Grupos Organizacoes de
administracao A Le Sula paciSo colaborativos aprendizagem
Desenvolvimento ot
: T Geréncia e Professor como
profissional Alfabetizacao digital orientacao

aprendiz modelo J

Fonte: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000156210_por

Cada abordagem integra dimensdes como politica, visao, curriculo,
avaliagdo, pedagogia, TIC, organizacao escolar e formagdo docente,
evidenciando que as TIC devem ser compreendidas ndo apenas como fer-

ramentas técnicas, mas como elementos de transformacdo curricular e

social.
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Assim, o papel do professor &€ concebido como o de um agente ativo
da mudanca, capaz de preparar estudantes para atuarem criticamente na
sociedade da informacéo.

Por sua vez, o Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia
Digital de Professores (DigCompEdu) publicado pela Comissao Europeia
(Rede de Politicas de Educacao e Formacao), constitui um referencial pra-
tico e detalhado para apoiar o desenvolvimento profissional docente no
campo digital.

A competéncia digital dos educadores é expressa pela sua
capacidade para utilizar as tecnologias digitais, ndo sé para
melhorar o ensino, mas também para as interacdes profissio-
nais com colegas, aprendentes, encarregados de educacao e
outras partes interessadas. E expressa, também, pela sua capa-
cidade para utiliza-las para seu desenvolvimento profissional
individual e para o bem coletivo, e inovacdo continua na insti-
tuicdo e no ensino (Lucas e Moreira, 2018, p. 19).

Educadores que desenvolvem competéncias digitais precisam olhar
para além do uso das ferramentas em si, considerando todo o contexto
em gue o processo de ensino e aprendizagem acontece. Nesse sentido,
possibilitar que os estudantes participem de forma ativa na vida social e
profissional, em uma era marcada pelo digital, € parte essencial dessa
competéncia. Do mesmo modo, cabe ao professor saber aproveitar de
maneira consciente e critica os recursos tecnoldgicos disponiveis, de
forma a potencializar tanto sua pratica pedagdgica quanto as estratégias
institucionais (Lucas e Moreira, 2018).

Diferentemente do documento da Unesco, que se apresenta como
marco politico global, o DigCompEdu oferece um quadro operacional
diretamente aplicavel a pratica pedagogica.

As tecnologias digitais podem melhorar as estratégias de ensino
e aprendizagem de muitas maneiras diferentes. No entanto,
independentemente da estratégia ou abordagem pedagdgica
escolhida, a competéncia digital especifica do educador reside
em orquestrar efetivamente a utilizacdo de tecnologias digitais

nas diferentes fases e configuracées do processo de aprendi-
zagem. [...] melhorar as estratégias de avaliacdo ja existentes
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[...] criar ou facilitar abordagens inovadoras de avaliagdo. Os
educadores digitalmente competentes devem ser capazes de
utilizar tecnologias digitais no ambito da avaliagdo com estes
dois objetivos em mentes (Lucas e Moreira, 2018, p. 20-21).

O modelo organiza-se em seis areas de competéncia, conforme o

guadro apresentado na Figura 3.

Figura 3 - Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital de Professores

(DigCompEdu)
onals 905 educadore, enc® pedagogicas dos edy, Competéncy, o
o° o “ore % %,
< 0&5 ; ’ ‘o,
e’& Ensino e aprendizagem oé/'(
eéQ R
< Aprendizagem autorregulada

Competéncias Aprendizagem colaborativa Competéncias
digitais transversais

Ensino
Orientacao

¢ itacs Promocgio da

acitacio S

Recursos dos a:::" de:‘es competéncia digital
profissional digitais dos aprendentes
o Diferenciaiio Literacia da irformaggo e dos
Comunicagdo institucional Selecao e personalizacdo - média
Colaboracdo profissional Criaggo e modificacdo Acessibilidade e inclusao Resolucdo de problemas

Pratica reflexiva Gestao, protecao e Envolyimento Uso responsavel

partilha ativo Comunicacdo
DPC digital Avaliagdo e colaboragio
Competéncias
especificas da drea de
conhecimento

Competéncias Criagao
Estratégias de avaliacdo especificas da area
de conhecimento

Andlise de evidéncias

Feedback e planificagdo

Fonte: https:/Mww.erte.dge.mec.pt/sites/default/files/doc/2_digcompedu_guadro
europeu_competencia_d igital educadores.pdf

Além disso, o DigCompEdu propde uma ferramenta de autoava-
liacdo®, que se configura como um dispositivo essencial para apoiar o
desenvolvimento profissional docente ho campo das competéncias digi-
tais. Sua aplicagao se da por meio do preenchimento de um questionario
digital estruturado, no qual o professor avalia suas proprias praticas em
relacao ao uso pedagogico das tecnologias digitais. A partir desse pro-
cesso, o professor obtém uma visdo clara e personalizada de seu nivel
de proficiéncia digital, permitindo reconhecer avangos ja consolidados e

identificar areas que requerem maior investimento formativo.

5 Disponivel em: https://www:.site.digcomptest.eu/autoavaliacao
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Uma das principais vantagens dessa ferramenta esta na entrega ime-
diata de um relatorio automatico de autoavaliagao, enviado por e-mail ao
docente, com descricdes detalhadas que, além de indicar o nivel de com-
peténcia digital, oferecem sugestdes para o avango progressivo. Dentre os
beneficios desse feedback oportuno e eficaz, destacam-se: (a) o forneci-
mento de retorno individualizado sobre o estagio atual do professor; (b) o
estimulo a pratica reflexiva e a automonitorizagdo, promovendo uma ana-
lise critica da propria atuagao; e (c) a contribuicao para o desenvolvimento
da aprendizagem autorregulada, uma vez que o docente passa a planejar
conscientemente estratégias de aprimoramento continuo.

O DigCompEdu fundamenta-se em uma escala de progressdao em
seis niveis (Al a C2), inspirada no Quadro Europeu Comum de Referén-
cia para Linguas. Essa gradacgao estabelece um percurso que vai desde o
nivel iniciante (A1), em que o professor apresenta competéncias digitais
ainda incipientes, até o nivel pioneiro (C2), no qual o docente atua como
referéncia inovadora, explorando criativamente os recursos digitais para
transformar o processo educativo.

A abordagem progressiva € fundamental, pois reconhece que a inte-
gragao das tecnologias na educacdo ndo ocorre de forma linear nem
homogénea, mas exige percursos de desenvolvimento continuo, respei-
tando os diferentes estagios de apropriagcdo docente.

Além de fornecer um diagnédstico individual, a ferramenta também
se revela estratégica para impulsionar transformacdes nas praticas peda-
gdgicas. Ao tornar visivel o proprio nivel de competéncia, o professor é
incentivado a reconfigurar sua pratica, explorando o potencial das tecno-
logias nao apenas como suporte didatico, mas como meios de promover
aprendizagens ativas, colaborativas e centradas no estudante.

O documento Referencial de Saberes Digitais Docentes, elaborado
pelo Ministério da Educacéo (Brasil, 2024), também tem como referéncia
diversos documentos internacionais, estruturando-se em trés dimensoes
fundamentais: Ensino e Aprendizagem com uso de tecnologias digitais,

Cidadania Digital e Desenvolvimento Profissional.
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Figura 4 - Modelo de progressdao DigCompEdu
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Curiosidade, Utilizac&o significativa, Estratégia, Reflexdo, Critica,
vontade variagdo diversificagdo partilha renovacao

Fonte: https://www.erte.dge.mec.pt/sites/default/files/doc/2_digcompedu_quadro_
europeu_competencia_d igital_educadores.pdf

A escolha das trés dimensodes do Referencial de Saberes Digi-
tais Docentes - ensino e aprendizagem com uso de tecnologias
digitais, cidadania digital e desenvolvimento profissional -
é fundamentada na necessidade de um desenvolvimento
abrangente e equilibrado dos saberes digitais dos professores
para a era digital. Cada dimensao aborda aspectos criticos que,
juntos, promovem uma pratica pedagdgica eficaz, consciente
e atualizada as demandas da sociedade (Brasil, 2024, p. 12).

Figura 5 - Referencial de Saberes Digitais Docentes

D1

Ensinoe
Aprendizagem
com uso de
tecnologias
digitais

Cidadania

Digital

Desenvolvimento
Profissional

Fonte: https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/20240822MatrizSaberesDigi-
tais.pdf
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Com base no documento pode-se compreender que sua estruturagao
busca organizar e sistematizar os diferentes aspectos das competéncias
digitais necessarias a docéncia contemporanea. O referencial é consti-
tuido por dimensodes interligadas, cada uma reunindo saberes especificos
gue articulam tanto a compreensao conceitual quanto a aplicagcao pratica
no cotidiano pedagdgico, evidenciando que o dominio digital vai alem do
uso instrumental da tecnologia, e abrangendo aspectos pedagogicos, cri-

ticos, éticos e sociais.

A formacao de professores para o uso de tecnologias digitais
na educacao representa um desafio para as redes de ensino no
Brasil e integra as dimensdes necessarias para uma politica de
inovacao e tecnologia na educagdo. Nos processos de ensino
e de aprendizagem, os professores devem articular a tecnolo-
gia a conteudos, competéncias e habilidades curriculares. Por
isso, é fundamental que estejam conectados as possibilidades
de incorporacdo da tecnologia nesses processos e preparados
para utiliza-la e adapta-la a sua pratica docente (Brasil, 2024,

p. 6).

No total, o referencial apresenta doze competéncias digitais docen-
tes, que se distribuem em torno de eixos que refletem a complexidade
da atuacgado do professor no contexto da cultura digital. Entre elas, desta-

cam-se:

Pratica pedagdgica com intencionalidade digital, na qual o uso
das tecnologias € pensado de forma planejada e vinculada aos
objetivos de aprendizagem;

Curadoria e criagao de conteudos digitais, que envolve tanto a
selegdo critica de materiais quanto a autoria e producao de recur-
sos pedagogicos digitais;

Analise de dados, voltada ao acompanhamento das aprendizagens,
possibilitando avaliagdes mais precisas e decisdes pedagogicas

fundamentadas;
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Pratica inclusiva, que valoriza a diversidade, garante acessibili-
dade e assegura o direito de todos os estudantes a aprendizagem
mediada pelas tecnologias;

Uso seguro, responsavel e critico das tecnologias, promovendo
cidadania digital, ética e responsabilidade no ambiente online;
Comunicacgao, colaboragao e gestao de recursos digitais, compe-
téncias que favorecem o trabalho em rede, a troca de saberes e a

organizagcao de ambientes virtuais de aprendizagem.

Quanto aos niveis de desenvolvimento em relagao ao ensino e apren-
dizagem com o uso de tecnologias digitais, estabelece cinco niveis:
iniciante, familiarizacdo, adaptacdo, integracdo e lideranca.

O documento evidencia a necessidade de que as tecnologias digitais
estejam integradas as estratégias de ensino e de avaliagao, como parte do
planejamento pedagdgico que fortalece a aprendizagem ativa e significa-
tiva, deixando de serem tratadas como elementos periféricos. Outrossim,
o carater integrativo da proposta pressupde que o professor seja capaz de
mobilizar recursos digitais de modo contextualizado, alinhado ao curri-
culo e as necessidades dos estudantes.

Acresce que outro destaque da proposta € a fungao inclusiva e ética
atribuida a tecnologia, uma vez que esta amplia possibilidades de apren-
dizagem na cultura digital, exigindo também cuidados com seguranca,
privacidade e respeito as diferencas. Dessa forma, o documento reafirma
a importancia da formacao critica e ética dos docentes e discentes, pre-
parando-os para uma atuagao cidada e responsavel no espaco digital.

Em sintese, o Referencial de Saberes Digitais Docentes constitui-
-se como um guia estruturado e abrangente, que orienta professores e
gestores no processo de desenvolvimento das competéncias digitais. Ao
articular conceitos e praticas pedagogicas, promove uma visao integral
da integracao tecnologica, sustentando tanto a inovagao educacional
quanto o compromisso com a inclusao, a ética e a qualidade do ensino
no século XXI.
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A Nota Técnica n° 8 - Competéncias Digitais de Professores e Mul-
tiplicadores para uso das TICs na Educacao, publicada pelo Centro de
Inovagao para a Educacgao Brasileira (CIEB), apresenta a Matriz de Com-
peténcias Digitais CIEB, construida a partir de referenciais internacionais,
como Enlaces e Unesco. O documento esta organizado em diferentes
dimensodes que contemplam aspectos pedagdgicos, técnicos, de gestdo,
sociais, éticos, legais e de desenvolvimento profissional.

Figura 6 - Nota Técnica n° 8 - Competéncias Digitais de Professores e Multiplicadores
para uso das TICs na Educacgao (CIEB)

COMPETENCIAS

aprendizagem dos alunos e
as suas estratégias de ensino.

PEDAGOGICA

para acompanhar e
orientar o processo
de aprendizagem

e avaliar o
desempenho dos
alunos.

criar experiéncias de
aprendizagem que
atendam as necessidades
de cada estudante.

PRATICA PEDAGOGICA AVALIACAO PERSONALIZAGAO CURADORIA E
. CRIAGAO

Ser capaz de incorporar Ser capaz de usar Ser capaz de utilizar

tecnologia as experiéncias de  tecnologias digitais  a tecnologia para Ser capaz de

selecionar e criar
recursos digitais gue
contribuam para o
processo de ensino
e aprendizagem e
gestdo de sala de
aula.

USO RESPONSAVEL

Ser capaz de fazer e
promover o uso ético e
responsavel da tecnologia
(cyberbullying, privacidade,
presenca digital e
implicacdes legais).

USO SEGURO

Ser capaz de

fazer e promover

O Uso seguro

das tecnologias
(estratégias e
ferramentas de
protecdo de dados).

USO CRITICO

Ser capaz de fazer e
promover a interpretacido
critica das informagdes
disponiveis em midias
digitais.

INCLUSAO

Ser capaz de utilizar
recursos tecnoldgicos
para promover a
inclusdo e a equidade
educativa.

AUTODESENVOLVIMENTO

Ser capaz de usar

TICs nas atividades de
DESENVOLVI- formagdo continuada e de
LAl (el BT desenvolvimento profissional
SIONAL

AUTOAVALIACAO

Ser capaz de utilizar
as TIC para avaliar a
sua pratica docente
e implementar acdes
para melhorias.

COMPARTILHAMENTO

Ser capaz de usar a
tecnologia para participar
e promover a participacdo
em comunidades de
aprendizagem e trocas
entre pares.

COMUNICACAO

Ser capaz de utilizar
tecnologias para
manter comunicagdo
ativa, sistematica

e eficiente com

os atores da
comunidade
educativa.

Fonte: https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-conectadas/20240822MatrizSaberesDiqi-
tais.pdf

A proposta contempla tanto os professores, responsaveis por integrar
a tecnologia as praticas pedagogicas e ao seu proprio desenvolvimento,
guanto os multiplicadores, que atuam como mediadores e articulado-
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res da inovagcao nas redes de ensino. O documento destaca ainda que
as TICs devem ser entendidas como instrumentos de transformacgao da
aprendizagem, cidadania e gestao escolar, indo além da simples instru-
mentalizacgao.

A Nota Técnica n°® 15 - Autoavaliagao de Competéncias Digitais de
Professores (CIEB) complementa a anterior ao propor uma ferramenta de
autoavaliagao baseada na matriz de competéncias digitais do CIEB.

Composta por trés areas: pedagodgica, cidadania digital e desenvol-
vimento profissional, essa ferramenta, desenvolvida em parceria com o
Instituto Natura e a Rede Escola Digital, também permite que os profes-
sores reflitam sobre seu nivel de apropriagdo tecnoldgica e identifiquem
suas necessidades formativas.

Figura 7 - Nota Técnica n° 15 - Autoavaliagdo de Competéncias Digitais de Professores

(CIEB)
0 - L -
@ =) Questionario de
. - ~
' J- Autoavaliagdo
Perguntas
Areas S CIDADANIA DESENVOLVIMENTO
IEDAGDCICA DIGITAL PROFISSIONAL
Pratica Pedagdgica Uso Responsavel PUtOdesenvol\Iimento
Personalizagdo Uso Critico Autoavaliagdo
Avaliacdao Uso Seguro Compartilhamento
Competencias ¢y, adoria e Criacio  Inclusdo Comunicagdo
Digitais

Fonte: https://guiaedutec.com.br/educador

O modelo adota cinco niveis progressivos de desenvolvimento: Expo-
sicdo, Familiarizagao, Adaptacdo, Integragcao e Transformacdo. Cada nivel
contempla descritores que permitem verificar a evolucdo da fluéncia digi-
tal, da integragao curricular e do empoderamento dos estudantes.
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Assim, o modelo do CIEB permite que professores e redes de ensino
identifiquem em que ponto da trajetdria digital o docente se encontra,
orientando formagdes personalizadas. Além disso, promove uma visao de
progresso cumulativo: cada nivel pressupde a consolidagao dos anteriores,
favorecendo um percurso formativo coerente e continuo de apropriagao
pedagodgica das tecnhologias.

Figura 8 - Matriz de descritores das competéncias digitais dos professores (sintese dos
aspectos dos niveis)

Empoderamento Integragdo das Fluéncia no uso
dos alunos tecnologias ao curriculo de tecnologias
Exposicdo
0 uzo das tecnologias digitais Faz uso pessoal bisico ou com Enxerga as tecnologias digitais
estd ce no emprego isténcia como instrumentais e ndo se
instry das fer identifica como integrante da
cultura digital.

Familiarizacdo

0 uso das tecnologias digitais Comega a conhecer e usar as Enxerga as tecnologias digitais
estd ce no ensi tecn ias digitais em suas come apeic 3s atividades de
atividades. Uso pontual. ensino do professor, como a

busca de recursos ou

informagies para preparar suas
aulas.

Adaptacao

0 uso das tecnologias digitais Caracteriza-se pelo uso Enxerga as tecnologias digitais
estd centrado no processo de frequents, embora ndo COMO recursos

aprendizagem dos alunos em integrado ao plansjamento de complementares para a

sala de aula. SEU CoOmponente curricular. melhoria do processo de ensing

& aprendizagem.

Integracio

Ci no i Caracteriza-se pelo Enxerga as tecnologias digitais

nia aprendizagem de cada um planejamento das atividades integradas de forma significativa

dos alunos. ‘com tecnologias digitais e pela e contextualizada ac processo
interagao com seus pares & de ensino & aprendizagem.

‘com 3 comunidade educativa.

0 uzo das tecnologias digitais Usa tecnologias digitais de Enxerga as tecnologias digitais

estd centrado em acdes de forma inovadora, compartilha como fundamentais nas

empoderamento que envolvem com os colegas e realiza estratégias de ensino & nas

a comunidade educacional. projetos colaborativos para atividades de aprendizagem dos
além da escola. alunos. Enxerga as tecnologias

digitais como forma de
empoderamento &
transformacio socizl, além de
ferramenta para cidadania
digital.

Fonte: https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2020/07/CIEB_NotaTecnical5 junho -
2019.pdf
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A autoavaliacao de competéncias digitais docentes, tal como proposta
pelo CIEB, ultrapassa o carater meramente classificatério e se consolida
como uma ferramenta formativa e diagndstica. Do ponto de vista forma-
tivo, ela possibilita que o professor reflita sobre suas praticas, identifique
seus pontos fortes e reconhega as dreas em que necessita avangar, em um
constante movimento de autorreflexdo, oportunizando-se o refor¢o do pro-
tagonismo docente em seu percurso profissional, e maior autonomia para
planejar trajetorias personalizadas de aprendizagem e desenvolvimento.

Ademais, a estruturacdo dos descritores em trés dimensdes: fluén-
cia digital, integracao curricular e empoderamento dos alunos, amplia o
alcance da autoavaliagao, pois ao passo em que avalia a habilidade técnica
no uso de ferramentas, também verifica em que medida as tecnologias
estdo sendo incorporadas de forma pedagdgica e critica, promovendo a
aprendizagem ativa e a cidadania digital dos estudantes.

Assim, o instrumento contribui para uma mudancga de paradigma: do
foco no professor que apenas usa recursos digitais para apoiar suas aulas,
para o professor que integra as tecnologias como eixo estruturante das
praticas pedagogicas e estimula o protagonismo estudantil.

Ao mesmo tempo, a autoavaliacao contribui para o equilibrio entre
avaliagdes formativas e somativas. Enquanto avaliagdes externas de docen-
tes tendem a ser somativas e centradas em resultados, o instrumento
do CIEB favorece uma perspectiva processual, valorizando a reflexdo e a
melhoria continua, cuja caracteristica fortalece, tanto o desenvolvimento
profissional individual, quanto a capacidade das instituicdes de promover
formacgdes contextualizadas, evitando iniciativas fragmentadas ou desco-

nectadas da realidade das escolas.

FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE PARA O DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DIGITAIS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Formar professores para a Educagao Midiatica demanda uma com-

preensao abrangente e contextualizada das competéncias digitais, de
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modo que estas nao sejam vistas apenas como habilidades técnicas isola-
das, mas como parte integrante de um processo pedagogico intencional,
que inclua a autoavaliagdo como ponto de partida, como asseveram
Miranda e Anic (2019):

As competéncias digitais representam um caminho para nor-
tear as propostas formativas que objetivam articular o ensino
as TIC, na medida em que constituem uma referéncia para
que tanto os docentes, quanto os formadores se autoavaliem
e reconhecam as competéncias que ja desenvolveram e aque-
las que precisam ser construidas ou aperfeicoadas (Miranda e
Anic, 2019, p. 49).

Nessa perspectiva, as competéncias digitais docentes devem ser com-
preendidas como um conjunto de saberes que envolvem nao apenas o
dominio de recursos tecnologicos, mas também a capacidade de selecio-
nar, adaptar e produzir conteudos midiaticos adequados aos diferentes
contextos de ensino. Isso implica refletir sobre como as midias digitais
podem potencializar metodologias ativas, favorecer a aprendizagem cola-
borativa e ampliar o acesso a informacdo de maneira ética e responsavel.

Nessa premissa que devem pautar-se os novos programas de forma-
cao continuada docente, conforme defendem Miranda e Anic (2019), em
um estudo sobre competéncias digitais docentes, no qual também abor-
daram referenciais nacionais e internacionais como norteadores para a

implementacado de programas de formagao continuada docente:

Diante dessas novas exigéncias da sociedade globalizada e dos
novos desafios impostos ao professor, €, necessario pensarmos
numa formacao que va além de cursos de preparacdo para o
mercado de trabalho, de modo que o docente possa desen-
volver competéncias digitais. [...] Ainda que a formacdo por
competéncias receba criticas, focalizaremos, neste estudo, a
discussdo sobre competéncias digitais como um caminho para
a articulacdo das TIC a pratica docente, por entendermos que
estas podem contribuir no ensino, considerando o contexto
social globalizado em que nos inserimos (Miranda e Anic, 2019,
p- 31 - 33).
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Tal formagao precisa estar articulada ao curriculo escolar, garantindo
gue o uso critico e criativo das midias dialogue com os objetivos educacio-
nais e contribua para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Essa integracao entre competéncias digitais, curriculo e pratica peda-
gdgica favorece a construgcdo de um ambiente de aprendizagem mais
critico, participativo e alinhado as demandas sociais contemporaneas,
capacitando o professor a atuar como mediador competente e consciente
no cenario educacional marcado pela ubiquidade® das midias.

Além disso, a formacao para a Educacdo Midiatica deve estar enrai-
zada na cultura digital e/ou cibercultura, esta ultima formulada por Pierre
Lévy, constitui-se como um marco tedrico essencial para compreender
as transformacdes socioculturais resultantes da difusdo das tecnologias
digitais de comunicacdo e informacdo. Para Lévy (1999), a cibercultura
refere-se ao conjunto de praticas, valores, formas de sociabilidade e modos
de produgao de conhecimento que emergem no ciberespacgo, entendido
como o ambiente interconectado pelas redes digitais.

Nesse sentido, a cibercultura desafia a escola a repensar seu papel,
deslocando o professor da posicao de transmissor de saber para o de
mediador de processos de construcao colaborativa, no qual o estudante
assume papel ativo na busca, analise e reelaboragdo da informacao.

Complementarmente, Santaella (2010; 2013) amplia a discussao ao
destacar que a cultura digital envolve a inser¢cao das linguagens, estéticas e
praticas comunicativas derivadas do uso social das tecnologias digitais em
multiplos contextos. Para a autora, ndo se trata apenas de uma mudanga

tecnoldgica, mas de uma reorganizagcao dos modos de percepgao, cogni-

6 De acordo com o Dicionario Aurélio, é a caracteristica daquilo que € onipresente; que pode
ser encontrado em todos os lugares; que estd em toda e qualquer parte; que se expande
ou pode ser difundido por qualquer parte; geral (Disponivel em: https://www.dicio.com.br/
ubiquo/. Acesso em 22 ago. 2025). No ambito da midia, a ubiquidade refere-se a possibili-
dade de que qualquer individuo, em qualquer localidade, disponha de acesso potencial a
uma rede de comunicagédo interativa em tempo real. Isso significa que os sujeitos ndo ape-
nas consomem informagdes, como noticias e produtos de entretenimento, mas também
podem atuar como produtores de conteudo, contribuindo ativamente para processos de
compartilhamento e circulacdo em escala global (Santaella, 2013; Medeiros Neto, 2016).
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¢ao e expressao humana, promovida pela convergéncia midiatica e pela
ubiquidade das redes.

No contexto da educacgao, isso implica que o processo formativo ndo
pode se restringir ao dominio técnico das ferramentas digitais, mas deve
abarcar o desenvolvimento de competéncias comunicacionais, criticas e
criativas. Assim, a formacao de professores precisa contemplar a apro-
priacao das linguagens digitais e multimodais, habilitando-os a atuar em
ambientes hibridos de aprendizagem, que combinam presencialidade e
virtualidade.

Assim, ao dialogar com Lévy (1999) e Santaella (2010; 2013), pode-se
afirmar que cibercultura e cultura digital configuram dimensbes inter-
dependentes do mesmo fendmeno. Enquanto a nog¢ao de cibercultura
enfatiza o carater sociotécnico e coletivo das interacdes no ciberespaco, a
cultura digital evidencia os efeitos estéticos, cognitivos e comunicacionais
das tecnologias digitais no cotidiano.

As transformacdes promovidas pela cibercultura e pela cultura
digital ndo dizem respeito apenas ao uso de tecnologias na educacgao,
mas a constituicao de novas ecologias cognitivas’ e pedagogicas. Para
os professores, isso significa o desafio de se constituirem como sujeitos
digitalmente competentes, capazes de interpretar criticamente os fluxos

informacionais e de propor praticas pedagodgicas inovadoras, que valori-

7 Em conformidade com a ubiquidade das midias, encontramos os conceitos de leitor ubi-
qguo que “ao leve togque do seu dedo no celular, em quaisquer circunstancias, ele pode
penetrar no ciberespaco informacional, assim como pode conversar silenciosamente com
alguém ou com um grupo de pessoas a vinte centimetros ou a continentes de distancia. O
que lhe caracteriza é uma prontidao cognitiva impar para orientar-se entre nés e nexos mul-
timidia, sem perder o controle da sua presenga e do seu entorno no espaco fisico em que
esta situado” (s.p.); e, de aprendizagem ubiqua, definida como “espontanea, contingente,
cadtica e fragmentaria é tao inadvertida e ndo deliberada que prescinde da equagdo ensi-
no-aprendizagem. [...] Equipada com um dispositivo de conexao continua, a pessoa pode
saciar a sua curiosidade sobre qualquer assunto a qualquer momento e em qualquer lugar
gue esteja. O que emerge, portanto, € um novo processo de aprendizagem sem ensino [...],
novas formas de aprendizagem mediadas pelos dispositivos moveis” (s.p.) (Santaella, 2013.
Disponivel em: https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/artigos/desafios-da-ubi-
guidade-para-a-educacao).
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zem a autoria, a colaboragao e a aprendizagem significativa (Lévy, 1999;
Santaella, 2010; 2013).

Dessa forma, pode-se afirmar que a insercdo da cibercultura e da cul-
tura digital na educagao exige uma reconfiguracdo da formacgdo docente
inicial e continuada, em direcao a uma pratica pedagogica que reconhega
os estudantes como produtores de conhecimento, e ndao apenas como
receptores. Tal perspectiva aproxima a escola da dinamica social em rede,
potencializando sua fungao de formar cidadaos criticos e criativos para
atuar em um mundo hiperconectado.

Assim, formar professores para a Educagao Midiatica exige uma com-
preensao ampla e contextualizada das competéncias digitais, articuladas

ao curriculo, a pratica pedagogica e a cultura digital escolar.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo possui natureza qualitativa, com carater exploratorio e
abordagem bibliografica e documental (Gil, 2017; 2019). A escolha meto-
dologica esta alinhada ao objetivo de analisar referenciais normativos
que tratam das competéncias digitais docentes, especialmente aquelas
necessarias para o desenvolvimento da Educagao Midiatica na formacéao
continuada docente.

Foram analisados os seguintes documentos norteadores:

1. Padroes de Competéncia em TIC para Professores - Marco politico
(Unesco, 2011): foi incluido por se tratar de um referencial interna-
cional de grande reconhecimento, que estabelece diretrizes gerais
para a integracao das tecnologias digitais na educacao, servindo
como marco politico global para orientar politicas publicas e pra-
ticas docentes;

2. Quadro Europeu de Referéncia para a Competéncia Digital de Pro-
fessores - DigCompEdu (Lucas e Moreira, 2018): foi escolhido por

apresentar uma sistematizagao robusta e atualizada das compe-
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téncias digitais, amplamente utilizada em pesquisas e programas
de formacgao docente na Europa e referéncia mundial em estudos
sobre educacao digital;

3. Referencial de Saberes Digitais Docentes/MEC (Brasil, 2024): foi
selecionado por constituir-se como documento oficial que orga-
niza e define as competéncias digitais esperadas dos professores
no pais, alinhando-se as politicas educacionais nacionais;

4. Nota Técnica n° 8 - Competéncias digitais de professores e multi-
plicadores para o uso das TICs na educacao (Cieb, 2019); e, Nota
Técnica n°® 15 - Autoavaliagao de Competéncias Digitais de Pro-
fessores (Cieb, 2019): ambas foram incluidas por suas propostas
complementares e aplicadas. A Nota Técnica n° 8 aborda espe-
cificamente o perfil de competéncias digitais de professores e
multiplicadores, oferecendo subsidios para o desenvolvimento
de programas de formacgao. J& a Nota Técnica n° 15 trata da
autoavaliagcao docente, constituindo um instrumento pratico de
diagnodstico e monitoramento das competéncias digitais, o que
confere relevancia para a analise da dimensao avaliativa no pro-
cesso formativo.

A escolha desses documentos justifica-se, portanto, pela representati-
vidade, atualidade e complementaridade dos referenciais, possibilitando
uma analise abrangente e comparativa entre diretrizes globais e nacionais,
bem como entre perspectivas normativas e instrumentais, o que contri-
bui para fundamentar a discussao acerca dos desafios que se apresentam
para o desenvolvimento das competéncias digitais docentes essenciais a
Educacdo Midiatica, e das possibilidades a partir da formagao continuada.

A ferramenta ChatGPT?, baseada em inteligéncia artificial (I1A), foi
empregada de modo auxiliar no processo de analise comparativa dos

documentos, com o objetivo de apoiar a sistematizacdo de informagdes

8 Disponivel em: https://chatgpt.com/
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referentes a finalidade central de cada um, as suas estruturas e dimen-
sdes, bem como as convergéncias e divergéncias identificadas entre eles.
Ressaltamos, ainda que, a utilizacao da IA teve carater exclusivamente de

suporte, sendo o conteudo final produzido de forma autoral, a partir da

curadoria critica e reflexiva da pesquisadora.

A partir da analise de cada documento elaboramos um quadro com-

parativo que permitiu evidenciar as principais convergéncias e diferencas,

apresentado na seg¢ao a seguir.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir das competéncias digitais identificadas nos documentos ana-

lisados, elaboramos um quadro comparativo para facilitar a visualizacdo

da finalidade principal de cada um dos documentos, as estruturas, as

dimensdes, as convergéncias e as principais diferencas.

Quadro 1 - Comparativo entre os documentos norteadores sobre competéncias digi-
tais e formacéao continuada docente

Finalidade

Estrutura/

Competéncia
em TIC para

formacdo para
integrar TICs

Marco politico,
matriz de compe-

central do pro-
fessor como

Documento .. . ~ Convergéncias Diferencas
principal Dimensodes
Escopo global,
com forte liga-
¢ado a reformas
Orientar educacionais
politicas e amplas; menos
Padrées de programas de Enfatiza papel detalhado em

niveis de todos
os documen-

Nno ensino, téncias e descricao | mediador e neces- | tos no foco
Professores e :
- UNESCO preparando detalhada de habi- | sidade de integrar | em desenvol-
(2009) alunos para lidades. TICs no curriculo; | vimento de
sociedade convergéncia com |competén-
do conheci- cias digitais
mento. para ensino e

aprendizagem.
progressao do
professor.
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competéncias

educadores e

Empoderamento

15 e para a Matriz

Finalidade Estrutura/ a .
Documento .. . o Convergéncias Diferencas
principal Dimensodes
6 areas: Envolvi-
- Estrutura clara e Modelo
mento profissional; .
- S progressiva (Al europeu, com
Definir com- Recursos digitais; a o
Quadro . A . a C2), referéncia énfase na
peténcias Ensino e aprendi- -
Europeu de s N para NT CIEB n° autoavaliacdo
digitais para zagem; Avaliacao;

e progressao

digitais - . MEC; foco em individual;
o orientardesen- | dos aprenden- . ~
DigCompEdu . ~ integragao peda- |altamente
volvimento tes; Promocgéo - .
(2017) i A gdgica e apoio ao | detalhado em
profissional. da competéncia . e
. desenvolvimento | competéncias
digital dos apren- o .
digital dos alunos. |especificas.
dentes.
Inclui de forma
. . . . . |explicita cida-
Orientar uso 3 dimensodes: Forte convergéncia p. ..
. . . . . dania digital
pedagdgico Ensino e aprendi- |com DigCompEdu St
Referen- . . . . . e uso critico/
. intencional zagem; Cidadania |e CIEB nas dimen- ]
cialde e e . seguro; aborda
. . |de tecnolo- digital; Desenvolvi- | sées pedagdgicas .
Saberes Digi- . . . . . IA de maneira
. gias digitais mento profissional, | e cidadania digital;
tais Docentes - . - transversal
no ensino com saberes de alinhada a politi- -
- MEC (2023) ~ . . e analise de
fundamental |compreenséo e cas nacionais de
- -~ L dados como
e médio. pratica. conectividade.

competéncias
docentes.

Nota Técnica
n° 8 - CIEB
(2019)

Sistematizar
competéncias
digitais para
professores e
muiltiplicado-
res.

5 Dimensoes:
Pedagdgica;
Técnica; Gestao;
Social/ética/legal;
Desenvolvimento
profissional.

Base conceitual
paraNTn°15e
para Matriz MEC;
enfoque em pra-
tica pedagodgica e
apoio técnico.

Inclui papel de
multiplicado-
res (NTE, NTM,
POIES); amplia
visdo para
gestao esco-
lar e suporte
técnico- peda-
gdgico.
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critores do nivel
anterior. Baseados
no DigCompEdu;
vinculada a matriz
de competéncias
do CIEB.

continuo.

Finalidade Estrutura/ a .
Documento .. . o Convergéncias Diferencas
principal Dimensodes
A matriz € com-
posta por 5 niveis
de apropriagao,
de Exposicao, de
Transformacao. Os
I ¢ N Centrada no
niveis sdo cumula- | Convergéncia . .
Apresentar . . . . diagndstico
tivos, significando |direta com Dig- -
ferramenta ) e evolugdo
S gue os descritores | CompEdu na Ty
Nota Técnica |de autoava- . individual,
5 . de um nivel de estrutura de ~ )
n° 15 - CIEB liagdo das . —_ nao define
. uma competén- niveis; foco em
(2019) competén- . . N novas compe-
. I cia supdem a progresséo e .
cias digitais . téncias, mas
presenca dos des- | desenvolvimento . "
docentes. operacionaliza

avaliagao.

Fonte: Elaboracao propria com base nos documentos norteadores, 2025.

As principais convergéncias evidenciadas a partir da analise dos docu-

mentos, estdo elencadas a seguir:

- Reconhecem a importancia das competéncias digitais na pratica

docente e no desenvolvimento profissional.

- Valorizam a integragcao pedagogica das tecnologias, nao apenas o

uso instrumental.

- Consideram o professor como mediador central e protagonista no

uso das tecnologias digitais para uma aprendizagem ativa e signi-

ficativa.

- Destacam a necessidade de formacgdo continuada alinhada as

politicas educacionais.

Elencamos, também as principais diferengas:

*PN < B3

972



Q > co N E D u Formacao de Professores (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-079-0

No que se refere ao escopo: alguns tém abrangéncia global
(Unesco, DigCompEdu) e outros sdao nacionais (Referencial MEC,
CIEB).

No que se refere ao detalhamento: DigCompEdu e NT CIEB n°® 15
oferecem niveis de progressdo claros; Unesco € mais conceitual;
Referencial MEC é mais operacional.

No que se refere ao publico-alvo ampliado: NT CIEB n° 8 inclui
multiplicadores e apoio técnico.

No que se refere a conteudos emergentes: Referencial MEC incor-

pora IA, analise de dados e cidadania digital de forma explicita.

A analise dos documentos revelou que, embora cada um apresente
diferentes nomenclaturas e estruturas, existe convergéncia em torno
de competéncias digitais consideradas fundamentais para o trabalho

docente com a Educacao Midiatica. Entre elas, destacam-se:

Uso critico e ético das midias e tecnologias: competéncia central
que perpassa todos os referenciais analisados, envolvendo a refle-
Xao sobre os impactos sociais e culturais das tecnologias, o respeito
a privacidade e aos direitos autorais, e a promog¢ao de comporta-
mentos responsaveis no ambiente digital.

Curadoria e producdo de conteudo digital: os professores devem
ser capazes de selecionar, adaptar e produzir materiais digitais de
forma auténtica, criativa e contextualizada, promovendo o engaja-
mento dos estudantes na construgcao do conhecimento.
Mediacao da aprendizagem com uso das TD: a atuagao docente
requer habilidades para planejar, implementar e avaliar praticas
pedagodgicas mediadas por tecnologias, com foco na aprendiza-
gem ativa e significativa.

Colaboragao e comunicagao digital: tanto no trabalho com os

estudantes quanto na interagcdao com a comunidade escolar, a
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comunicagao por meios digitais e a atuagao em rede sao essen-
ciais para o desenvolvimento da Educacao Midiatica.

Avaliacdo e feedback no ambiente digital: destacam-se as com-
peténcias relacionadas a utilizagcdo de ferramentas tecnoldgicas
para avaliacdo formativa, diagnodstica e processual, bem como a

devolutiva qualificada aos estudantes.

Essas competéncias, quando desenvolvidas de forma articulada e
contextualizada, favorecem a insergao critica dos professores no universo
digital e midiatico. Sendo assim, a formacédo continuada, nesse cenario,
quando concebida como processo permanente, colaborativo e situado,
articulando teoria e pratica, saberes docentes e demandas do contexto
escolar, se apresenta como um caminho promissor para consolidar essas
competéncias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao realizada permite concluir que as competéncias digitais
docentes para a Educacgao Midiatica vao além da simples apropriagao téc-
nica de ferramentas. Envolvem aspectos criticos, comunicacionais, éticos
e pedagogicos que devem ser desenvolvidos de forma integrada na for-
macao docente.

Os documentos norteadores analisados, além definirem as compe-
téncias digitais necessarias a atuagao docente na cultura digital, a saber:
uso critico e ético das midias e tecnologias; curadoria e producao de
conteudo digital; mediacao da aprendizagem com uso das TD; colabo-
racao e comunicagao digital; avaliacéo e feedback no ambiente digital;
oportunizam a autorreflexdo e a autoavaliacdo do professor com vistas ao
desenvolvimento profissional docente.

Portanto, a autoavaliagao assume uma dupla funcdo estratégica: de
um lado, empodera o professor como sujeito ativo de sua formacgao; de

outro, subsidiando politicas publicas, oferece evidéncias concretas para
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redes de ensino planejarem programas de formagdo docente em sinto-
nia com os desafios da educagao contemporanea e com a necessidade
de construir uma cultura digital critica, inovadora e inclusiva nas escolas
brasileiras. No mais, oferecem subsidios relevantes para a formulagao de
politicas e programas de formagado continuada no ambito das redes de
ensino de todo o pais.

A Educacgado Midiatica, enquanto proposta formativa comprometida
com a cidadania digital e o pensamento critico, demanda docentes pre-
parados para atuar como mediadores em um mundo hipermidiatizado.
Investir na formacgdo continuada com base em referenciais atualizados e
sensiveis a realidade escolar é, portanto, um compromisso ético e politico
com a qualidade da educacao.

No entanto, os documentos analisados também apontam lacunas,
como a necessidade de maior énfase para as competéncias digitais essen-
ciais a Educagao Midiatica, especialmente na dimensao ética, para o uso
seguro e responsavel das TD, aspectos fundamentais a formacao para
a cidadania digital, alem da necessidade de avancar na promogao de
estratégias que valorizem a experiéncia dos professores e respeitem os

contextos educacionais diversos do Brasil.
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