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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar, pela perspectiva da Aprendizagem
Baseada em Investigacao, uma proposta de reorganizacao curricular expe-
rienciada nos anos finais do ensino fundamental. Cada autor do artigo foi
responsavel por coordenar uma area do conhecimento (Linguagens, Ciéncias
Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza) na construgao de um curri-
culo por projetos. Nesse curriculo, o trabalho por investigacao foi articulado
a pesquisa de temas, a globalizacdo do conhecimento e a avaliagao proces-
sual. Logo, para analisar o curriculo pensado e praticado, utilizamos, como

método, a pesquisa bibliografica acerca do ensino por projetos (Hernandez
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e Ventura, 1998), da Aprendizagem Baseada em Investigacao (Valente, Bara-
nauskas e Martins, 2014), do lugar da pesquisa na escola (Bagno, 2007), da
aprendizagem significativa (Ausubel, 2003) e da avaliagdo como processo
(Haydt, 1988). Além disso, o referencial tedrico foi articulado a um relato de
experiéncia, no qual narramos e analisamos a proposta pedagodgica desen-
volvida com turmas do 6° ao 9°. Como resultado, destacamos a relevancia do
diario de bordo como instrumento avaliativo processual. Também identifica-
mos a dificuldade dos alunos de fazer pesquisa e a consequente necessidade
dos docentes de fazer do processo de investigacdo um objeto de ensino.
Ademais, ainda como resultado, apontamos que os professores de Matema-
tica e Ciéncias da Natureza tiveram maior facilidade em utilizar o método
de investigacdo proposto, o que demonstra a necessidade de mais reflexao
e formacao quanto a pesquisa nas demais areas do conhecimento. Por fim,
foi possivel chegar a conclusdo de que o trabalho com investigacao auxilia os
estudantes a articular questdes estudadas em diferentes disciplinas, contri-
buindo para a globalizacdao do conhecimento (Hernandez e Ventura, 1998).

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Investigagao; pesquisa ha escola;

curriculo por projeto; relato de experiéncia.
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INTRODUCAO

Neste artigo, pretende-se analisar uma proposta de reorganizagao
curricular por projetos experienciada nos anos finais do ensino fundamen-
tal. Os autores do artigo eram, a época da reorganizagao do curriculo,
professores das seguintes matérias: Lingua Portuguesa, Historia, Mate-
matica e Ciéncias. Tendo em vista a formacéo inicial de cada um, foram
convidados pela gestao a coordenar areas do conhecimento (Linguagens,
Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza) na construcao
de um curriculo por projetos. Em sintese, tratava-se de uma proposta
da gestao a ser desenvolvida pelos professores, de forma coletiva. Nesse
curriculo, o trabalho por investigagao foi articulado a pesquisa de temas,
a globalizacdo do conhecimento, a aprendizagem significativa e a ava-
liacdo processual e formativa. Sao esses, portanto, os pontos centrais da
fundamentacgao tedrica.

Tal referencial foi articulado a um relato de experiéncia, no qual se
analisa a proposta pedagdgica desenvolvida com turmas do 6° ao 9°, com
énfase no trabalho por pesquisa. A ideia & que este relato possibilite pen-
sar o curriculo por projeto na pratica, em seus desafios e potencialidades.
Assim, em outras escolas, os docentes podem ser inspirados a continuar
tracando caminhos outros para garantir o protagonismo do aluno no pro-

cesso de aprendizagem.
METODOLOGIA

Para analisar o curriculo pensado e praticado, utilizamos, como
método, a pesquisa bibliografica acerca do ensino por projetos (Her-
nandez e Ventura, 1998), da Aprendizagem Baseada em Investigagao
(Valente, Baranauskas e Martins, 2014), do lugar da pesquisa na escola
(Bagno, 2007), da aprendizagem significativa (Ausubel, 2003) e da ava-
liacdo como processo (Haydt, 1988). Além disso, como mencionado, o

referencial tedrico foi associado a um relato de experiéncia. Nele, narra-se
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0 processo de construgao continua do curriculo, no ano de 2023, pelos

professores e coordenadores das areas do conhecimento.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Antes de tudo, é importante localizar, teoricamente, a perspectiva de
ensino por projetos a partir da qual o curriculo foi construido na escola.
Primeiramente, toma-se a ideia de Hernandez e Ventura (1998), segundo
a qual o trabalho por projeto passa, necessariamente, pela globaliza-
¢ao psicologica do conhecimento. Os autores criticam a perspectiva de
multidisciplinaridade, pois ela se resumiria apenas ao trato de um meso
assunto em diferentes disciplinas, sem uma articulacao real. Da mesma
forma, afirmam ser insuficiente a interdisciplinaridade, afinal parte-
-se dos esforcos dos professores para conectar conteudos, cabendo ao
aluno apenas constatar a conexao de saberes. Em contrapartida a isso,
propde-se a globalizagcao psicolégica do conhecimento, que consiste em
superar tanto a acumulacao de saberes em torno de um tema como a
centralidade da figura do professor. A partir de um problema, os préprios
alunos levantariam a necessidade de articulagcao entre diferentes areas do
conhecimento para soluciona-lo. Assim, a globalizagcao é psicoldgica por-
que nao é externalista, mas internalista, partindo de conflitos cognitivos
gerados no e pelo proprio estudante. Nesse contexto, o professor deve ser
flexivel frente as perguntas e respostas dos alunos, mediando o processo
de aprendizagem e descobertas.

Essa perspectiva estd alinhada ao que defende Vygotsky (2007)
quanto ao processo de aprendizagem. Assim, o professor age na Zona
de Desenvolvimento Proximal do aluno, diminuindo processialmente a
distancia entre o nivel de desenvolvimento potencial, em que o aluno
lida com determinadas questdes cognitivas apenas com a orientagao de
um outro mais capaz (que pode ser o professor ou um colega), e o nivel
de desenvolvimento real, quando o estudante ja resolve o problema com

autonomia. Tal ideia de aprendizagem também se relaciona com a teoria
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de Ausubel (2003). Segundo o autor, uma aprendizagem é significativa
quando o aluno tem uma estrutura psicologica prévia (subsungor) que
permite a assimilacdo de uma informacao nova, ressignificando-a de
uma forma palatavel. Valadares (2011, p. 37), partindo de Ausubel (2003),
ainda acrescenta que a aprendizagem significativa ndo necessariamente
coincide com o cientificamente correto:

guando uma nova informacéo é relacionada (de um modo sis-
tematico e concreto) com um subsuncor que o aprendente ja
possui, essa hova informacado passa a ter significado para ele,
um significado que é o seu, mais ou menos préximo ou afas-
tado do chamado significado cientifico, ou seja aquele que
é comungado pelos membros da comunidade que domina
cientificamente essa nova informacéao. Ou seja: aprendizagem
significativa ndo significa aprendizagem cientificamente cor-
reta.

i+S-i'S
i - informacédo nova potencialmente significativa
S - subsuncor (ideia ja estabelecida)

i'S" - produto interacional resultante do subsungor prévio mas
agora modificado S’ e da ideia, i’, pessoal e idiossincrasica, que
o aprendente atribui a informacéo nova, mais ou menos dife-
rente da ideia i de quem lha pretende transmitir.

Nessa operacdo explicitada por Valadares, fica evidente que a apren-
dizagem nao reflete exatamente o conteddo novo apresentado, mas é
resultado de uma interagao entre o que o individuo ja tinha de consoli-
dado e a informacdo nova. Assim, ha uma aprendizagem significativa ndo
porque houve uma repeticao do que foi, de forma externalista, ensinado,
mas porque houve um processo internalista de aprendizagem a partir da
estrutura psicologica e cognitiva do aluno. Nas palavras de Bob Gowin
(1981), a aprendizagem significativa € a reorganizagao ativa de uma rede
de significados pré-existentes na estrutura cognitiva do individuo.

Entretanto, vale enfatizar que a aprendizagem significativa ndo é o
oposto da aprendizagem mecanica, mas é potencializada quando ha o

estimulo a um processo autdnomo de descoberta. O esquema a seguir,
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produto da interpretacao de Valadares do que dizem demais autores, evi-

dencia essa questao:

Figura 1 - Esquema de graus de Aprendizagem Significativa (Valadares, 2011, p. 39)

Aprendizagem X Clarificagio de Aprendizagem Pesquisa cientifica
signification relagbes entre auto-assistida Criagdo artistica
conceitos
Exposigbes Pesquisa de
orais ou textos rotina. Grande
da maior parte parte da produgio
dos livros intelectual
Trabalho escolar
de laboratério
Tabelas de Aplicagio de Resolugio de
multiplicagio férmulas para spuzzless por
resolver problemas tentativa e erro
Aprendizagem -
mecinica
Aprendizagem por Aprendizagem ori- Aprendizagem por
recepgio entada para a descoberta autonoma

descoberta

Nota-se que a pesquisa cientifica € uma proposta que alia a apren-
dizagem por descoberta a significativa, tendo bastante potencial na sala
de aula. Portanto, ndo a toa a Aprendizagem Baseada em Investigagao
(ABInv) foi outro pilar tedrico do curriculo que sera aqui analisado. De
acordo com Valente, Baranauskas e Martins (2014) a pesquisa na escola
nao pode se resumir a uma busca em livros ou na internet. Trata-se de
uma “alteracdo na maneira como os assuntos curriculares sao trabalhados
em sala de aula (...) com o objetivo de criar a possibilidade de o aluno (...)
fazer ciéncia ao invés de estudar os conhecimentos acumulados sobre
ciéncias” (p. 28). Esse processo de fazer ciéncia passa, necessariamente,
por lidar com problemas e elaborar perguntas sobre eles, criando e tes-
tando hipoteses. Assim, o aluno nao apenas reproduz conhecimento, mas
o produz, ficando cada vez mais autdnomo. Nesse contexto de investiga-
¢ao, a pergunta de pesquisa tem um papel relevante. Segundo os autores,

a indagagao deve ser clara, testavel e especifica sem ser definitiva:

O processo investigativo, entao, inicia-se com a pergunta do
aluno para o fenémeno ou problema em estudo. Quem res-
ponde a pergunta? O Professor? O Google? Eventualmente
alguém pode ter uma resposta para a pergunta e bastaria ao
aluno, entdo, apenas conhecer “onde” ou “com quem” obter a
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resposta. Se a resposta é definitiva, isto €, ndo é questionavel,
entdo o processo ficou limitado ao esquema pergunta-res-
posta; caso contrario, um processo investigativo de fato pode
ter inicio. Isto significa que o aluno podera gerar ele préprio
‘explicacdes’ (respostas) testaveis para o fendbmeno ou per-
gunta que, na linguagem formal, chamamos de hipdteses.
Se as possiveis explicagdes sdo ‘testaveis’, entdo € admissivel
planejar um experimento para examina-las. Ao ser execu-
tado, o experimento podera fornecer elementos (dados) que,
ao serem interpretados, confirmem ou nao as explicagdes
(hipoteses) e respondam a pergunta inicial ou gerem outras
perguntas a serem investigadas, reiniciando o processo. Ainda,
além do fato de ser testavel, a pergunta deve ser formulada
com clareza, de tal maneira que seja vidvel obter respostas a
partir do experimento. Por exemplo, com a pergunta “llumi-
nar artificialmente uma planta faz com que ela cresca?’, vocé
pode medir a altura e pode planejar um experimento no qual
ilumina artificialmente uma planta e mantém um registro de
seu crescimento. Por outro lado, se a pergunta de investiga-
cdo € “O que acontece se vocé iluminar artificialmente uma
planta?”, ela se torna muito vaga (muitas coisas podem acon-
tecer). Qual o efeito que queremos observar e medir? Devemos
ser especificos na formulagcdo da pergunta. (Valente, Bara-
nauskas e Martins, 2014, p. 52)

O processo de elaboragao da pergunta de pesquisa deixa evidente a
relevancia da mediacdo do professor na pesquisa desenvolvida na escola.
Bagno (2007) explica que € um equivoco solicitar pesquisas ao aluno
sem que ele seja ensinado sobre do que se trata uma pesquisa de fato. A
metodologia cientifica, portanto, € algo a ser aprendido pelo aluno, assim
como a matematica, a lingua portuguesa e todos os outros conteudos
escolares. Nao se trata de algo intuitivo, mas de um objeto de ensino e
prendizagem. Assim, ainda segundo Bagno (2007), o professor € como
Ariadne, que deu um fio de la para que Teseu conseguisse entrar e sair
do labirinto com o minotauro. E o aluno o protagonista que enfrentara o
labirinto da pesquisa e seu minotauro, mas cabe oa professor dar suporte
a esse processo, para que ele saiba gerar perguntas e tracar caminhos
possiveis para respondé-las.

De uma boa pergunta, seguem-se os testes de hipoteses, os registros,

as pesquisas bibliograficas com mediagao do professor, as novas pergun-
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tas, novas hipoteses, novos registros e resultados. Embora, a principio, a
ideia de método cientifico pareca contemplar mais as areas de ciéncias
e matematica, Valente, Baranauskas e Martins (2014) demonstram, na
descricao de projetos vivenciados em escolas, que outras areas do conhe-
cimento podem ser mobilizadas conjuntamente. E o caso do que ocorre
no projeto “Primavera da lagarta”, desenvolvido com alunos entre 6 e 7
anos em uma escola municipal na cidade de Sud Mennucci, em Sao Paulo.
A partir de uma unidade curricular obrigatdria, denominada “Natureza e
sociedade”, a professora estimulou a curiosidade dos alunos, levando-os
para a horta da escola para observar as plantas e insetos que la habitavam.
Houve um interesse maior pelas lagartas, entdo a professora trabalhou
com o livro “A primavera da lagarta” de Ruth Rocha. Os alunos fizeram
trabalhos artisticos sobre a metamorfose, houve pratiicas de leitura no
processo de alfabetizacdo e surgiram perguntas genuinas sobre lagartas
e borboletas. Com a mediagao da professora, os alunos chegaram a uma
pergunta especifica e testavel: “as lagartas comem somente folhas?”. A
partir dai, as criangas criaram listas de possiveis alimentos e iniciaram
as hipoteses. Colocaram lagartas em caixas com diferentes alimentos,
observaram comportamento, fizeram regsitros simples, chegaram a con-
clusdes, que culminaram em um texto coletivo. Assim, a professora nao
trabalhou apenas o método cientifico e a alimentacdo da lagartas, mas
contribuiu com o processo de alfabetizacdo dos alunos, que necessitaram
realizar leituras e produgdes textuais para responder a pergunta inicial.
Ainda nesse projeto da lagarta, percebe-se a relevancia da avaliagao
processual. Os estudantes foram avaliados em suas diversas producgdes:
a borboleta feita com bexiga e outros materiais, a apresentacdo de um
teatro da metamorfose, a producgao de lista de perguntas, a escrita de lista
de possiveis alimentos, os registros feitos ao longo do teste das hipoteses
e a producdo do texto final. Compreende-se, portanto, que a avaliagdo
processual e formativa é parte integrante do processo de ensino e apren-
dizagem e visa subsidiar as intervengdes dos docentes diante do que é

apresentado pelos estudantes. O discente € acompanhado continua-
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mente e cabe ao professor analisar os resultados obtidos, reconhecer as
especificidades no processo de aprendizagem de cada aluno, repensar e
redirecionar a sua acao. Logo, de acordo com Haydt (1997), a avaliagcao
pode ser util para orientar tanto o aluno como o professor: fornece infor-
macgdes ao aluno para melhorar sua atuagao e da elementos ao professor
para aperfeicoar seus procedimentos didaticos.

Os estudantes, a partir da devolutiva do professor, (re)Jconhecem suas
dificuldades e os seus avancos, buscando melhorar suas aprendizagens.

Conforme ressalta Perrenoud (1999, p. 54):

Aavaliacdo da aprendizagem € um processo mediador na cons-
trucao do curriculo e se encontra intimamente relacionada a
gestao da aprendizagem dos alunos. Na avaliacao da apren-
dizagem, o professor ndo deve permitir que os resultados das
provas periddicas, geralmente de carater classificatério, sejam
supervalorizados em detrimento de suas observacdes diarias,
de carater diagnostico.

Nesse sentido, a avaliagao formativa permite identificar se os obje-
tivos foram alcancados no processo de ensino e aprendizagem, ou seja,
se o aluno forneceu elementos que evidenciem o aprendizado obtido,
sua capacidade cognitiva para solucionar problemas e sua habilidade de
contextualizagdo e aplicagdo do conteudo em diferentes situacdes. Nesse
ponto de vista, a producao do aluno, inclusive o erro, € compreendido
como uma fonte de conhecimento da dinamica da qualidade e do tra-
balho pedagogico e do caminho de aprendizagem discente. Mapear a
reacao do aprendente a intervencao docente € a razao de ser do processo
avaliativo em sala de aula. Esse mapeamento tem como fim possibilitar
uma diversificagdo didatica sintonizada e proximal das necessidades do
educando (Silva, 2004, p.60).

Segundo Luckesi (2005), a avaliagao exige uma postura democratica
do sistema de ensino e do professor, ou seja, para proceder a melhoria
do ensino e da aprendizagem, nao basta avaliar somente o desempenho
do aluno, mas toda a atuacdo do sistema. Nessa perspectiva, professor e

aluno ganham novas atribuigdes, realcando-se o protagonismo do estu-
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dante e a mediagao do docente na construgao do conhecimento. Munido
de instrumentos formativos de avaliacdo, o professor é capaz de eviden-
ciar ao estudante sua progressao e desenvolvimento no que concerne a
competéncias relacionadas a area do conhecimento especifica ou a ques-
tdes mais amplas, como o trabalho em equipe, habilidades colaborativas,
capacidade de investigacao e analise, solugcao de problemas etc.

A globalizacdo psicolégica do conhecimento, a aprendizagem signifi-
cativa, a Aprendizagem Baseada em Investigagao e a avaliagao processual
e formativa foram fundamentos tedricos importantes na constru¢cdo do
curriculo a ser analisado neste artigo. No processo de produg¢ao do docu-
mento curricular, os professores dos anos finais do ensino fundamental
discutiram os referenciais tedricos aqui sintetizados. Depois, foram anali-
sadas os objetivos de aprendizagem da rede de ensino a qual pertencia a
escola. Discutiu-se sobre de que forma os conteudos escolares prescritos
poderiam se reorganizar para possibilitar uma aprendizagem por projeto
e investigagcao. Assim, chegou-se ao seguinte esquema para o primeiro

trimestre do ano letivo:

Figura 2 - Tabela com temas gerais e por area de conhecimento do 1° trimestre.

Ano, q s
série/ Tema geral Linguagens Matematica C. Humanas C. da Natureza
Narrativas dos
AT iginari : .
60 erra e o | povos originarios | O tempo na Terra’ que Terra e universo
tempo sobre a Terrae o Terra lugar é esse?
tempo
o Espaco e |Nascimentos das | Espaco nega- | Terra e ocupa- | Meio ambiente e
linguagens linguagens tivo cao biodiversidade
A matéria . . ~ Matéria, energia
Linguageme |Etnomatema-| Formacdo do
8° do povo Lo . . e suas transfor-
Lo cultura brasileira tica povo brasileiro ~
brasileiro magoes
. Numero Guerras e ~
. Perspectivas de . Reproducgao
. Ideologias i de ouro e conflitos dos .
9 e perfeicdo na . . X e sexualidade
da perfeicao . perfeicdo séculos XX e
linguagem . humana
matematica XXI

Fonte: Os autores
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Note-se que nao ha disciplinas, mas areas do conhecimento. Os alu-
Nnos, nessa organizacao curricular, tém aula, por exemplo, de Ciéncias
Humanas, o que engloba Histdria e Geografia. As aulas de Portugués estao
atreladas ao Inglés. Matematica e Ciéncias permanecem areas isoladas. E
Artes e Educacgao Fisica, embora sejam parte da area de Linguagens, tém
professores especificos. Essa proposta foi pensada pela gestdo a fim de
que se facilitasse a interdisciplinaridade ou, para melhor atender a base
teodrica do projeto, a globalizagao psicologica do conhecimento. Ademais,
o trabalho por temas no trimestre também auxiliaria nesse sentido.

Na area de Linguagens, no 6° ano, foram trabalhadas linguagens artis-
ticas e praticas corporais relacionadas aos povos originarios e as narrativas
deles sobre a Terra e o tempo, as quais foram comparadas com a pers-
pectiva cientifica sobre a origem do planeta, do dia, do mar, entre outros.
No 7° ano, trabalhou-se com o espaco e a linguagem, compreendendo
as linguas e as produgdes artisticas como praticas sociais vinculadas ao
contexto historico e ao espago em que sao produzidas. Sendo assim,
foram abordados aspectos sociais e estruturais no que concerne aos nas-
cimentos de diferentes linguagens - em Lingua Portuguesa, foi possivel
trabalhar, por exemplo, a histdria da lingua, a proposta do acordo orto-
grafico, o processo de formagdo de palavras etc. Em Inglés, situagdes
comunicativas sobre o espaco fisico de paises permitiram o trabalho com
o léxico turistico, de espacgo e clima, e também abriram brecha para a
discussao sobre cultura de paises de lingua inglesa. Em Artes e Educagao
Fisica, o nascimento de praticas artisticas e corporais também é vinculado
ao espaco, de maneira que foi possivel trabalhar com atividades molda-
das pelo espaco natural, como surf, mountain bike, tirolesa, escalada, ou
urbano, como skate e parkour. O Hip hop e o grafite, por exemplo, foram
abordados em Arte e Educacao Fisica.

No 8° ano, a cultura do povo brasileiro perpassou toda a area de
Linguagens, sendo possivel trabalhar, por exemplo, variagao linguistica,
manifestacdes culturais regionais e “universais”, problematizando a ideia

de Brasil como uma nagao unica e entrando em discussdes sobre a norma
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padrdo, a procura da arte brasileira no modernismo e no romantismo, a
ideia do futebol como paixdo nacional, as influéncias do inglés na nossa
lingua materna etc. No 9° ano, a grande ideia “Perspectivas de perfei-
cao na linguagem” possibilitou o trabalho com manifestacdes artisticas,
incluindo literatura, ligadas ao ideal greco-romano e ao classicismo, e
também a discussao sobre sotagques de lingua inglesa e sobre corpo atle-
tico, musculoso e magro - os quais se vinculavam a determinadas praticas
corporais.

Na area de Matematica, em relacdao ao 6° ano, a ideia de “O tempo na
Terra” permitiu ao aluno estabelecer conexdes entre os numeros naturais
e as grandezas de medida de tempo. Ja no 7° ano, o “Espa¢o Negativo”
permitiu a investigagao dos contextos abarcados pelos numeros inteiros.
A “Etnomatematica” do 8° ano visou relacionar os dados culturais e his-
toricos da Matematica com o surgimento dos numeros irracionais. Por
fim, a ideia de “Perfeicdo Matematica” do nono ano trouxe a tona, por
exemplo, a proporgcao aurea nas construcdes geométricas e a historia de
Pitagoras. Na area de Ciéncias da Natureza, a grande ideia “Um ponti-
nho azul no espago”, do 6° ano, permitiu a construgcao de conhecimentos
sobre a origem do planeta Terra e do Universo e sobre como os movimen-
tos de rotagao e translacdo influenciam a vida. No 7° ano, a grande ideia
“Meio ambiente e biodiversidade” contemplou os principais elementos de
um ecossistema, as interrelacdes entre eles e as principais caracteristicas
dos diferentes grupos de seres vivos. A grande ideia do 8° ano, “Maté-
ria, energia e suas transformacdes’, apontou para o estudo dos conceitos
basicos de matéria e energia, que sao relacionados com questdes sociais e
ambientais. Por ultimo, no 9° ano, o subtema “Reproducao e sexualidade”
permitiu discutir aspectos relacionados a sexualidade humana, a tecnolo-
gias reprodutivas e a bioética.

Na area de Ciéncias Humanas, Em relacdao ao 6° ano, a ideia de “Terra:
que lugar é esse?” proporcionou que o surgimento da humanidade fosse
pensado em relagdo ao espaco geografico. No 7° ano, na grande ideia

“Terra e ocupagao”, foram abordadas as relagdes de poder nos feudos
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bem como a maneira como o relevo e a vegetagao eram importantes nas
construgdes dos castelos. No 8° ano, com a ideia “Formacgao do povo bra-
sileiro”, procurou-se abordar a maneira como historicamente se constituiu
o0 povo brasileiro. Para tanto, considerou-se tanto os fluxos migratorios
quanto a identidade cultural do povo. Por fim, a ideia do 9° ano “Guerras
e conflitos do século XX e XXI” teve como objetivo propiciar a reflexdo
acerca dos interesses de poténcias europeias e suas ideologias.

Houve um esforgo, portanto, por parte dos professores, de conectar
os conteudos, porém, de acordo com o que foi explicado na fundamenta-
cao tedrica, isso ndo seria suficiente, por si sé, para garantir a globalizacao
psicoldgica do conhecimento. Assim, foi proposto que, nas etapas finais
dos projetos, os proprios alunos tragcassem conexdes entre as diferentes
areas do conhecimento e fizessem um produto final com base nessas
conexdes - que poderiam ser entre duas ou mais areas. Contudo, antes de
chegar nessa fase, foi desenvolvida uma estrutura base para garantir um
planejamento coletivo que tanto organizasse a pratica docente e contem-
ple as expectativas e conteudos essenciais, como também respeitasse a
realidade da sala de aula, os interesses e tempo dos estudantes e as carac-
teristicas especificas de cada area do conhecimento.

Abaixo, segue a estrutura basica seguida, a qual sofreu modificagdes
a partir das demandas que surgiam na turma. Desde o inicio, ficou evi-
dente que nao se tratavam de etapas a serem seguidas rigidamente, a
ideia era que o docente ajustasse essa proposta ao processo de ensino e

aprendizagem vivo que ocorre na sua sala de aula.
a) Acolhimento e apresentacao da reorganizagao curricular

Essa fase incluia atividades voltadas para acolhimento, apresentagao,
criacao de vinculos e reconhecimento das caracteristicas gerais e espe-
cificas da turma e dos estudantes. O momento era o de refletir sobre as
diferencas entre areas de conhecimentos, utilizando estratégias e mate-

riais que permitiam a apresentacao tanto da area de conhecimento e de
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suas especificidades como da proposta de trabalho com temas e projetos.
Os estudantes compreendiam, de forma geral, como seriam organizadas
as aulas na etapa e as estratégias pedagogicas a serem utilizadas por todos
os professores (diario de bordo, registros, pesquisas, produgodes individuais
e em grupo, elaboracdo do produto final) e especificas para cada area de
conhecimento (lista de exercicios, provas objetivas e dissertativas, dinami-

cas, produgao de texto, jogos, vivéncias, etc.)
b) Sensibilizacao e problematizacao do tema

Para sensibilizar e problematizar sobre o tema e grandes ideias, os
professores partiam dos conhecimentos prévios dos estudantes, utilizando
diferentes estratégias e disparadores como: roda de conversa, perguntas,
imagens, videos, musicas, jogos, desenhos, textos, experimentos. A pro-
posta era apresentar situagdes-problema que desafiassem os estudantes
a sairem da sua area de conforto e se questionarem sobre a profundidade
e complexidade do assunto que estava sendo apresentado. Além disso, a
problematizagao era concebida como uma negociagao de sentidos, pela
qual a concepgao inicial do estudante podia ser confrontada com outras
formas de potencializar suas subjetividades. Assim, foi importante fazer
provocagodes sobre o tema, explorando contradigdes, contrapondo opi-
nides e estimulando a criagcao de hipodteses. O estudante percebia que,
emlbora existisse repertoério cultural e cientifico sobre o tema, ainda havia
muitas questdes a serem exploradas e até mesmo respondidas. Abaixo, é
possivel ver um exemplo de sensibilizacdo feita na aula de matematica do

6° ano, que trabalhava o tema “A Terra e o tempo”:
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Figura 3 - Linha do tempo feita na aula de Matematica como sensibilizagdo do projeto
“A Terra e o tempo”, no 6° ano.

Fonte: Os autores

c) Pesquisa prévia (individual)

A partir dos questionamentos levantados, os estudantes realizavam
uma pesquisa individual sobre um assunto de interesse dentro do tema
geral. Os professores de cada area/ano fizeram roteiros de pesquisa espe-
cificos para a turma, de forma que o estudante era guiado nesse primeiro
movimento de pesquisa. Nesse momento, eram apresentadas as orien-
tagcdes basicas sobre metodologia cientifica e as habilidades pesquisa as
quais os estudantes precisavam ficar atentos. Abaixo estdo respostas de
um aluno em um roteiro as quais justificam a sua curiosidade para pes-
guisar o subtema “Musica” nas aulas de matematica sobre “Ideologias da
perfeicao™
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Figura 4 - Figura 5 - Trecho de roteiro de pesquisa preenchido por aluno do 9° ano
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Fonte: Os autores

No mesmo roteiro de pesquisa, o estudante inicialmente foi orientado
a pesquisar em diferentes fontes, copiar diversos trechos que conside-
rasse relevantes e citar a referéncia. Esse processo pode ser visto na figura

a seguir:
Figura 5 - Trecho de roteiro de pesquisa preenchido por aluno do 9° ano.
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Fonte: Os autores

Vale ressaltar que, além de selecionar trechos, os estudantes deve-
riam posteriormente, explica-los com suas palavras e relaciona-los, de

modo a nao se limitarem a reproduc¢ao do conhecimento.

d) Socializagao

Com a mediagdo do professor, os estudantes socializavam suas pesqui-
sas e toda a turma discutia, de forma mais aprofundada, sobre diferentes
recortes do tema. A partir da socializagao dos assuntos pesquisados indi-
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vidualmente, os professores eram capazes de fazer um levantamento dos
interesses da turma para formar os grupos para pesquisar e desenvolver

projetos relacionados a distintos aspectos do tema da etapa.
e) Sistematizacao

A partir das pesquisas individuais, os professores elaboravam aulas
para o aprofundamento e sistematizacao de conteudos que dialogassem
com o que foi apresentado pelos estudantes. A ideia era que o docente
pudessem relacionar os assuntos pesquisados por diferentes alunos e
também trabalhar as habilidades e conteudos essenciais da sua area de
conhecimento. Aulas expositivas, trabalhos em grupo, exercicios de con-
solidagao, todos esses recursos podiam ser usados pelo professor a fim de
aprofundar o assunto. No registro abaixo, feito no caderno, é possivel ver
como um aluno sistematizou a sua pesquisa sobre o teorema de Pitagoras

antes da intervencao do professor:

Figura 5 - sistematizacdo do que foi compreendido por aluno sobre o Teorema de
pitagoras.
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Fonte: Os autores
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f) Definicao da pergunta e desenvolvimento da pesquisa

Apds da formagado dos grupos a partir dos interesses em comum, as
equipes elaboravam perguntas que os ajudem a definir com maior preci-
sao aquilo que desejavam pesquisar. Para isso, era importante a retomada
das orientagdes sobre metodologia cientifica e habilidades de pesquisa.
Além disso, o docente acompanhava a investigagao feita pelos grupos,
fazendo provocacdes, tracando rotas junto com os alunos e dando orien-

tagdes diversas.
g) Socializacao e sistematizacao

Era interessante que, em momentos estratégicos, o professor
interrompesse as investigacdes para a socializagao do que as equipes pes-
quisaram e produziram. Nesse processo, os alunos sistematizavam o que
estao descobrindo, repensavam o percurso da pesquisa e escutavam as
contribuigdes de outros colegas. Além disso, toda a turma tinha acesso aos
assuntos pesquisados e o professor podia, em abordagens mais expositi-
vas, esclarecer conceitos da area de conhecimento e fazer conexdes entre
as pesquisas da turma. Outrossim, o docente propunha que 0s grupos
fizessem registros sobre as apresentacdes dos outros alunos, garantindo
que a socializacdo das pesquisas de fato se tornasse uma maneira de

todos consolidarem a aprendizagem.
h) Elaboracao dos produtos finais

Apds as apresentagdes, os professores orientavam cada um dos
grupos sobre o desenvolvimento do trabalho, sugerindo mudangas e
aprofundamentos. Em seguida, as equipes elaboravam produtos finais
para apresentagcao do assunto escolhido e pesquisado, como por exem-
plo: intervengdes, jogos, podcast, maquetes, experimentos, apresentagcdes

teatrais, videos, pinturas, etc. Era extremamente importante que o profes-
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sor mediasse essa producgao, pois o trabalho devia responder em certa

medida a pergunta de pesquisa elaborada anteriormente pela equipe.
i) Apresentacao dos produtos finais e fechamento

A proposta era que todos os grupos apresentassem o produto final de
cada area do conhecimento para as turmas do seu ano. Assim, de forma
espontanea e também por meio de relatérios e outros registros, os estu-
dantes puderam consolidar a chamada globalizacdo do conhecimento:
de maneira sistematica, estabeleceram conexdes finais entre os trabalhos
apresentados, percebendo a integracao das disciplinas em torno do tema.
A proposta era que ocorresse também uma apresentacao geral dos traba-
lhos produzidos em todos os anos, de modo que seria possivel conhecer
os projetos desenvolvidos em diferentes turmas, a partir de outros temas.

Além dessa estrutura, foram usados alguns instrumentos avaliativos
em consonancia com a concepg¢ado processual e formativa de avaliagao:
o diario de bordo, um instrumento uUnico para todas as areas do conhe-
cimento e nele os estudantes registravam seus conhecimentos prévios,
aprendizagens, consideragdes e comentarios sobre o trabalho em desen-
volvimento; os artefatos, que eram pequenas producdes, como exercicios,
textos, apresentagdes orais, socializagao de pesquisas etc; a autoavalia-
¢ao, aplicada por meio de conversas, roteiro de perguntas, entre outros
recursos; o produto final, que visava articular em certa medida as apren-
dizagens consolidadas na area de conhecimento e podia ser realizado em
diferentes linguagens, como maquetes, apresentacdes teatrais, interven-
coes, relatorios cientificos etc; por fim, as rubricas, que descreviam niveis
de desempenho e de competéncias na realizacédo de tarefas especificas,
destrinchando questdes invisibilizadas na nota.

Na figura abaixo, é possivel ver o trecho de um diario de bordo em
gue o aluno do 6° ano, com o tema “A terra e o tempo”, comenta sobre o

gue entendeu da matéria de Matematica, além de evidenciar a conexao
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feita pelo proprio estudante entre duas areas de conhecimento para pen-
sar sua pergunta de pesquisa:

Figura 3 - Diario de bordo de aluno de 6° ano sobre o projeto “A Terra e o tempo”.

Fonte: Os autores

Ja na imagem a seguir, € possivel ver o trecho de um diario de bordo
produzido nas aulas de Linguagens em que o aluno relaciona mitos de
origem com as explicagdes cientificas sobre a Terra e o universo.
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Figura 4 - Diario de bordo em que aluno do 6° ano relaciona, na fase da problematiza-
cado do projeto “A Terra e o tempo”, questdes cientificas e miticas.

Mais abaixo, ha, respectivamente, um artefato das aulas de matema-
tica do 9° ano (tema “Ideologias da perfeicao”), um artefato produzido
na aula de Ciéncias e outro nas aulas de Artes, ambos do 6° ano (tema “A
Terra e o tempo”):

Figura 5 - jogo sobre o tridngulo de Pitagotas utilizado nas aulas de Matematica do 9°
ano, com o tema “ldeologias da perfeicao”.
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Fonte: Os autores
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Figura 6 - Producdes do universo feitas na aula de Ciéncias do 6° ano e relacionadas ao

tema “A Terra e o tempo”.
i e AP E

Fonte: Os autores

Figura 7 - producdes baseadas no livro “Orum Ayé: mito africano da criacdo’, lido e
analisado pelo 6° ano nas aulas de Linguagens, a partir do tema “A Terra e o tempo”.

Fonte: Os autores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como consideracodes finais acerca do curriculo vivenciado, destaca-se
a relevancia do diario de bordo como instrumento avaliativo processual e
formativo. A partir dele, foi possivel acompanhar como estava ocorrendo
a aprendizagem das criangas: nao apenas se entendiam o conteudo, mas
quais relagdes tragcavam ao longo do projeto. Vale ressaltar que, ao longo

do projeto, foi perceptivel que o didrio de bordo era um género textual o
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qual os alunos precisavam aprender a produzir. Portanto, foi trabalhado
nas aulas de Linguagens e foram estabelecidos critérios diferentes para o
uso do diario em que cada série.

Também foi possivel identificar a dificuldade dos alunos de fazer
pesquisa, seja individualmente ou em grupo. Foram necessarias muitas
intervengdes dos professores, ndo s6 com o roteiro de pesquisa, mas no
trato com recursos como a internet e os livros disponiveis na biblioteca. Os
alunos em geral ndo sabiam como encontrar fontes confidveis, além de
que, quando a achavam, ndo compreendiam a linguagem das fontes, que
geralmente eram voltadas para um publico com mais vocabulario e reper-
torio. Foi um desafio encontrar fontes adequadas aos alunos, de forma
que, muitas vezes os professores, adaptavam materiais ou mediavam de
perto as pesquisas feitas. Ademais, os alunos tendiam a apenas copiar
as informacdes encontradas, sem entendé-las, cabendo aos docentes
questionar os registros e pedir que fossem feitos nas palavras dos estu-
dantes. Ficou evidente que o processo de investigacao deve ser um objeto
de ensino e aprendizagem. S6 assim os alunos podem compreender o
método cientifico e utiliza-lo, paulatinamente, de maneira autbnoma.

Ainda como resultado, aponta-se que os professores de Matematica
e Ciéncias da Natureza tiveram maior facilidade em utilizar o método de
investigagao proposto. Em Linguagens e Ciéncias Humanas, a problema-
tizacao e sistematizagao foi possivel, mas houve desafios no processo de
pesquisa em si, talvez porque nao ficou claro para os alunos como seriam
testadas as hipodteses - que pareciam mais verificaveis em problemas
relacionados a fendmenos naturais (e ndo tanto os sociais). Isso demons-
tra a necessidade de mais reflexdo e formacao de professores quanto a
pesquisa nas demais areas do conhecimento. Embora haja, por parte da
equipe, a negacgao do esteredtipo de que a ciéncia se limita as areas duras,
ainda nao havia uma ideia consolidada de como desenvolver o método
cientifico nas ciéncias humanas.

Apesar dos desafios no campo da investigacdo, pode-se afirmar que

foi possivel, no curriculo proposto, vivenciar a pesquisa na escola, a glo-
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balizacdo psicoldégica do conhecimento, a aprendizagem significativa e a
avaliagdo processual e formativa. Assim, espera-se que esse relato, com
seus acertos e erros, inspire praticas emancipadoras em outros espagos

escolares.
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