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AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NOS LIVROS DE
TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA

Marcondes dos Santos Lima'

NOTAS INTRODUTORIAS

A proposta do texto em apreco é encaminhar o leitor a uma discussdo
em torno da andlise de quatro livros de teoria e prética do ensino de histria
para professores (as) dos anos iniciais do ensino fundamental’. Considerando
que a materialidade de um livro se constitui de vérios elementos nos detemos
em apreciar especificamente o lugar que o sujeito negro ocupa nos livros aqui
selecionados. Os quatro livros de teoria e prética que no corpus do texto sdo
apreendidos como objeto sdo estes: O ensino de histéria nos anos inicisis do
ensino fundamental: metodologias e conceitos ([HIPOLIDO, 2009); Metodologia
do ensino de histéria (VASCONCELOS, 2012); Nas trilhas do Ensino de Histdria:
teoria e prética (SILVA; PORTO, 2012) e por fim Ensino de Histéria para o
Fundamental T: teoria e prética [FERMIANO; SANTOS, 2014).

Tabela 1 - Lista dos livros analisados:

LIVRO DE TEORIA E PRATICA AUTOR (A) EDITORA ANO
O ENSINO DE HISTORIA NOS
ANQOS INICIAIS DO ENSINO 8ot [l Companhia Editora
FUNDAMENTAL: metodologias e el el Nacional o
conceifos
METODOLOH%I?O—D R%ENSINO DE José Anténio Vasconcelos Intersaberes 2012
NAS TRILHAS DO ENSINO DE Mearco Silva; Amélia Porto Rona 2012

HISTORIA: teoria e prética

1 Doutor em Educacdo, pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, mcdsi@outlook.com.

2 Informamos ao leitor que conforme prescreve a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
define as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/LDB, compete ao profissional habilitado em
nivel superior na drea de Pedagogia, lecionar a disciplina de Ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.
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LIVRO DE TEORIA E PRATICA AUTOR (A) EDITORA ANO
ENSINO DE HISTORIA PARA O MaArC‘]a.Be“”STa”Te Fe”‘:j‘a”o’ Conted -
FUNDAMENTAL 1: teoria e prética nanesaanr;jsrosa s SIS

Fonte: Dados organizados pelo autor.

Dos fitulos inventariados listados acima, dois integram o acervo do
“Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE do Professor”, a saber: O
ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundsmental: metodologias e concei-
tos (HIPOLIDO, 2009) e Nas trilhas do Ensino de Histéria: teoria e prética (SILVA;
PORTO, 2012). O referido “PNBE do Professor” é a traducdo de uma politica
pUblica de incentivo a leitura na formacao continuada de professores que atuam
nas redes publicas de ensino do pais. Na contracapa dos livros citados infor-
ma-se ao professor/leitor que as respectivas obras “foram encaminhadas a sua
escola com o objetivo de facilitar a sua atualizacdo e o seu desenvolvimento
profissional”.

Criado no ano de 1997, no governo do entdo presidente a época Fernando
Henrique Cardoso, o Programa Nacional Biblioteca da Escola [PNBE), foi insti-
tuido com o escopo de promover o acesso a cultura letrada através da leitura
aos alunos e professores de escolas pUblicas por meio da distribuicdo de acer-
vos de obras de literatura de géneros variados desde que sejam o resultado
de pesquisas de referéncia académica. Inserido nessa politica publica maior,
o PNBE do Professor criado em 2010, tem como objetivo subsidiar tedrica e
metodologicamente os docentes no desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem nos campos disciplinares, dreas do conhecimento e etapas da
educacdo basica®. Assim, entende-se que os dois livros foram encomendados
pelo Governo Federal com a proposta de ser um tipo de recurso para o auxilio
na formac3o continuada docente.

O Metodologia do ensino de histéria (VASCONCELOS, 2012) integra o
catdlogo de obras nas éreas de educacdo da “Editora Intersaberes” especiali-
zada em conteldos universitérios. Este livro é adotado no curso de Pedagogia
a Distdncia do Centro Universitsrio Internacional - UNINTER do Parané*. E
utilizado em todo o pais como recurso principal (e Unico para subsidiar o pro-

3 Estas informagdes foram obtidas diretamente do site do Ministério da Educacdo (MEC).

4 Esta informacao foi obtida por um graduando do curso de Pedagogia a Distancia da Uninter.
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cesso das avaliacdes dos estudantes| para a formacdo tedrica na disciplina de
Metodologia do Ensino de Histéria. No item “apresentacdo” o autor informa que,

Esta obra é resultado do cruzamento de duas experiéncias: a aca-
démica e a docente. Durante mais de uma décads, fui professor
de Histéria no ensino fundamental e procurei aplicar em sala de
aula tudo o que aprendi em Prética de Ensino, uma das disciplinas
de meu curso de licenciatura (VASCONCELQOS, 2012, p. 7).

O Ensino de Histéria para o Fundamental 1: teoria e prética (FERMIANO;
SANTOS, 2014) foi publicado pela “Editora Contexto” de significativa circula-
¢do no mercado de venda de livros. O material integra a rea de educacdo na
categoria metodologia do ensino. Na introducdo é registrado que “Esta obra
foi pensada para ajudar os professores a refletirem sobre os seus conhecimen-

tos (adquiridos com estudo e experiéncia profissional) e aprimorar suas aulas”
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 7). E complementa que,

Este livro também colabora com o professor no sentido de fazé-lo
adquirir autonomia e seguranca para modificar e criar suas pro-
prias atividades com base nos indicadores de anélise de qualidade
elaborados para permitir a avaliacdo da coeréncia, da pertinéncia
e da validade de cada trabalho proposto aos alunos (FERMIANO;
SANTOS, 2014, p. 8).

Vale ressaltar que, a escolha destes quatros livros justifica-se por apresen-
tarem uma caracteristica em comum, qual seja: a funcdo de contribuir com a
formac3oinicial e continuada dos pedagogos (as). Neste caso a obra Metodologia
do ensino de histéria (2012), destina-se a formacdo inicial por ser utilizado em um
curso de graduacdo em Pedagogia a Disténcia. Por outro lado, os dois livros que
integram o acervo do PNBE do Professor do MEC constituem-se como obras
de apoio pedagdgico encaminhadas para as escolas piblicas com o objetivo de
facilitar a atualizacdo e o desenvolvimento profissional de professores atuantes.
Portanto, os dois livros sdo enderecados a formacdo continuada de professores
(as) dos anos iniciais. Por fim, o Ensino de Histéria para o Fundamental 1: teoria e
prética (2014) destina-se também aos professores atuantes, sobretudo para os da
rede particular de ensino.

Desta forma, o estudo se propde, como dito acima, problematizar as repre-
sentacdes do sujeito histérico negro na materialidade interna destes materiais
pedagdgicos, evidenciando se a discussdo em torno destes sdo ou ndo contem-
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plados na formacao inicial e continuada de docentes que lecionam a disciplina
de ensino de historia.

O interesse de termos selecionados este aspecto, qual seja, o sujeito negro,
justifica-se a principio por dois motivos, a citar: o primeiro por partirmos do pres-
suposto de que os sujeitos historicos devem ter as suas histérias contextualizadas
na disciplina conforme a legislacdo educacional expressa nas Leis n. 11.645 de 10
marco de 2008 e a Lein. 10.639 de 9 de janeiro de 2003. O segundo por estar-
mos ciente de que “A escolha de material didatico é assim uma questao politica
e forna-se um ponto estratégico que envolve o comprometimento do professor
e da comunidade escolar perante a formacdo do aluno” (BITTENCOURT, 2009,
p. 298). Sendo assim, ainda que a apropriacdo destes livros esteja associada 3
formacdo do professor, o mesmo n3o deixa de perpassar o tipo de alunado que
se deseja formar a partir dos confedos e conceitos de Historia.

Acreditamos que analisar este elemento poderd nos trazer indicios de sua
utilidade e aplicabilidade na formacdo e prética docente a luz de referenciais
tedricos que nos auxilisam na elucidacdo e problematizacdo das orientacdes e
propositivas destes materiais. Com efeito, promovendo um debate formativo
e informativo acerca das implicacdes destes materiais na formacdo do peda-
gogo (a) que leciona a disciplina do ensino de histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Como nos dird precisamente Horn e Germinari (2011, p 18) o questio-
namento, a critica se faz sempre necessério no desvendar da natureza de um
objeto de estudo, em nosso caso os livros de teoria e prética, pois “[...] de forma
a se perceber como este foi produzido e institucionalizado historicamente e que
pode, por conseguinte, sofrer mudancas ao ser novamente interpretado”.

O SUJEITO NEGRO NOS LIVROS DE TEORIA E PRATICA DO ENSINO
DE HISTORIA DOS ANOS INICIAIS

Dos quatro livros averiguados tendo como elemento de anélise a aborda-
gem que fazem acerca do sujeito negro, identificamos em dois deles uma lacuna,
isto &, uma auséncia referente a este sujeito histérico, a saber: O ensino de his-
téria nos anos iniciais do ensino fundamental: metodologias e conceitos (2009)
e Metodologia do ensino de histéria (2012). Enquanto isto, o livio Nas trilhas do
ensino de histéria: teoria e prética (2012) limita-se a uma discussdo superficial,
sem contextualizacdo e fundamentacdo tedrica sobre a obrigatoriedade do
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ensino da temética. Esta lacuna, por sua vez, se apresenta como um agravante
diante da exigéncia da Lei n° 10.639 de 2003, que torna obrigatdrio o ensino
da Histéria da Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas da rede publica e
particular de ensino.

Pensemos, por exemplo, o livro Metodologia do ensino de histéria (2012),
utilizado em um curso de graduacdo a distdncia de formacao inicial que ndo
contempla em seu contedo os sujeitos histéricos e que segundo a orientacdo
do PCN de Histéria a cultura negra é uma tematica dos anos iniciais do ensino
fundamental. O efeito disto na formacao inicial do (a) pedagogo (a) pode ser o
silenciamento de uma discussdo, compreensdo e conscientizacdo da obrigato-
riedade do ensino desta temética nos anos iniciais do ensino fundamental, assim
como provocar na formacdo do pedagogo (a) o desconhecimento dessa lei que
foi o resultado da luta do movimento negro brasileiro.

O livro Nas trilhas do ensino de histéria: teoria e prética (2012), faz referén-
cia aleifederal 10.639/03. Contudo, os autores apresentam um relato superficial
sobre a referida legislacdo, citando apenas a sua numeracdo, a redacdo e seus
respectivos objetivos, como segue no excerto abaixo:

Em 9 de janeiro de 2003, a Lei Federal 10.639, sancionada pelo
entdo presidente Lula, determinava a inclusdo do estudo da
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos das redes de
ensino brasileiras. (SILVA; PORTO, 2012, p. 31).

Ainda no livro ndo é abordado conceitos como o de igualdade, diversi-
dade, diferenca e justica social como dito pelas escritoras Carnen e Xavier (2010).
Também, os autores ndo problematizam questdes pertinentes as lutas dos movi-
mentos sociais negros na efetivacdo desta lei, bem como do posicionamento do
professor frente a estas mudancas na representacdo do negro na disciplina.

Por fazer parte do acervo do professor do “Programa Nacional Biblioteca
da Escola”, vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), interpreta-se que os
livros O ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental: metodolo-
gias e conceitos (2009) e Nas trilhas do ensino de histéria: teoria e prética (2012)
teriam que obrigatoriamente abordar com fundamentacdo teérica as discussdes
pertinentes ao ensino da histéria e cultura afro-brasileira. Além de considerar
que o MEC é um dos érgdos competentes na fiscalizacdo e efetivacdo do ensino
da temética. Todavia, ndo é o que se constata no contetdo da obra.




ANOS

Educacao e relagdes étnico-raciais (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-011-0
CONEDU

Na obra O ensino de histéria nos anos iniciais do ensino fundamental: meto-
dologias e conceitos (2009) o capitulo 3, que tem por titulo “Brasil em tempos
de colénia”, supde-se que seria pertinente fazer uma contextualizacdo sobre a
condicdo do negro no periodo colonial e posteriormente a isto fazer referéncia
a Lei n®10.639/03 cientizando o docente da relevéncia politica e pedagdgica
de formar os seus discentes para o respeito a diversidade cultural, 8 medida que
exploraria o conceito de cidadania apresentado no PCN de Histdria.

As autoras Carnen e Xavier (2010, p. 641), nos dizem que as questdes per-
tinentes ao estudo desses temas na formacdo de professores viabilizam “[...] a
criacdo e a implementacdo de proposicdes que possibilitem vislumbrar novos
caminhos e avancos no que tange ao trato da diversidade cultural no contexto
escolar”. Entretanto, o ocultamento dos sujeitos histéricos nos respectivos livros
de teoria e prética, inviabiliza a promocdo de uma formacdo docente para a
diversidade étnico-cultural, tanto quanto reforca um modelo monocultural
dominante e inquestiondvel em detrimento de outras culturas (SANTOME, 20711).

Na tentativa de compreender as possiveis causas do silenciamento em
torno da temética afro-brasileira nos livros citados acima, Santomé (2011) nos
permite apreender que o conhecimento produzido e acumulado historica-
mente pelos homens tem recebido uma orientacdo neoliberal. De sorte que,
esta orientacdo sobre o curriculo tem sido visivel nos féruns elitistas, tais como
os encontros de ministros da Educacdo do G8, por exemplo. Disciplinas como
matematica, linguas, ciéncias e tecnologia tém estado na pauta das reunides
dos grupos majoritarios, por verem nestes uma forma de intensificar a producdo
econdmica a fim de ampliar o comércio.

Em contrapartida, saberes como Histéria, Filosofia, Literatura, Arte e
Educacdo Fisica tem sido secundarizados. Isto porque, do ponto de vista das
elites, as ciéncias humanas ndo atenderiam as demandas de qualificacdo da
forca-de-trabalho, sobretudo com a concepcdo produtivista de educacdo
fundamentada na teoria do capital humano, que preconiza a organizacdo do
sistema de ensino em estreita vinculacdo com o desenvolvimento econdmico,
ou seja, a subordinacdo da educacdo ao capital (SAVIANI, 2006). Hé ainda na
Histéria temas que sdo marginalizados por entenderem que n3o correspondem
30s interesses do mercado internacional (SANTOME, 2011). De acordo com
Arroyo (2013), a rigidez dos ordenamentos curriculares ndo se restringe somente
ao controle e manipulacdo do curriculo e de materiais textuais, antes se confi-
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gura como uma pratica perversa de controle sobre o trabalho docente em sala
de aula.

O livro Ensino de Histdria para o fundamental 1: teoria e prética de Fermiano
e Santos (2014), dedica uma pagina com o tépico “As exigéncias das novas leis”
sem fazer referéncia ao nimero da lei que torna obrigatério o ensino dos grupos
étnicos e ao respectivo texto descrito na LDB/96. A Unica mencdo que faz ao
assunto é descrito neste trecho:

O objetivo da lei que insere nos curriculos escolares Histéria e
cultura afro-brasileira e indigena é garantir que a Histéria dessas
etnias seja contada e que os costumes, crencas e demais mani-
festagdes culturais ligados a elas sejam conhecidos e valorizados.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 28).

Ainda na mesma e Unica pdgina as auforas citam a obrigatoriedade do
estudo das duas etnias concomitante a de outros sujeitos que também foram
reconhecidos pela historiografia, dedicando em um mesmo e Unico topico as
exigéncias legais sobre a histéria e condicdo atual da inféncia, juventude, ter-
ceira idade e culturas afro-brasileira e indigena.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente e o dos Idosos e a lei que
torna obrigatdrio o estudo das culturas afro-brasileira e indigena
representam avancos sociais e garantem visibilidade de grupos
que, durante boa parte da histéria do Brasil, foram marginalizados.
(FERMIANO; SANTOS, 2014, p. 28).

A partir destas citacdes o professor pode ser induzido a propor ativida-
des que conduzam a turma ao conhecimento da cultura negra, desenvolvendo
exercicios que ndo primam pelo saber histérico, mas pela exposicdo das préti-
cas culturais negras como a-histdricas. Dessa forma, ndo seria despertado no
aluno a consciéncia histérica que permite apreender questdes centrais como o
racismo, a solidariedade, a faldcia do mito da democracia racial dentre outros.
Como consequéncia, o professor dos anos iniciais tender a folclorizar a vida da
populacdo negra limitando-se a datas comemorativas como o 13 de maio, 20
de novembro e 19 de abril, e, portanto, perpetuando-se o ensino de histéria da
cultura afro-brasileira do ponto de vista do positivismo.

As datas nacionais, oficialmente incorporadas ao calendério
escolar e dignas de comemoracdes, foram assim justificadas — “As
datas que festejamos sdo quase todas histéricas; lembram gran-
des feitos de civismo e de amor & Pétria praticados por nossos
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antepassados; assinalam dias de gléria e de felicidade para o
Brasil; recordam fatos que enaltecem a nossa nacionalidade e o
valor moral de seus filhos” (BITTENCOURT, 2009, p. 83).

Até aqui a partir da constatacdo da lacuna nos livros sobre o sujeito negro,
podemos entender que estes materiais textuais ndo colaboram para a formacao
critica e analitica dos professores do ensino de histéria em torno das questdes
étnicas no Brasil e muito menos contribuem para o confronto do ensino que
tende a reproduzir as representacdes estereotipadas sobre o negro.

Por efeito, os professores iniciantes e atuantes no ensino de histéria nos
anos iniciais do ensino fundamental, que se utilizarem destes livros para a sua
formacao inicial e continuada, poderdo reproduzir as praticas e saberes de um
ensino de histéria tradicional e conservador e que, portanto, ndo considera a
diversidade social, cultural, religiosa e linguistica dos sujeitos que contribuiram
para a formacdo da identidade nacional brasileira.

O LUGAR DO SUJEITO NEGRO NAS RELACOES DE
COMERCIALIZACAO DOS LIVROS DE ENSINO DE HISTORIA PARA
OS DOCENTES

Apbs lermos na secdo anterior a (in) visibilidade do sujeito negro nos
quatro livros de teoria e prética do ensino de histéria dos anos iniciais e, assim
evidenciando o seu conteldo fragil e empobrecimento tedrico sobre a tema-
tica, direcionamos neste tépico uma discussdo no intuito de compreender as
relacdes econdmicas, politicas e sociais que perpassam o circuito de producdo,
circulacdo e consumo destes livros e a partir disto apreender as possiveis cau-
sas desse silenciamento do sujeito negro na formacao inicial e continuada dos
pedagogos (as).

Segundo Apple (1986), os estudos culturais tém exercido uma influéncia
significativa na anélise dos produtos culturais como os manuais®, em nosso caso
os livros de teoria e prética. Os livros nesta perspectiva de estudo ndo sdo con-
cebidos como entidades isoladas, mas como “coisas” que possuem um circuito
de producao, circulacdo e consumo. O autor americano interpreta que “Assim,

5 Ressaltamos ao leitor que em nosso estudo fizemos uma transposicdo da discussdo que o escritor
norte-americano Michel Aplle (1986), faz em torno da producdo dos manuais escolares para os
alunos para a andlise dos livros de teoria e pratica. Embora sejam livros de natureza diferentes,
entendemos que as relacdes de producdo de ambos os livros se configuram como préximas.




ANOS

Educacao e relagdes étnico-raciais (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-011-0
CONEDU

estas ‘coisas’ ndo sdo objectos fisicos, mas sim constituidas por relacdes entre
grupos especificos de pessoas com um poder diferente” (APPLE, 1986, p. 15).

A semelhanca de outros produtos, a comercializacdo dos livros estd con-
dicionada aos ditames do capital financeiro que assume um papel central nas
decisdes dos editores transformando assim os livros em mercadorias.

Existe um facto que ndo se deve perder de vista — o tipografo e
o livreiro trabalharam, desde sempre e acima de tudo, pelo lucro.
A histéria da primeira empresa conjunta — a FUST & Schoeffer -
é prova disso. Tal como os parceiros modernos, os editores do
século XV apenas financiavam o tipo de livro que pensavam ven-
der copias suficientes para darem lucro num periodo razoével.
N3ao serd, pois, de surpreender que o efeito imediato da imprensa
fosse, simplesmente, aumentar a circulacdo daqueles trabalhos
que j& tinham usufruido de éxito em forma de manuscrito e,
muitas vezes, consignar ao esquecimento outros textos menos
populares. Multiplicando os livros por cento e dez mil [em com-
paracdo, por exemplo, com a cdpia laboriosa de manuscritos], a
imprensa alcancou simultaneamente quer um maior volume, quer
uma selecdo mais rigorosa (FEBVRE; MARTIN, 1976, p. 109, apud,
APPLE, 1986, p. 66).

Diante deste cenério podemos enftender que o objetivo primordial na
comercializacdo dos livros para o uso na formacdo do professor (3] é o lucro
obtido com a sua venda. Sendo uma pratica que ultrapassa décadas, mas que
toma formas cada vez mais sofisticadas de producdo, circulacdo e consumo.
Esta configuracdo se reflete, por exemplo, na materialidade dos livros de teoria e
pratica do ensino de histdria dos anos iniciais, em que ndo se considera a forma-
¢do do docente, disponibilizando no mercado livros que ndo tém teoria e logo
ndo pode propor alguma prética.

Entfendemos que a fragilidade tedrica na discussdo sobre a tematica dos
negros nos livros insere-se numa teia de relacdes de poder interpessoais que
impdem sutilmente restricdes no “ser” professor e “fazer-se” professor. Assim, a
pratica docente no ensino de histéria se apresenta como limitada ante a comple-
xidade das demandas, exigéncias e atualizacdo intelectual que os professores se
encontram constantemente submetidos.

De acordo com Arroyo (2013), o conservadorismo tem tentado imple-
mentar politicas e propostas curriculares neoliberais que focam no professor,
enquanto, um repassador de conteldos e treinador de competéncias, pres-

sionando estes a retrocederem a condicdo de meros aulistas, desarticulando o




ANOS

Educacao e relagdes étnico-raciais (Vol. 3)
Z 4 ISBN: 978-65-5222-011-0
CONEDU

ensinar do educar. Sendo assim, questdes centrais como a luta e resisténcia dos
negros na histéria e a relevancia do ensino dessa temética em sala de aula aca-
bam por ser marginalizadas por serem concebidas como temética secundaria
ante as emergéncias das politicas de educacdo sintonizadas com os ideais do
empresariado.

Embora consideremos que as politicas e propostas curriculares de cunho
conservador, sejam um atrofiamento do pleno exercicio docente digno, ndo
podemos negar que os pedagogos que lecionam o ensino de historia devem nas
suas condicdes de trabalho considerar de forma analitica as exigéncias oficiais.

Ainda assim, é preciso complementar que além da interferéncia do capital
financeiro no circuito de producéo e circulacdo destes livros e, com efeito na
formacdo docente, tem-se a participacdo do Estado na oferta de livros as esco-
las publicas para o uso do professor, por exemplo, dois titulos analisados aqui.

Diante disto, precisamos refletir até que ponto o capital financeiro e o
Estado estdo interessados em ofertar aos pedagogos (as) que lecionam a disci-
plina em questdo bons livros para a sua formacdo profissional¢ E mais ainda, por
que o sujeito negro ndo é contemplado nestes livros no sentido de uma contex-
tualizacdo, fundamentacdo tedrica e histdrica sobre o seu papel na sociedade
brasileira¢ Sendo que, a sequnda entidade, isto é, o Estado deveria ser o mais
interessado em produzir, selecionar ou comprar livros de teoria e prética Uteis
para a qualificacdo intelectual dos professores nos assuntos pertinentes a tema-
tica negra. No entanto ndo é o que se constatou.

E imprescindivel que as autoridades pUblicas pensem e repensem a quali-
ficacdo intelectual de quem ensina, e que se sintam convidados a refletirem em
que “tipo de formacdo” estes livros analisados pretendem dar aos pedagogos
(as). De acordo com Fonseca (2003), na década de 1980, ampliaram-se os deba-
tes entre os profissionais da educacdo na luta em defesa de outro processo de
formacao dos sujeitos que lecionam o ensino de histéria.

A critica 3 formacao livresca, distanciada da realidade educacio-
nal brasileira, a dicotomia bacharelado e licenciatura se processou
articulada a defesa de uma formacdo que privilegiasse o pro-
fessor-pesquisador, isto é, o professor de histéria produtor de

saberes, capaz de assumir o ensino como descoberta, investiga-
3o, reflexdo e producdo (SELVA, 2003, p. 62).

Todavia, percebemos que nos livros analisados, os autores ndo apresentam
uma indicacao, reflexdo ou discussdo acerca de que perfil de pedagogo () se
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pretende alcancar. Segundo Arroyo (2013), o professor pode desenvolver em
sua formacdo inicial e continuada duas posturas, seja a de aulista (que transmite
contetdos) ou a de educador (que considera as vivéncias humanas e desumanas
de seus alunos). Logo, sem esta referéncia acerca do perfil de profissional que as
obras objetivam formar, os docentes tendem ase tornarem meros aulistas.

A GUISA DE (IN) CONCLUSAO

Partindo dessas consideracdes preliminares sobre as limitacdes tedricas
dos quatro livros que aqui se constituiram como fontes e objeto de anélise, o
pedagogo(s) habilitado(a) a lecionar a disciplina de histéria nos anos iniciais deve
exercer a sua autonomia intelectual e profissional forjada em sua formacao ini-
cial e continuada, como sujeito de conhecimento e, portanto, apto a produzir
novos saberes. Saberes estes que surgem de suas invencdes, criacdo de pro-
jetos, atividades inovadoras, tornando a sala de aula um laboratério de didlogo
(ARROYO, 2013).

Nesta relacdo entre educacdo e economia e do outro lado o estreita-
mento entre conhecimento e poder é estabelecido um campo de hegemonia
que fende a transmitir o curriculo oficial e o curriculo oculto para o inculca-
mento de valores e producdo de préticas e expectativas de uma determinada
classe. Seguindo a mesma légica de pensamento Silva (1999, p. 46) escreve que:
“O curriculo esté estreitamente relacionado as estruturas econémicas e sociais
mais amplas. O curriculo ndo é um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimentos”.

Diante do capital que regula a producdo e circulagdo destes livros con-
sideramos que o grande desafio dos pedagogos (as) é o de lutarem por sua
autonomia intelectual durante o processo de formagdo, bem como por sua cria-
tividade na sala de aula e nos projetos que (re) inventam. As conquistas até aqui
alcancadas como a gestdo democrdtica; as eleicdes diretas para diretor (a); a
elaboracao participativa do projeto-politico-pedagdgico; as reorientacdes cur-
riculares adaptadas & diversidade, devem servir de estimulos para ndo deixarem
de acreditar no seu poder de criatividade e invencdo como enfatiza o escri-
tor Arroyo (2013). E simultaneamente lutarem por uma politica publica eficiente
que regule a producdo, circulagcdo e consumo de bons livros de teoria e pré-
tica do ensino de histéria para uma efetiva contribuicdo na formacao intelectual

QI & Bl D




IADI Educacao e relagdes étnico-raciais (Vol. 3)
Z ISBN: 978-65-5222-011-0
CONEDU

docente e, em especial, na sua atualizacdo sobre o ensino da histéria da cultura
afro-brasileira e africana.
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