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RESUMO

Reconhecendo a desesperanca como um programa, entendemos que ela nos coloca
de joelhos frente ao fatalismo, impedindo-nos de articular forcas para o embate
recriador da sociedade a nossa volta. Dessa forma, importa-nos assumir uma pos-
tura firme, sustentada por nossas conviccdes, com vistas a um futuro possivel que,
3 luz de Freire, permita-nos esperancar de maos dadas a vérios outros que, como
nds, acreditam poder ressignificar praticas ocultadoras da desfacatez dominante
em préticas geradoras de autonomia, mesmo que, aos olhos de muitos, sejamos
vistos como utdpicos, sonhadores e, até mesmo, ingénuos. Portanto, valendo-nos
da certeza de que a esperanca de cada individuo, isoladamente, é necessaria, mas
ndo é suficiente, objetivamos neste trabalho refletir a respeito de duas obras de
Paulo Freire que congregam fundamentos importantes de sua préxis, critica, social
e emancipatdria, sdo elas: Pedagogia da Esperanca - publicada em 1992 - que traz
uma importante reflexdo do préprio autor a respeito de sua obra, Pedagogia do
Oprimido, ao passo que também analisa suas experiéncias educacionais nos dife-
rentes paises que passou; e Pedagogia da Autonomia - publicada em 1996 - que
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representa um verdadeiro tratado educacional de Paulo Freire sobre uma prética
vivida e necesséria, inspirada no cotidiano e na cultura de cada educando, voltada
a aquisicdo de uma autonomia que lhe confere consciéncia e cidadania. Assim, por
meio de uma pesquisa qualitativa e descritiva, tfracamos os devidos paralelos entre
ambas as obras em questdo, desde o resgate necessério dos conceitos e contextos
que fundamentaram a tdo sonhada autonomia Freireana, passando pela tomada de
consciéncia do opressor, do oprimido e das situacdes de opressdo vivenciadas, até
a crenca inequivoca no poder de construcdo de um futuro possivel por meio de uma

educacdo progressista, centrada na experiéncia, jamais neutra ou desintencional, de
desocultacdo da verdade.

Palavras-chave: Pedagogia da Esperanca, Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire,
Educacdo Progressista, Anélise Critica.
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INTRODUCAO

Reconhecendo a desesperanca como um programa, entendemos que ela
nos coloca de joelhos frente ao fatalismo, impedindo-nos de articular forcas
para o embate recriador da sociedade a nossa volta, como bem nos diz Freire.

[...] sem sequer poder negar a desesperanca como algo concreto
e sem desconhecer as razdes histéricas, econémicas e sociais que
a explicam, [...]. Como programa, a desesperanca nos imobiliza e
nos faz sucumbir no fatalismo onde ndo é possivel juntar as forcas
indispenséveis ao embate recriador do mundo (Freire, 1992, p. 5).

Dessa forma, importa-nos assumir uma postura firme, sustentada por nos-
sas convicgcdes, com vistas @ um futuro possivel que permita-nos esperancar de
maos dadas a varios outros que, como nds, acreditam poder ressignificar prati-
cas ocultadoras da desfacatez dominante em praticas geradoras de autonomis,
mesmo que, aos olhos de muitos, sejamos vistos como utdpicos, sonhadores e,
até mesmo, ingénuos, a luz de Freire.

[...] ndo hé utopia verdadeira fora da tensdo entre a denincia de
um presente tornando-se cada vez mais infolerdvel e o anincio de

um futuro a ser criado, construido, estética e eticamente, por nds,
mulheres e homens (Freire, 1992, p. 5).

Portanto, valendo-nos da certeza de que a esperanca de cada individuo,
isoladamente, é necesséria, mas n3do é suficiente (Freire, 1992), objetivamos
neste trabalho refletir a respeito de duas obras de Paulo Freire que congregam
fundamentos importantes de sua préxis, critica, social e emancipatoria.

A primeira obra que integra esta reflexdo é: Pedagogia da Esperanca:
Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido - publicada em 1992 - que traz
uma importante reflexdo do préprio autor a respeito de sua obra, Pedagogia
do Oprimido, ao passo que também analisa suas experiéncias educacionais nos
diferentes paises que passou.

A Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido é um livro assim, escrito com raiva, com amor, sem o que
ndo ha esperanca. Uma defesa da tolerdncia, que ndo se confunde
com a conivéncia, da radicalidade; uma critica ao sectarismo, uma
compreensdo da pbs-modernidade progressista e uma recusa a
conservadors, neoliberal (Freire, 1992, p. 8).
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A segunda obra que integra esta reflexdo é a Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Prética Educativa - publicada em 1996 - que representa
um verdadeiro tratado educacional de Paulo Freire sobre uma prética vivida e
necessaria, inspirada no cotidiano e na cultura de cada educando, voltada a
aquisicdo de uma autonomia que lhe confere consciéncia e cidadania.

A questdo da formacao docente ao lado da reflexdo sobre a pré-
tica educativo-progressiva em favor da autonomia do ser dos
educandos é a temética central em torno de que gira este texto.
Temética a que se incorpora a andlise de saberes fundamentais
aquela prética e aos quais espero que o leitor critico acrescente
alguns que me tenham escapado ou cuja importancia ndo tenha
percebido (Freire, 1996, p. 8).

A articulacdo entre essas duas obras de Paulo Freire, assim como os seus
reflexos presentes em todo o legado que este grande educador nos deixou,
reforcam ainda mais a certeza de sua atualidade, uma vez que, mesmo apds
a sua morte, suas ideias e seus ideais, permanecem vivos e latentes em nosso
cotidiano educacional.

METODOLOGIA

Por meio de uma pesquisa qualitativa e descritiva, 3 luz de Bastos (2007,
tracamos os devidos paralelos entre ambas as obras em questdo: Pedagogia
da Esperanca: Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido (Freire, 1992) e
Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Prética Educativa (Freire, 1996).

Desde o resgate necessdrio dos conceitos e contextos que fundamenta-
ram a t3o sonhada autonomia Freireana, passando pela tomada de consciéncia
do opressor, do oprimido e das situacdes de opressao vivenciadas (Freire, 1987),
até a crenca inequivoca no poder de construcdo de um futuro possivel por meio
de uma educacdo progressista, centrada na experiéncia, jamais neutra ou desin-
tencional, de desocultacdo da verdade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dentre os resultados obtidos neste trabalho, temos importantes concei-
tos e contextos que fundamental a td0 sonhada autonomia, que desvelam ao
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docente condicdes as quais que articulam e possibilitam a consecucdo de uma
autonomia necessaria.

Tomando como ponto de partida a obra Pedagogia da Autonomia: Saberes
Necessarios 3 Pratica Educativa, escrita por Freire e referenciada aqui na sua 25°
edicdo, publicada em 1996, onde temos este grande educador tracando trés
caminhos-chave para a promoc¢do da autonomia do aluno pelo professor, assu-
mimos esses caminhos como pontos que serviram de base para a nossa anélise,
proposta nesta pesquisa.

Como reforco a anélise e compreensdo que nos propusemos aqui, cos-
turamos nossa escrita com um olhar sobre a obra Pedagogia da Esperanca: Um
Reencontro com a Pedagogia do Oprimido, escrita por Freire e também referen-
ciada aqui na sua 4 ° edicdo, publicada em 1992, onde temos o grande patrono
da educacdo brasileira contextualizando sua jornada na educacao, servindo-nos
de verdadeira inspiracdo para tudo a saga do educar e para a acdo de tornar-se
educador.

PRIMEIRO CAMINHO DE ANALISE
- N3o ha docéncia sem discéncia:

O ponto inicial assumido em nosso estudo &, literalmente, a primeira parte
da obra Pedagogia da Autonomia, onde, explicitamente, Freire afirma que ndo
hé docéncia sem discéncia (Freire, 1996), uma vez que a razdo do existir dos
professores é seu trabalho com seus alunos, em uma missao cotidiana e herci-
lea, que tende a um ato incansével e quase catequético, denominado educar,
emancipar e dar asas.

Nesta dita “catequese” cotidiana, Freire nos diz que ensinar exige rigorosi-
dade metddica e pesquisa, uma vez que nos deparamos todo dia com o rigor e o
compromisso necessarios ao educar e, da mesma forma, com a predisposicdo e
a intencionalidade daqueles que serdo educados, articulados em prol do ensinar
e do aprender, pois também é necessério refletir sobre o préprio ensinar.

Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos
a rigorosidade metédica com que devem se “aproximar” dos
objetos cognosciveis [...]. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque
indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, inter-
venho, intervindo educo e me educo (Freire, 1996, p. 14-16).
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De igual forma, o referido autor nos diz tfambém do necessério respeito
aos saberes dos educandos para a acdo de ensinar, uma vez que o aprendizado
dos alunos é construido a partir dos saberes que os alunos tém, é concretizado
sobre aquilo que vivenciam, que os fundamenta.

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais ampla-
mente, 3 escola, o dever de ndo sb respeitar os saberes com que
os educandos, sobretudo os da classes populares, chegam a ela

— saberes socialmente construidos na pratica comunitaria [...]
(Freire, 1996, p. 17).

Nesse intere, Freire traz ainda a importdncia e a necessidade da criticidade,
da estética e da ética para o educar, pois estd na critica, na contextualizacdo, o
fortalecimento do aprender, uma vez que o mundo é repleto de sentidos e signi-
ficados que precisam ser minimamente entendidos para se viver dignamente, e,
para o mesmo fim, educador e educando precisam comungar da oportunizacdo
de um novo olhar sobre o objeto do conhecimento - senso estético - de uma
nova postura diante do aprendizado - senso ético.

A superacdo e ndo a ruptura se dé na medida em que a curio-
sidade ingénua, sem deixar de ser curiosidade, pelo contrério,
continuando a ser curiosidade, se criticiza [...]. A necesséria pro-
moc¢do da ingenuidade a criticidade ndo pode ou n3o deve ser
feita 3 distdncia de uma rigorosa formacdo ética ao lado sempre
da estética (Freire, 1996, p. 17-18).

Na mesma perspectiva, como bem trata este grande educador, para ensi-
nar é preciso a corporeificacdo das palavras pelo exemplo, é preciso correr
risco, é preciso aceitar o novo, uma vez que passa pela concretizacdo do que se
ensing, do que se fala, do que é experienciado na sala de aula, o sentido de todo
o conhecimento ministrado, como também passa pela necessidade de ir além
do que j3 se sabe, do que j4 dominamos e da nossa acomodacdo a superacdo
de si mesmo pelo enfrentamento dos riscos eminentes, inclusive os paradigmais,
e, da mesma forma, passa pela busca do que ainda ndo se tem ou se sabe, do
desconhecido, e, consequentemente, pela sua aceitacdo.

N3&o hé pensar certo fora de uma prética testemunhal que o re-diz
em lugar de desdizé-lo. [...] E préprio do pensar certo a disponi-
bilidade ao risco, a aceitacdo do novo que ndo pode ser negado
ou acolhido sé porque é novo, assim como o critério de recusa ao
velho n3o é apenas o cronoldgico (Freire, 1996, p. 19).
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Nesse mesmo contexto, conforme Freire, para ensinar é preciso rejeitar
qualquer forma de discriminacado e ter uma reflexdo critica sobre a pratica, pois
o enfrentamento a todo e qualquer tipo de preconceito é base para a transfor-
macado pessoal que, por sua vez, dar-se pelo ensino, pela prética de sala-de-auls,
assim como uma prética educativa sem reflexdo nao se efetiva, pois refletir sobre
o préprio fazer é ressignifica-lo.

A prética preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a
substantividadedo ser humano e nega radicalmente a democracia
[...]. O pensar certo sabe, por exemplo, que ndo é a partir dele
como um dado dado, que se conforma a prética docente critica,

mas sabe também que sem ele ndo se funda aquela (Freire, 1996,
5.19-21).

Por fim, mas ndo menos importante neste primeiro caminho de anélise e
compreensdo, o autor nos diz e muito bem dito que, para ensinar é preciso o
reconhecimento e a assuncdo da identidade cultural, pois, em sua concepcao,
proporcionar condicdes para que os educandos ensaiem suas vivéncias, experi-
mentem novas experiéncias e, dessa forma, descubram ser quem s3o e assim se
assumam, é tarefa fundamental de uma prética educativa critica e voltada para a
emancipacdo daqueles que nela estao inseridos.

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimensdo
individual e a de classe dos educandos cujo respeito é absoluta-
mente fundamental na prética educativa progressista, é problema

que ndo pode ser desprezado. Tem que ver diretamente com a
assuncdo de nds por ndés mesmos (Freire, 1996, p. 22).

Assim, tracando os devidos paralelos entre o que vimos neste primeiro
caminho de anélise com o que Freire discorreu como verdadeiro testemunho
de sua trajetéria na educacdo, presente em sua Pedagogia da Esperanca (Freire,
1992), temos a constatacdo, pelos relatos de experiéncia do autor, que, ao longo
de sua jornada, docéncia se liga intfimamente com a discéncia.

A constatacdo da infima relacdo da docéncia com a discéncia se apresenta
na referida obra de Freire, desde sua decisdo pela educacao, passando por suas
reminiscéncias, lembradas forcosamente no exilio, até a concretizacdo de sua
praxis popular.

Anos depois, a posta em pratica de algumas das “solturas” e
“ligaduras” realizadas no tempo fundante do SESI me levaram ao
exilio, uma espécie de “ancoradouro” que tornou possivel religar
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lembrancas, reconhecer fatos, feitos, gestos, unir conhecimen-

tos, soldar momentos, re-conhecer para conhecer melhor (Freire,
1992, p.10).

Dessa forma, Paulo Freire viu ressignificada sua histéria de vida e seus
reflexos em sua jornada politico-educacional, onde, inimeras vezes, seu auto-
reconhecimento como professor esteve atrelado ao contato e a troca eminente
com seus alunos e com todos que, de alguma maneira, compratilharam com ele
suas falas, acdes e percepcdes, provocando e sendo provocado a uma cons-
tante construcdo de si com os outros.

Ao terminar, um homem jovem ainda, de uns 40 anos, mas 8
gasto, pediu a palavra e me deu talvez a mais clara e contundente
licdo que j recebi em minha vida de educador. N&o sei seu nome.
N3o sei se vivo ainda estd. Possivelmente nao [...]. Pediu a palavra
e fez um discurso que jamais pude esquecer, que me acompanha

vivo na meméria do meu corpo por todo este tempo e que exer-
ceu sobre mim enorme influéncia (Freire, 1992, p. 13)

Observamos aqui o exercicio de humildade e generosidade permanente
de Freire frente aquele homem que, por mais simples que fosse e por menos
instrucdo que tivesse, contribuiu e de forma determianante para o alargamento
de sua compreensdo pessoal, social, educacional e politica, tornado-o, a exem-
plo de todos os demais encontros e aprendizados que teve, o educador que hé
muito conhecemos e referenciamos.

SEGUNDO CAMINHO DE ANALISE
- Ensinar ndo é transferir conhecimento:

Outro ponto importante assumido em nosso estudo é a segunda parte da
obra Pedagogia da Autonomia, onde, explicitamente, Freire afirma que ensinar

n3o é transferir conhecimento (Freire, 1996), uma vez que o conhecimento é
pessoal e intransferivel, pois parte de uma construcdo advinda do confronte
entre o que se sabe e o que estd se propondo a aprender.

Nesta dita “construcdo” pessoal e intransferivel, Freire nos diz que ensinar
exige a consciéncia do inacabamento, o reconhecimento de ser condicionado,
pois considerar-se inacabado é assumir a missdo de uma busca constante e per-
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manente e, dessa mesma forma, ciente do inacabamento, procurar sempre ir
além e vencer a prépria condicdo.
[...] o inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da expe-
riéncia vital. Onde hé vida, hd inacabamento [...]. Gosto de ser
gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta

é a diferenca profunda entre o ser condicionado e o ser determi-
nado (Freire, 1996, p. 26-28).

De igual forma, o referido autor nos diztambém da necessidade do respeito
a3 autonomia do ser do educando e do bom senso, pois o respeito & autodeter-
minacdo de cada um é condicdo primordial para o educar, assim como o uso do
bom senso ao longo de todo o processo resguarda o cumprimento dos meus
deveres, evitando que caia tanto no autoritarismo, quanto na licensiosidade.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um impera-
tivo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns a0s
outros [...]. E o meu bom senso que me adverte de que exercer a
minha autoridade de professor na classe, [...] ndo é sinal de auto-
ritarismo de minha parte. E a minha autoridade cumprindo o seu
dever (Freire, 1996, p. 31-32).

Nesse intere, Freire traz ainda a importancia e a necessidade da humildade,
da tolerdncia e da luta em defesa dos direitos dos educadores, pois somente
garantidas as condicdes minimas de trabalho, recebimento e respeito, podemos
nds, professores, caminharmos rumo a realizacdo ética do trabalho de ensinar e
de emancipar.

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua digni-
dade deve ser entendida como um momento importante de sua
pratica docente, enquanto prética ética. Nao é algo que vem de

fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte (Freire,
1996, p. 34).

Na mesma perspectiva, como bem disse esse grande educador brasi-
leiro, é preciso buscar a apreensdo da realidade, pois passa pela compreensao e
apreensdo de nosso contexto de vida a devida intervencdo social e politica que
devemos praticar cotidianamente junto aos nossos alunos.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar mas
sobretudo para transformar a realidade, para nela intervir, recrian-
do-3, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do
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adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas (Freire,
1996, p. 35).

Nesse mesmo contexto, conforme Freire, para ensinar é preciso alegria,
esperanca e curiosidade, pois passa pela esperanca de ensinar e transformar a
inquietacdo que nos motiva a superar o vazio que nos distancia da alegria do
aprender e que, direta e indiretamente, impulciona-nos a curiosidade de desbra-
var tudo o que ainda ndo entendemos ou dominamos.

H& uma relacdo entre a alegria necesséria a atividade educativa e
a esperanca. A esperanca de que professor e alunos juntos pode-
mos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos igualmente
resistir aos obstdculos & nossa alegria [...] Como professor devo
saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que
me insere na busca, ndo aprendo nem ensino (Freire, 1996, p.
37-44),

Por fim, mas ndo menos importante neste segundo caminho de anélise e
compreensdo, o autor nos diz o quanto é importante termos a conviccdo de que
a mudanca é possivel, pois s6 é a certeza da mudanca que nos permite seguir
em frente, fornando-nos sujeitos da histéria e ndo meros expectadores.

N3o sou apenas objeto da Histéria mas seu sujeito igualmente. No
mundo da Histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar mas para mudar. No proprio mundo fisico minha consta-
tacdo ndo me leva a impoténcia (Freire, 1996, p. 40).

Assim, igualmente ao caminho anterior, tracando os devidos paralelos
entre o que vimos neste segundo caminho de anélise com o que Freire discor-
reu em sua Pedagogia da Esperanca (Freire, 1992), temos a constatacdo, pelos
relatos de experiéncia do autor, que, ao longo de sua jornada, ensinar ndo é
transferir conhecimento.

A constatacdo de que ndo se transfere conhecimento pelo ensinar, como
sobejamente relatado na referida obra, reflete-se nas incontaveis vezes em que
Paulo Freire ndo conseguiu fazer-se compreender para muitos dos que lhe escu-
tavam, fazendo-lhe questionar continuamente a respeito da necesséria reflexdo
sobre suas falas, suas préaticas e suas provocacdes.

Nas idas e vindas da fala, na sintaxe operéria, na prosédia, nos
movimentos do corpo, nas maos do orador, nas metéforas td0
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comuns ao discurso popular, ele chamava a atencdo do educador
ali em frente, sentado, calado, se afundando em sua cadeirs, para
a necessidade de que, ao fazer o seu discurso ao povo, o educa-
dor esteja a par da compreensdo do mundo que o povo esteja
tendo. [...] o discurso daquela noite longinqua se vem pondo
diante de mim como se fosse um texto escrito, um ensaio que eu
devesse constantemente revisitar (Freire, 1992, p. 14).

Gracas sa constantes reflexdes o préoprio Freire foi auxiliado em seu pro-
cesso pessoal e social de melhoramento continuo, uma vez que, como educador,
dependia desse melhoramento a efefivacdo de suas praticas, para que, todos
que a ele se infegravam, pudessem, de igual forma, construir os seus conheci-
mentos e conquistar a t3o almejada emancipacao.

Anos depois, a Pedagogia do Oprimido falava da teoria embu-
tida na prética daquela noite, cuja memodria eu trouxera para o
exilio, ao lado da lembranca de outras tantas tramas vividas. Os
momentos que vivemos ou sdo instantes de um processo ante-
riormente iniciado ou inauguram um novo processo de qualquer
forma referido a algo do passado. Dai que eu tenha falado antes
no “parentesco” entre os tempos vividos que nem sempre perce-
bemos, deixando assimd e desvelar a razdo de ser fundamental

do modo como nos experimentamos em cada momento (Freire,
1992, p. 14).

Freire, mais do que generosidade em se curvas as experiéncias vividas junto
as camadas populares, demonstrou compromisso com o futuro ao reconhecer a
importancia de tudo que viveu para a construcdo do que ele mesmo se tornou,
ensinando-nos a valorizar os momentos corriqueiros do dia-a-dia que passam
despercebidos pela nossa compreensao.

TERCEIRO CAMINHO DE ANALISE
- Ensinar é uma especificidade humana:

O Ultimo ponto importante assumido em nosso estudo € a terceira parte da
obra Pedagogia da Autonomia, onde, explicitamente, Freire afirma que ensinar é

uma especificidade humana (Freire, 1996), uma vez que ciente de si o professor
ndo precisa afirmar sua existéncia, pois tem legitimidade para exercer seu traba-
lho, para, enquanto humano, ensinar seu aluno dentro do respeito as liberdades
de ambos.
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Nesta dita “especificidade”, Freire nos diz que ensinar exige seguranca,
competéncia profissional e generosidade, pois é a seguranca profissional,
garantida pela competéncia adquirida, que movimenta com fuidez o processo
de ensino-aprendizagem, valendo-se, acima de tudo, pela partilha do que se
sabe e pela honesta e necesséria escuta do outro.

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma
outra, a que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma
autoridade docente se exerce ausente desta competéncia [...).
N3o hé nada que mais inferiorize a tarefa formadora da autori-

dade do que a mesquinhez com que se comporte (Freire, 1996,
p. 47).

De igual forma, o referido autor nos diz também da necessidade do
comprometimento, pois uma vez comprometido com o processo de ensi-
no-aprendizagem o professor demonstra, a todos que a ele se infegram, sua
presenca politica e sua atuacdo enquanto sujeito.

Minha presenca de professor, que ndo pode passar despercebida
dos alunos na classe e na escols, é uma presenca em si politica.
Enquanto presenca ndo posso ser uma omissdo mas um sujeito de
opcdes. Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar,
de comparar, de avaliar, dedecidir, de optar, de romper. Minha

capacidade de fazerjustica, de nao falhar & verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho (Freire, 1996, p. 50-51).

Nesse intere, Freire traz ainda a importdncia e a necessidade de com-
preender que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo, pois frente
aos desmandos, assumir-se neutro é estar ao lado do opressor, é preciso se posi-
cionar, € urgente intervir, € importante assumir-se, de um lado ou de outro.

N3o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que,
por ndo poder ser neutra, minha prética exige de mim uma defi-
nicdo. Uma tomada de posicdo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim
que escolha entre isto e aquilo (Freire, 1996, p. 53).

Na mesma perspectiva, como dito por esse grande educador brasileiro,
para ensinar é preciso liberdade e autoridade, pois precisamos discernir entre
nossos atos e omissdes aquilo que se faz necessério a nossa prética educa-
tiva, evitando que caiamos, quer na cerca do autoritarismo, quer no abismo da
licenciosidade.
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O grande problema que se coloca ao educador ou 3 educadora
de opc¢do democratica é como trabalhar no sentido de fazer pos-
sivel que a necessidade do limite seja assumida eticamente pela
liberdade (Freire, 1996, p. 54).

Nesse mesmo contexto, conforme Freire, para ensinar é preciso a devida
tomada consciente de decisdes, assim como saber escutar e também reconhe-
cer que a educacdo é ideoldgica, pois educar é uma acdo politica e, portanto,
exige tomada de decisdes, principalmente decisdes conscientes, e, para isso, é
também necessério a escuta, o ouvir o outro, libertos, em especial, da cegueira
ideoldgica.

A educacdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou
daquele educador. Ela é politica [...]. O educador que escuta
aprende a dificil licdo de transformar o seu discurso, as vezes
necessério, 8o aluno, em uma fala com ele [...] A capacidade de
penumbrar a realidade, de nos “miopizar’, de nos ensurdecer
que tem a ideologia faz, por exemplo, a muitos de nds, aceitar

docilmente o discurso cinicamente fatalista neo-liberal [...] (Freire,
1996, p. 56-64).

Por fim, mas ndo menos importante neste terceiro e Ultimo caminho de
andlise e compreensdo, o autor nos diz o quanto é importante a disponibilidade
para o didlogo e o querer bem aos educandos, pois enquanto estivermos aber-
tos a ouvir e, acima de tudo, considerar o outro e o que ele nos diz, mesmo
que ndo concordemos, mais contribuiremos para o nosso crescimento e o cres-
cimento de todos os participes do processo educacional, eis uma importante
demonstracdo do querer bem, o considerar, o reforco dos vinculos e dos afetos.

E na minha disponibilidade & realidade que construo a minha
seguranca, indispensével & propria disponibilidade. E impossivel
viver a disponibilidade & realidade sem seguranca mas é impossi-
vel tambm criar a seguranca fora do risco da disponibilidade. [...]
preciso descartar como falsa a separacdo radical entre seriedade
docente e afetividade [...] (Freire, 1996, p. 69-72).

Assim, igualmente aos caminhos anteriores, tracando os devidos paralelos
entre o que vimos neste terceiro caminho de anélise com o que Freire discor-
reu em sua Pedagogia da Esperanca (Freire, 1992), temos a constatacdo, pelos
relatos de experiéncia do autor, que, ao longo de sua jornada, ensinar é uma
especificidade humana.
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A constatacdo de que o ato de ensinar é uma especificidade humana,
como profundamente tratado na referida obrs, reflete-se nas praticas do proprio
Paulo Freire, largamente difundido em sua tdo aclamada educacdo popular, pes-
s0as inferagiam com pessoas, pessoas cresciam e construiam seu aprendizado
pela troca que faziam entre si.

E por isso que, alcancar a compreensdo mais critica da situacdo
de opressao ndo liberta ainda os oprimidos. Ao desvel-la, con-
tudo, ddo um passo para superé-la desde que se engagem na luta
politica pela transformacdo das condicdes concretas em que se
dé a opressao [...]. ninguém chega a parte alguma sé, [...]. carre-
gamos conosco a meméria de muitas tramas, o corpo molhado de
nossa histéria de nossa cultura [...] (Freire, 1992, p. 16).

As jornadas e seus confextos de vida de cada uma daquelas pessoas era
considerada como ponto de partida para o efetivo aprendizado, a esperanca de
emancipacdo pessoal, coletiva e, porque ndo dizer, social, era estimulada pelo
descobirir, pela ressignificacdo consciente do que anfes era visto como utopia
em autonomia necessaria.

Era como se, de repente, rompendo a “cultura do siléncio”, des-
cobrissem que n3o apenas podiam falar, mas, mtambém, que seu
discurso critico sobre o mundo, seu mundo, era uma forma de
refazé-la. Era como se comecassem a perceber que o desenvol-
vimento de sua linguagem, dnado-se em torno da anélise de sua
realidade, terminasse por mostrar-lhe que o mundo mais bonito
a que aspiravam estava sendo anunciado, de certa forma anteci-
pado, na sua imaginagdo [...]. Estd aqui uma das questdes centrais
da educacdo popular [...] (Freire, 1992, p. 20).

Paulo Freire, com sua praxis, mais do que educar, anunciou a boa nova de
um futuro possivel e menos desigual, dando-nos como legado a consciéncia
coletiva e emancipatéria da educacdo, tdo necessdria em nossos dias e, desde
sua proposicado, atual, contemporanea e critica, empoderando todos que nada
ou pouco tem para se tornarem sujeitos de sua propria historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em um sentido mais amplo, entendemos a desesperanca como um pro-
grama, onde todos somos vitimas, muitas vezes passivas, de todas as amarras
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que nos sdo impostas, impedindo-nos de unir forcas criadoras e criativas para o
embate necessério rumo a nossa emancipacao.

Cotidianamente somos convencidos a acreditar que a mudanca socio-cul-
tural e econdmica ndo depedende de nds, ndo passa por nossas vontades, ndo
se refletird em nossas lutas, e, dessa forma, figurard inexoravelmentge como uma
utopia, como uma realidade paralels e, infelizmente, inalcansével.

Dessa forma, frente ao fatalismo anunciado, apegamo-nos a tudo que
pode nos fortalecer como pessoa, como cidaddos e como sujeitos de nossa
propria historia; é nessa perspectiva que surge este grande educador brasileiro,
justamente homenageado no pantedo dos grandes nomes do pais como patrono
de nossa educacdo - Paulo Freire — apresentando sua obra como importante
combustivel para a nossa luta cotidiana, nutrindo-nos ao esperancar, a crenca
de que novos dias virdo, mas na certeza de que estes sO virdo se arregacar-mos
as mangas para lutar.

Neste trabalho, refletimos acerca de duas importantes obras do referido
autor, obras que transbordam a sua préxis educacional, Pedagogia da Esperanca:
Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessérios a Prética Educativa.

Nossa reflexao, inspirada na Pedagogia da Autonomia, dividiu-se em trés
caminhos-chave, caminhos estes assumidos como pontos que serviram de base
para a nossa anélise, como proposta desta pesquisa.

Assim, apds nosso estudo e as referidas andlises realizadas, reafirmamos
o vinculo e a indissocidvel condicdo entre o ensino e a aprendizagem, entre a
docéncia e a discéncia, uma vez que se infegram no cotidiano da sala-de-aula
e, por assim se estabelecerem, estdo imbricadas nas histérias vivenciadas e no
contexto de vida de todos que a ele se integram.

Da mesma forma, sob a mesma dtica, reafirmamos a construcdo do conhe-
cimento como uma condicdo para a apreensdo da realidade que nos cerca, uma
vez que, como professores, ndo transferimos o nosso conhecimento aos nossos
alunos, pois tal construcdo se dé pelo confronto entre as bases que o aluno tem
e aquilo que ele se propde a aprender.

Por fim, seguindo o mesmo contexto, reafirmamos a necesséria presenca

humana para o educar, a articulagdo necesséria e insubstituivel da relacdo pro-
fessor-aluno que, independente do avanco tecnoldgico, permaneceré viva e
efetiva em suas trocas de saberes e de experiéncias cada vez mais latentes.
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