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RESUMO

Este capitulo tem como objetivo apresentar e discutir a influéncia do Processo
Seletivo Misto no planejamento das aulas dos professores de Quimica, do Ensino
Médio, de uma escola de dmbito federal, localizada na cidade de Juiz de Fora, Minas
Gerais. Este estudo teve inicio em 2019, a partir da criacdo de uma proposta curricu-
lar para a érea de Ciéncias da Natureza, apds a obrigatoriedade de implementacdo
da Base Nacional Comum Curricular. Durante a criacdo dessa proposta curricular,
houve um amplo debate entre os membros da comunidade escolar, os quais reformu-
laram os objetivos educacionais e de formacdo dos estudantes. Para investigarmos
quais eram esses objetivos uma vez que, certamente, influenciariam na estruturacdo
do curriculo escolar, realizamos entrevistas semiestruturadas com os professores de
Quimica do Ensino Médio da referida escola. As respostas foram gravadas em dudio
e interpretadas qualitativamente, por meio da Anélise de Conteldo. Identificamos
que, mesmo ndo sendo uma diretriz oficial da instituicdo, hd uma pressdo externa
pela comunidade de pais e estudantes para que as aulas contemplem o conteldo
programatico do Processo Seletivo Misto, restringindo as metodologias de ensino,
os materiais didaticos, as aulas préticas e as avaliacdes. Essa pressdo se da pelo fato
de que é forte na cidade de Juiz de Fora, a cultura universitéria. Assim, se configura
como um dos objetivos de grande parte dos estudantes dessa instituicdo escolar,
ao final da Educacdo Basica, ter acesso aos cursos de graduacdo oferecidos pela
Universidade Federal de Juiz de Fora. Contudo, essa preocupacdo em sequir predo-
minantemente os referidos contedos programéticos, evidencia divergéncias entre
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os objetivos de aprendizagens indicados pela Base Nacional Comum Curricular e

pela propria proposta pedagdgica da escols, que visa uma formacdo humanista.
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INTRODUCAO

O planejamento é uma das inGmeras tarefas dos professores. Ele é essen-
cial para o bom desenvolvimento do processo de ensino e de aprendizagem,
uma vez que possibilita a previsdo de obstdculos que podem influenciar, e até
mesmo prejudicar, a dindmica que acontece nas salas de aula. Diante disso, é
preciso considerar que

[...] cada situacdo complexa é singular/Unica: a cada ano os alu-
nos sdo outros, o contexto social é diferente, as tecnologias de

apoio sdo mais aperfeicoadas e o proprio professor de um ano
para outro, ndo é o mesmo (Moretto, 2014, p. 101).

No contexto da pedagdgico, o ato de planejar serve para fornecer aos
professores uma prética coerente ao perfil dos estudantes e aos objetivos de
aprendizagens, alinhando as préticas educacionais as necessidades dos alunos.
Esse alinhamento gera uma experiéncia educacional mutuamente benéfica
tanto para o docente quanto para o estudante. Com relacdo a instituicdo, é a
escola que assume a responsabilidade de orquestrar metodicamente suas ope-
racdes, delineando os objetivos e metas que devem ser alcancados ao longo do
ano académico (Alves et al. 2019).

Logo, o planejamento ndo é estético e vai se moldando de acordo com
o perfil dos estudantes, do contexto em que a escola estd inserida e com os
objetivos propostos para pela instituicdo escolar. Assim, a sua estruturacdo
e os aspectos que a ela pertencem podem ser modificados constantemente.
Nessa perspectiva, Alves et al. (2019) adverte que a instituicdo de ensino deve
buscar adequar os contelddos as realidades especificas, buscando promover
experiéncias que podem ajudar os professores a alcancarem os objetivos de
aprendizagem com os estudantes.

Nesse sentido, as concepcdes de planejamento e curriculo estdo muito
proximas. O planejamento é uma das formas de colocar o curriculo em prética e,
portanto, seguem na mesma direcdo. Contudo, Sacristdn (2017, p. 286) adverte
que

[...] o plano pedagdgico, em geral, e do curriculo, em particular,
ndo consiste no exercicio de uma técnica em sentido estrito que
possa ajustar-se a uma esquematizacdo de um processo no qual
se aplica uma norma derivada de um conhecimento rigoroso, mas
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é, antes de tudo, a realizacdo de uma prética na qual é preciso
deliberar entre opc¢des, considerar circunstdncias particulares
da situagdo na qual se aplica, para a qual ndo se pode dispor de
estratégias rigorosas nem de fundamentos muito precisos.

A partir dessa 6tica, e possivel afirmar que o planejamento de ensino é
um detalhamento do planejamento curricular. Ele concretiza e operacionaliza
as estratégias que o professor utilizard em sala de aula, com o infuito de guiar os
alunos na conquista dos objetivos educacionais estabelecidos. Sacristén (2017)
completa dizendo que o tema planejamento dos professores tem se destacados
nas discussdes entre os pesquisadores, com grande relevancia para a andlise
de préticas reais e os processos que os docentes seguem, com investigacdes
quanto ao pensamento e processo de tomada de decisdes acerca do que os
estudantes precisam aprender e como ensinar.

Alves e colaboradores (2019) ao tratarem da importancia do planejamento
no contexto escolar apontam ser fundamental considerar o tempo, as carac-
teristicas dos alunos, suas necessidades e conhecimentos prévios, de modo a
estruturar um conjunto de aulas que aborde o contetdo de forma sequencial e
integrada. Uma vez que, o processo de ensino-aprendizagem se desenvolve em
fases, a comecar pelo estabelecimento dos objetivos, a escolha dos conteldos,
a maneira como estes serdo desenvolvidos seguido das acdes para a consolida-
cdo e avaliacdo dos conhecimentos.

Um planejamento adequado precisa ser flexivel, coerente e funcional,
centrado em objetivos claros e adaptados a realidade dos alunos. Os contetdos
selecionados devem estar alinhados aos objetivos e devem focar temas essen-
ciais, de modo que o professor identifique a ideia central de cada conhecimento
abordado. O planejamento, portanto, deve permitir ajustes que favorecam a
adaptacdo a novos enfoques e necessidades que possam surgir ao longo do
processo educativo (Moretto, 2014).

Uma dessas circunstancias consideradas durante o planejamento, é ainser-
¢d0o das avaliacdes externas e dos processos seletivos no planejamento, uma vez
que se considera que o estudante somente estard preparado para esses exames
se for treinado para tal. Logo, os professores se veem com a responsabilidade de

considerar as questdes e itens como recursos didaticos em seus planejamentos.
Mas ndo sé o planejamento que sofre influéncia das avaliacdes externas
e dos processos seletivos. O curriculo também, o que é previsivel, uma vez que
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planejamento e curriculo estdo intrinsicamente relacionados. Segundo Bento
JUnior; Bento; Ribeiro (2023)

O ENEM [Exame Nacional do Ensino Médio] é responsével pelo
direcionamento dos curriculos das redes de ensino; mobiliza-
cdo de investimentos individuais, familiares e governamentais; e
ampliacdo das chances de admissdo no ensino superior para
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia. (p. 19)

Entendendo o curriculo como um projeto cultural que se realiza dentro de
certas condi¢des escolares, o planejamento das aulas deveria abordar as diver-
sas origens dos estudantes, integrando materiais culturalmente relevantes que
refletem suas experiéncias e histérias. Contudo, confirmamos com os resulta-
dos obtidos, o que as pesquisas tém apontado. Nem sempre é possivel conciliar
um curriculo para formacdo cidada que desenvolva competéncias e habilidades
individuais, com um curriculo que exige a preparacdo propedéutica de estu-
dantes para exames seletivos para o ingresso em cursos de nivel superior em
universidades pUblicas (Manzano, Lopes, 2010).

O ENEM é um processo seletivo, de 8mbito federal, para ingressar em um
dos cursos de Ensino Superior de instituicdes publicas e privadas. Entretanto,
algumas instituicdes de Ensino Superior utilizam processos seletivos elaboradas
e aplicados pelas préprias, como é o caso do Programa de Ingresso Seletivo
Misto (PISM).

Manzano e Lopes (2010) jé aprontavam a importancia debater a adocdo
quase obrigatdria dos programas de ingresso seriado nas universidades publicas

como guia para a organizacdo curricular em escolas de ensino basico. Uma vez
que, essa abordagem pode restringir a liberdade dos professores em relacdo a
decidirem o que julgam ser melhor para seus alunos de acordo com as mudan-
¢as que podem surgir no contexto escolar. Essa condicdo pode comprometer
a autonomia pedagdgica garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional de 1996 Art. 26, e ratificada na Base Nacional Comum Curricular.
Considerando que BNCC e curriculos tem papeis complementares para
assegurar as aprendizagens essenciais (Brasil, 2018), a autonomia dos profes-
sores na elaboracdo dos curriculos, tem um papel fundamental na reflexdo,
selecdo, organizacdo, planejamento, mediagdo e monitoramento das préticas
e interacdes. O objetivo é garantir a pluralidade de situacdes que promovam
o desenvolvimento pleno dos estudantes. De moto tal que permita ao profes-

sor contextualizar os Conteddos dos componentes curriculares, identificando
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estratégias para apresentd-los, representa-los, exemplifica-los, conecté-los e
tornd-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estdo situadas.

Diante disso, houve o interesse em investigar como o PISM influencia o pla-
nejamento das aulas dos professores de Quimica do Ensino Médio do Colégio
de Aplicacdo do Jodo XXIII. A escolha do Colégio se deu em funcdo de ser uma
instituicdo que faz parte da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), respon-
sadvel pela elaboracdo e aplicacdo do PISM.

O PISM seré detalhado na préxima secdo.

PROGRAMA DE INGRESSO SELETIVO MISTO - PISM

O Programa de Ingresso Seletivo Misto [PISM) é um processo de avaliacdo
seriada da Universidade Federal de Juiz de Fora, estruturado em trés médulos
consecutivos, graduais e cumulativos, aplicados ao final de cada ano letivo a
estudantes do Ensino Médio, que assim desejarem pleitear uma vaga em curso
superior.

A participacdo dos candidatos ocorre ao longo de um friénio, com o
Médulo | realizado ao final do 1° ano do Ensino Médio, o Médulo Il ao final do
2° ano do Ensino Médio e o Mddulo Il ao final do 3° ano da mesma etapa.

Segundo a Coordenacdo Geral de Processos Seletivos (COPESE)® da UFJF,
o PISM busca uma maior interacdo entre o Ensino Médio e o Ensino Superior,
avaliando os conhecimentos dos estudantes ano a ano, de forma cumulativa.
Esse formato permite ao candidato aprimorar seu desempenho ao longo das
etapas, baseando-se nos resultados de cada médulo para identificar falhas e
ajustar sua preparacdo, sem comprometer seu desempenho geral.

No decorrer do seu desenvolvimento, o PISM vem apresentando atuali-
zacdes em diferentes aspectos dos seus editais. No atual momento, a UFJF, por
meio da Pré-Reitoria de Graduacdo, enfatiza a necessidade de revisdo de uma
parte fundamental do edital: o seu programa.

Visando atender as mudancas advindas de legislacdes educacionais, a
matriz do PISM foi reformulada. Entretanto, por ser um processo cumulativo,

3 Website da UFJF. Disponivel em https://www2.ufif.br/copese/vestibular-pism-2 /dicas-e-duvidas/
duvidas-frequentes/. Acesso em 18 Out 2024.
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apenas os Médulos | e ll, aplicados em 2024, terdo questdes elaboradoas a par-
tir da reformulacdo da matriz. O Médulo Il passard por essa mudanca em 2025.

E preciso considerar que o efeito de inducdo desse processo seletivo
sobre o curriculo é algo que escapa ao controle de quem esté elaborando e
participando do processo de elaboracdo das questdes. Por isso, quando a UFJF
pautou 8 mudanga no programa do PISM, preocupou-se em fazé-la de forma
que representantes tanto da Universidade quanto das redes pUblica e particula-
res de ensino participassem desse trabalho (UFJF, 2022, p.6)

O PISM oferece 50% das vagas nos cursos de graduacdo da instituicdo,
enquanto a outra metade é destinada aos candidatos do Sistema de Selecado
Unificada (Sisu). Essa flexibilidade auxilia aqueles que buscam aumentar suas
chances de acesso a uma universidade puiblica, j& que é possivel participar,
simultaneamente, do PISM e do Sisu. Em algumas situacdes, candidatos aprova-
dos pelo Sisu optam por ndo ocupar a vaga do PISM (e vice-versa), o que eleva
as possibilidades de reclassificacdo para outros concorrentes.

METODOLOGIA

Na secdo, apresentaremos os caminhos metodoldgicos para a construcdo
dos dados desta pesquisa, os participantes, os documentos que se constituiram
como fontes de dados, os instrumentos utilizados para a coleta de informacdes,
assim como, a técnica empregada para a andlise dessas.

Entretanto, antes uma breve exposi¢cdo do Colégio de Aplicagao Joao XXIII.

O COLEGIO DE APLICACAO JOAO XXIII: CONTEXTO DA PESQUISA

O Colégio de Aplicacio Jodo XXIII (CAp. Jodo XXIlI) foi criado em 1965
para atender as necessidades de formacdo prética dos alunos da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), principalmente, da Faculdade de Educacdo e dos
cursos de licenciatura (Brasil, 2013). A instituicdo tem também desempenhado
um papel fundamental na promocdo de uma educacdo inclusiva.

Atualmente, o CAp. Jodo XXIII conta com cerca de 1100 alunos matricula-
dos, distribuidos em 28 turmas de Ensino Fundamental e nove turmas de Ensino
Médio, além de trés turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. Dentre os cola-

boradores, sdo contabilizados 97 professores e 34 técnicos-administrativos em
Educacao (TAEs) (UFJF, 2024).
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Ao longo dos 59 anos de existéncia, o CAp. Jodo XXIII consolidou-se,
tendo o seu trabalho reconhecido pela qualidade e pelo compromisso com
a educagdo voltada para a formacdo para a cidadania, com destaque para os
sequintes desdobramentos:

a) énfase na construcdo do conhecimento como tarefa primordial
da Escols;

b) valorizacdo dos conteldos, enquanto patrimdnio coletivo
- direito de todos, selecionados com vista & sua significacdo
humana e social;

c) comprometimento com um programa integrado entre as diver-
sas areas e disciplinas;

d) subordinacdo dos métodos e conteldos, de modo a evitar a
simples acumulacdo de informacdes;

e) valorizacdo do trabalho interdisciplinar;

f) resgate do papel do professor enquanto transmissor do
conhecimento sistematizado e enquanto mediador entre esse
conhecimento e a sua prética social - tal papel confere-lhe auto-
ridade a ser exercida sem autoritarismo e dele exige compreensdo
das condicdes concretas de vida dos alunos.

g) reconhecimento e aceitacdo do desafio de levar os alunos
independentemente de suas diferencas individuais e sociais, a
atingirem patamares minimo de desempenho, buscando estra-
tégias capazes de fazé-los superar suas limitacdes. (UFJF, 2024,
p.24)

Além do compromisso de oferecer uma formacao intelectual de quali-
dade, o CAp. Jodo XXIIl conta com uma estrutura de suporte educacional, o
Nicleo de Apoio Escolar (NAE). E um grupo de trabalho multidisciplinar cons-
tituido por nutricionistas, psicélogos, assistentes sociais, profissionais da drea da
enfermagem, integrantes do quadro de TAEs e pedagogos, buscando acolher,
orientar e acompanhar as acdes educacionais, com objetivo de colaborar com
o desenvolvimento integral dos alunos em seu processo de escolarizacdo, tanto
no dmbito da aprendizagem quanto no das relacdes interpessoais (UFJF, 2024).

O ingresso na instituicdo de da por meio de sorteios. Para 2025:

Serd oferecido, por sorteio, um total de 75 (setenta e cinco) vagas,
para o primeiro ano do ensino fundamental, ano letivo de 2025.
Estas vagas serdo distribuidas em duas modalidades da sequinte
forma: a. 71 (setenta e uma) vagas para candidatos de ampla
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concorréncia; b. 4 (quatro) vagas reservadas para pessoas com
deficiéncia (Brasil, 2024, s/p).4

Com esse cendrio, o Colégio se configura como um espaco demo-
crético de acesso e permanéncia de estudantes nas diversas faixas etérias de
atendimento, assim como também um local de desenvolvimento de atividades
de prética de docéncia, consolidando-se no campo de estdgio dos licencian-
dos da UFJF (Brasil, 2013; UFJF, 2024). Além disso, tem estabelecido parcerias
com outras unidades académicas da UFJF, “além de Projetos de Treinamentos
Profissional, Projetos de Extensdo e Projetos de Iniciacdo Cientifica Junior, envol-
vendo bolsistas do Ensino Médio e dos cursos de Graduacdo” (UFJF, 2024, p.
25). Com esse cenério, o CAp. Jodo XXIII se mostrou um campo propicio para
realizacdo deste trabalho.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para alcancar o objetivo proposto, indicado na Introducdo, conduzimos
uma pesquisa de abordagem qualitativa, baseada em uma perspectiva natu-
ralista e interpretativa. Essa abordagem permite que o pesquisador estude
os fendmenos em seus contextos naturais, interagindo diretamente com o
ambiente analisado. O foco recai mais sobre o processo de investigacdo do que
sobre os resultados, buscando captar as percepcdes e significados atribuidos
pelos participantes (Bogdan; Biklen, 1994; Denzin; Lincoln, 2006; Ludke; André,
2020). Dessa forma, a pesquisa interpreta os fenémenos a partir da visdo dos
participantes, atribuindo sentido as suas experiéncias e percepcdes. A partir da
perspectiva qualitativa, a anélise e a compreensdo do fenémeno sdo realizadas
de forma aprofundada (Denzin; Lincoln, 2006).

Dentro da abordagem qualitativa, a pesquisa também pode ser caracteri-
zada como Estudo de Caso. De acordo com Yin (2015, p.2), um estudo de caso
pode ser definido como uma metodologia de pesquisa que “investiga um fend-
meno contempordneo (o “caso”’) em seu contexto no mundo real” e, por isso,
contribui de modo significativo para a compreensdo dos fendmenos “individuais,

4 Disponivel em https: //www2.ufjf.br/joaoxxiii/wp-content/uploads/sites/470/2024/09/edital _1_
ano_2025_final _21-09-2024_assinado-2.pdf Acesso em 26 de outubro de 2024
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grupais, organizacionais, sociais, politicos e relacionados” (p. 4), além de possuir
uma ampla capacidade de lidar com a diversidade de evidéncias oriundas de
"documentos, artefatos, entrevistas e observacdes” (p. 13), o que caracteriza a
investigacdo que foi realizada.

Dentre as fontes de dados citadas, utilizamos as entrevistas semiestrutu-
radas. Para Lidke e André (2020), a entrevista se mostra como uma ferramenta
bésica para a coleta de dados dentro da perspectiva da pesquisa qualitativa. As
autoras destacam ainda que a vantagem da entrevista, sobre outras técnicas, é
que ela permite a captacdo imediata e corrente da informacao desejada, prati-
camente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos.

Para a realizacdo das entrevistas semiestruturadas, convidamos os trés pro-
fessores de Quimica, que lecionavam no Ensino Médio, do CAp. Jodo XXIIl no
ano de 2023, sendo que um deles ndo era efetivo no quadro de funcionérios.
Para preservar suas identidades, utilizamos cddigos para identifica-los, sendo
eles: P1, P2 e P3.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas durante o més de setem-
bro de 2023, de forma presencial na sala da coordenacado do CAp. Jodo XXII,
com um dos professores e também de forma remota pelo Google Meet, com os
outros dois. Todas as entrevistas foram gravadas em dudio e video para posterior
franscricao.

As transcricdes foram interpretadas seguindo os principios da Anélise de
Conteldo (Bardin, 2016), das quais retiramos unidades de registro que foram
categorizadas. Para tal, criamos categorias a priori, relacionadas ao nosso obje-
tivo. S3o elas: Finalidades do Ensino Médio, PISM, Conteddo Programético.

Os resultados e a discussdo dos dados serdo apresentados a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos trés professores de Quimica entrevistados, apenas P2 cita uma defi-
nicdo de um dos tipos de planejamento, o anual. Em sua resposta, identificamos
que um planejamento anual é composto por diferentes aspectos, tais como:
conteddos programéticos, nimero de aulas, metodologia das aulas e avaliacdes,
o qual a docente compara com o cronograma.

Nesse sentido, planejamento e curriculo parecem estar relacionados,

porém, planejar é uma acdo mais complexa, como afirma Sacristdn (2017, p.
282):
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Planejar a pratica é algo mais amplo que atender aos objetivos e
contetdos do curriculo, porque supde preparar as condicdes de
seu desenvolvimento, uma vez que também se atende a este. E
concretizar as condicdes nas quais se realizard o curriculo, e isso
supde estabelecer uma ponte para moldar as ideias na realidade,
um elo que liga as intencdes e as acdes.

Para P2, essa distincdo ndo est clara:

[...] eu ndo consigo distinguir, porque para mim o curriculo e o planeja-
mento esta assim, juntos. Parecia assim, quando |[...] eu vejo como o aluno
estd indo, se ele estd aprendendo ou néo. E ai, eu mudo o que havia pla-
nejado, mas, se eu mudo algo que estava planejado, eu também estou
mudando o meu curriculo. Eu fiquei pensando: eu estou falando de plane-
jamento ou de curriculo?

A diferencdo precisa ser esclarecida, uma vez que o planejamento tem a
sua importancia, sendo ele um guia para o bom desenvolvimento das aulas e do
alcance dos objetivos propostos para cada turma da Educacdo Bésica.

Com relacao ao planejar, podemos afirmar o seguinte: o planeja-
mento é um roteiro de saida, sem certeza dos pontos de chegada.
Por esta razdo, todo planejamento busca estabelecer a relacdo
entre a previsisbilidade e a surpresa (Moretto, 2014, p. 100).

Para que as surpresas ndo se tornem desafio e obstdculo no ensino e na
aprendizagem é preciso que todos os aspectos do planejamento sejam elabo-
rados com atencdo e “o professor precisa planejar sua atividade pedagdgics,
procurando responder as perguntas: por que, em que condicdes e com que
recursos” (Moretto, 2014, p. 100). O questionamento era presente durante o
planejamento e desenvolvimento das aulas de P1:

[...] eu sempre brinco que o meu pénico era, toda vez que ia dar aula para
o ferceiro ano [do Ensino Médio], eu ter que ensinar acilacdo de Friedel-
Crafts, porque eu ficava me perguntado: Para que eu estou ensinado
acilacdo de Friedel-Crafts¢ E para que eu estou ensinando ozondlise de
alceno? Para que que eu estou ensinando isso¢ Eu que sou quimico hé
quase quarenta anos, nunca fiz uma reacdo dessas.

Esses questionamentos estdo relacioandos aos objetivos de aprendiza-
gem. O que se espera que os estudantes aprendam¢ Por que devem aprender?
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Qual a forma mais adequada para a aprednizagem¢ Os questionamentos tor-
nam-se um guia para a construcdo de todos os tipos de plano.

Entre os aspectos a serem contemplados no planejamento, percebemos
que o PISM ganha um papel de destaque por ser um processo seletivo para o
ingresso em um dos cursos de graduacdo da UFJF. Quando questionamos se os
professores de Quimica do CAp. Jodo XXIII utilizavam o PISM no planejamento
das aulas, as falas dos trés professores evidenciaram a significativa influéncia do
processo seletivo nas suas abordagens didética:

[...] o que o Colégio utiliza mesmo é mais relacionado & questdo do PISM,
do ENEM. Toda essa questdo mesmo (P1)

[...] os contelddos que véo ser ministrados no primeiro ano [do Ensino
Médio], sdo os conteidos que caem no PISM |, os conteidos que vdo
ser ministrados no sequundo ano séo os conteddos que caem no PISM .
Isso é uma recomendacdo que os professores do Ensino Médio fazem, e o
professor segue isso ou ndo (P2).

Para ser sincero eu me guio mais pelo programa do PISM do que pela
BNCC. Néo é uma coisa imposta ndo, é um acordo que a gente faz, que
sempre existiu na escola, de facilitar aos alunos que passam pela escola o
ingresso na universidade (P3).

A condicdo da presenca do PISM no planejamento dos professores de
Quimica é vista como algo negativo por P1:

No Ensino Médio, eu penso que a gente continua preso as questées dos
concursos. E isso engessa. Eu acho que deu uma liberdade para os profes-
sores de Ciéncias que atuam do sexto ao nono ano, mas, o Ensino Médio,
ele continua engessado |...]

Além disso, é preciso considerar que

[...] o Ensino Médio ndo tem o objetivo de preparar o aluno para o ves-
tibular e isso eu falo todo dia com os meus alunos, mas, ele tem que dar
condicdo do aluno continuar os seus estudos, né¢ Para onde ele quiser
continuar, ou se ndo, para ajudé-lo enquanto cidaddo, cidaddo critico,
para pensar nas coisas a partir da ciéncia, ver e tomar decisdo sobre a vida

dele (P2).

Estar preso as questdes de concursos, vestibulares e processo seletivos de
forma geral se dé pelo fato de que as instituicdes escolares, ndo somente o Cap.
Jodo XXIII veem a necessidade de preparar os estudantes para os processos
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seletivos. Essa prepracdo acontece na forma de treinamento, j& que ndo requer
o desenvolvimento da criticidade, como se acredita.

O uso dos vestibulares é marcado por um cardter mecanicista,
que exigia dos candidatos a memorizacdo de contedos a fim de
escolher aqueles que possuiam maior desempenho para ocupar
as cadeiras das universidades (Bento Junior; Bento; Ribeiro, 2023,

p. 3).

E, de acordo com P,

[...] isso ndo tem o menor sentido. Para que eu estou ensinando essas
coisas¢ Quer dizer, tem. Isso é um ensino conteudista que vai cair numa
prova. E que o menino vai escrever isso 18, ndo faz a menor ideia porque
ele ests escrevendo aquilo, né?

Mas, “se vocé tem a possibilidade de trabalhar a3 Quimica de uma forma
diferente, mais integrada, mais voltada para o estudante, eu acho que é muito
mais interessante” (P1).

Apesar do programa do PISM estar presente no planejamento dos trés
professores, parecendo ser uma regra, “a forma que o professor vai desenvol-
ver isso, como vai ser, 8 ordem que vai ser seguids, isso dai cada professor que
decide. Eles [gestdo escolar] sempre deixaram muito aberto [...]" (P2). Além dessa
autonomia na forma de conduncdo das aulas, P1 vé nos itinerdrios formativos,
que surgiram com a implementacdo do Novo Ensino Médio, um caminho para
desenvolver o processo de aprendizagem sem as amarras do PISM.

[...] eu acho que essa questso dos itinerrios, eu acho sim que eles tém
uma possibilidade, se eles forem bem trabalhados, vocé tem uma possibi-
lidade de fugir um pouco dessa coisa engessada do programa do PISM.

Uma dessas possibilidades de trabalho, citada por P2, se d4 nos itinerérios
formativos que acontecem na perspectiva da interdisciplinaridade.

Alguns professores falaram com os alunos: O conteddo é o mesmo. O
PISM que vocés vao fazer vai ser igualzinho, independentemente de vocé
estar no Itinerdrio de Humanas, de Matemética ou de Naturais. Vai ser o
mesmo. E eles falam: O conteddo ndo vai mudaré O que vai mudaré As
formas como vocés vao ser avaliados.

Sacristdn (2017) destaca alguns resultados de pesquisas sobre o tema e

dentre os mais relvantes ressalta dois pontos basicos que conicidem com a fala




ANOS

Didatica e Curriculo (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-026-4
CONEDU

de P2, que s3o as consideracdes em torno dos conteldos e as relativas ao pla-
nejamento das atividades. O autor afirma que

decidir sobre o primeiro supde aceitar o significado dos conteu-
dos, selecionar as atividades supde optar sobre o processo de
aprendizagem possivel, sobre o ambiente escolar geral, sobre a
organizacdo desse processo, sobre o papel que os professores
desenovem. (p. 296)

Nesse sentido, Os itinirdrios para P1 e P2 abrem possiblidade de abordar
os conceitos quimicos de forma ndo mecanizada, porém, visando preprar os
estudantes de forma que consigam resolver as questoes do PISM, ingressarem
no Ensino Superior e alcancarem os objetivos propostos para o Ensino Médio.

Portato, para P1, P2 e P3, o PISM ndo pode ser desconsiderado no pla-
nejamento, sendo a sua abordagem uma expectativa dos estudantes e seus
responsdveis, porém, a metodologia para a sua prética em sala de aula pode ser
diversa e planejada para que a aprendizagem n3o seja mecanizada.

A anélise dos depoimentos dos professores revela como o planejamento
de aulas de Quimica no Ensino Médio estd fortemente condicionado pelas
exigéncias do PISM, sendo este frequentemente adotado como referéncia cur-
ricular. Embora os docentes reconhecam a importédncia de um planejamento
anual que contemple contetddos programéticos, metodologias e avaliacdes, ha
uma tensdo entre essa organizacdo e a necessidade de atender aos objetivos
formativos mais amplos da BNCC. Sacristan (2017) sugere que planejar é muito
mais que atender a um curriculo especifico; trata-se de adaptar a prética educa-
tiva ao contexto dos alunos e as intencdes educativas, criando uma ponte entre
curriculo e realidade. No entanto, conforme P2 mencions, a distincdo entre
planejamento e curriculo nem sempre é clars, especialmente em um ambiente
onde o processo seletivo desempenha um papel central.

Apesar de os professores tentarem manter a autonomia na abordagem dos
contedos, hd uma sensacdo de que o PISM pode limitar as possibilidades peda-
gdgicas, tornando o ensino mecanico e focado no treinamento para o exame. P1
e P2, por exemplo, veem nos itinerarios formativos do Novo Ensino Médio uma
oportunidade de flexibilizar essa abordagem, promovendo uma aprendizagem
interdisciplinar e menos conteudista. Ao buscar integrar os objetivos do PISM
com a formacdo integral proposta pela BNCC, os docentes pretendem preparar
os alunos ndo apenas para a prova, mas também para uma participacdo critica e
autbnoma na sociedade.
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Contudo, o PISM continua a ser um referencial inevitavel no planejamento
de aulas, atendendo as expectativas dos alunos e seus responsdveis quanto ao
ingresso no ensino superior. Esse equilibrio entre preparacdo para o processo
seletivo e desenvolvimento de uma formacédo infegral é um desafio constante
para os professores do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIIl, que buscam adaptar
metodologias para evitar que a aprendizagem se torne meramente mecanizada,
mantendo-a relevante e significativa para os estudantes.

Sendo assim, ponto que requer consideracdo é a chance de fortalecer
o aspecto propedéutico do ensino médio, correndo o risco de que cada uma
das trés séries se torne um cursinho preparatério para o vestibular. Isso poderia
desvirtuar o objetivo primordial dessa etapa educacional, que é o desenvolvi-
mento do aluno como ser humano, sua formac3o ética, autonomia intelectual,
pensamento critico, além de prepara-lo para o mercado de trabalho e fomentar
competéncias que permitam a continuidade de seu aprendizado (Brasil, 1996;
Brasil, 2018).

Mas, ao emergir na visdo de P1 e P2 a potencialidade da abordagem
interdisciplinar dos contetdos do PISM através do sistema de organizacdo dos
itinerdrios formativos no ensino médio, concordamos com Lick (2013) que essa
perspectiva dos proofessores é importante para cultivar uma atitude voltada para
a superacdo de visdes reducionistas do conhecimentos proposto pelo Programa
do PISM. Emergindo nesse processo, o desenvolvimento da consciéncia e de
acdes para producdo de um conhecimento contextualizado e significativo ao
estudante, “interligando teoria e prética, estabelecendo relacdo entre o con-
te(do e a realidade escolar (Luck, 2013, p. 25).

Diante dos achados dessa pesquisa percebemos que a influéncia do con-
tedo programético do PISM sobre o planejamento dos professores de quimica
do CAp. Jodo XXIIl, os conduz a uma continua reflexdo do processo de plane-
jamento das aulas, de modo que através das falas de P1, P2 e P3, conseguimos
identificar que os professores ao identificar possiveis obstdcu-los na aprendi-

zagem, sdo levados a racionalidade pedagdgica que os direciona a buscar
metodologias de ensino coerentes a intencionalidade, ou seja, trabalhar os con-
teGdos do PISM a partir do desenvolvimento de competéncias conforme orienta

a BNCC.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vale ressaltar que a tarefa de planejar é essencial, pois € a partir dela que
encontramos uma saida para alcancar mudancas significativas, que, no con-
texto escolar, facilitam a acdo do professor em todos os niveis e modalidades
de ensino.

O planejamento é importante, desde que, na sua elaboracdo, os principais
autores saibam relacionar os contedos com a realidade educacional. O plano
ndo deve estar desvinculado das relacdes que ha entre a escola e a realidade do
estudante, no sentido de buscar novos caminhos, cujo objetivo é transformar a
realidade existente.

Dentro dessa realidade, estdo os processos seletivos para o ingresso em
cursos de Ensino Superior. Como parte dos estudantes almejam, ao longo do
Ensino Médio, prosseguir com os estudantes em um curso de graduac3o, eles
esperam estar preparados para a realizacdo das provas. Essa preparacdo acon-
tece nas diferentes disciplinas que integram o curriculo escolar.

Esse fato nos desperta para um cuidado que deve ser tomado: os processos
seletivos podem se sobressair na orientacdo da elaboracdo dos curriculos esco-
lares em relacdo aos documentos do governo federal, como a Base Nacional
Comum Curricular. Logo, os conteldos presentes nas matrizes desses processos
podem ser considerados mais relevantes do que outros que ndo estdo.

Dessa forma, os processos seletivos podem ocupar um espaco conside-
rével nos planejamentos, especialmente, daqueles dos professores de Quimica
do CAp. Jodo XXIII, que é uma instituicdo vinculada a UFJF, responsével pela
elaboracdo e aplicacdo do PISM.

Mesmo sendo imprescindivel a insercdo desse processo seletivo no plane-
jamento, os docentes buscam formas de no tornar a aprendizagem mecanizads,
mas que os conteldos estejam préximos do contexto dos estudantes para que
estes sejam capazes de mobilizé-los em diferentes situacdes.
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