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RESUMO

Este artigo tem como objeto as concepcdes que norteiam a avaliacdo de leitura e de
escrita dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. O interesse pelo estudo
surgiu a partir das diversas nomenclaturas utilizadas nas avaliacdes de leitura de alu-
nos nessa fase escolar, a depender se o instrumental de avaliacdo foi formulado pela
escola ou pelos 6rgdos responséveis pelas avaliacdes externas, além da necessi-
dade de entender como a escrita se insere nesse processo avaliativo. Como objetivo
geral, pretendemos compreender como ocorre a avaliacdo de leitura e escrita nos
anos finais do Ensino Fundamental de um municipio do estado do Ceara. Buscamos,
como objetivos especificos: discutir sobre as concepcdes que abarcam a avaliacdo
de leitura e escrita no Ensino Fundamental; analisar documentos que norteiam as
avaliacdes de leitura e escrita na escola e nas avaliacdes externas realizadas com
o mesmo publico, comparando aspectos convergentes e divergentes; apresentar
resultados de avaliacdo de leitura e escrita realizada sob orientacdo dos documen-
tos analisados. O estudo se caracteriza como qualitativo e quantitativo, além de
descritivo e exploratério. Como procedimentos técnicos, utilizamos: pesquisa biblio-
gréfica, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), Luckesi
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(2018), Silva (2022) e outros; e pesquisa documental, a partir da anélise do instru-
mental de avaliacdo diagndstica de leitura e escrita utilizado nas escolas municipais
e das orientacdes pedagdgicas para categorizacdo dos alunos conforme o nivel de
proficiéncia obtido em avaliacdes externas, especificamente o SPAECE - Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceard. Em conclusdo, aponta-se
que é preciso que os avaliadores de leitura e escrita, na maioria das vezes, os pro-
fessores de Lingua Portuguesa, apropriem-se dos conceitos de avaliacdo trazidos
pelos documentos analisados, de modo a compreender as habilidades alcancadas

por seus discentes e possam programar atividades pedagdgicas pertinentes e, pos-
sivelmente, interventivas, a cada nivel alcancado pelo piblico avaliado.
Palavras-chave: Avaliaco, Leiturs, Escrita, Proficiéncia.
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INTRODUCAO

A avaliacdo da proficiéncia em leitura e escrita nos anos finais do Ensino
Fundamental constitui um dos grandes desafios enfrentados pelos atores que
fazem a educacdo contemporanes, principalmente quando se trata de turmas
participantes de avaliacdes externas. A diversidade de instrumentos e concep-
¢cdes que permeiam esse processo avaliativo, seja no dmbito escolar ou nas
avaliacoes em larga escals, evidencia a necessidade de um aprofundamento
tedrico sobre o tema.

A aplicacdo de avaliacdes em larga escala, ou externas, passou a compor
uma das acdes que servem a implementacdo de politicas pUblicas educacio-
nais no Brasil desde os anos 90, com o surgimento de instrumentos como o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), visando fornecer dados sobre
o desempenho dos estudantes para auxiliar os gestores educacionais.

Nas Ultimas décadas, a preocupacdo com a qualidade do ensino impulsio-
nou a criacdo de diversos sistemas avaliativos em larga escala. Em nivel nacional,
temos o SAEB, realizado a cada dois anos pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que avalia o desempenho escolar
de alunos no 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio,
nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemética.

Na Ultima edicdo do SAEB, aplicada em 2023, a média de proficiéncia do
Brasil, em Lingua Portuguesa dos anos finais, em que se avaliam os alunos do
9° ano, foi de 254,62, superada pelos estudantes do Ceard, que obtiveram a
média de 265,65. Contudo, pais e estado se mantiveram no mesmo patamar na
escala de proficiéncia, ou seja, no nivel 3 de uma escala que vai até o 8° nivel, o
que representa que ainda hd um longo caminho a ser trilhado pelas escolas no
que se refere ao desenvolvimento das habilidades leitoras de alunos do Ensino
Fundamental.

Ademais, podemos citar o Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA), um estudo comparativo internacional realizado a cada trés
anos pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE). O teste oferece informacdes sobre o desempenho dos estudantes na
faixa etéria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade
basica obrigatdria na maioria dos paises, em leitura, matematica e ciéncias.

A (ltima edicdo do Pisa ocorreu no ano de 2022, da qual participaram
81 paises. Segundo divulgacdo no site do INEP (Brasil, 2023), as médias alcan-
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cadas pelos estudantes brasileiros foram praticamente as mesmas de 2018 em
matemadtica, leitura e ciéncias. A publicacdo ressalta ainda que os resultados sdo
estdveis, com pequenas oscilacdes nas trés disciplinas, desde o ano de 2009.
Além disso, o texto publicado pelo Instituto destaca que a média da OCDE,
nesta edicdo, foi @ menor de toda série histérica, desde o ano 2000. Contudo,
os estudantes do Brasil obtiveram pontuacdo inferior a ela nas trés disciplinas.
Em leitura, a média da OCDE foi de 476 pontos, e a média de proficiéncia do
Brasil foi de 410 pontos, deixando o pais entre 0 44° e o 57° lugar no ranking.

Por sua vez, os sistemas estudais de ensino também implementaram suas
avaliacoes de larga escala. No Cear3, a acdo de avaliar é executada pelo Sistema
de Avaliacdo Permanente do Estado do Ceard (SPAECE), que compde o eixo
de avaliacdo externa do Programa PAIC (Programa de Aprendizagem na Idade
Certa) Integral, a fim de obter indices educacionais em periodicidade anual. Por
meio do teste, sdo avaliados alunos de 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental
e de 3° ano do Ensino Médio, nas disciplinas Lingua Portuguesa e Matemética.

Dessa forma, as escolas lidam com dois tipos de avaliacdo que se comple-
mentam: a interna, realizada pelo professor em sala de aula para acompanhar
o progresso individual dos alunos, e a externa, aplicada por agentes externos a
escola com o propdsito de avaliar o sistema educacional como um todo. Nessa
perspectiva, a principal distincdo entre essas duas modalidades de avaliacdo
reside em seus objetivos. Enquanto a avaliagdo interna foca nas acdes peda-
gdgicas e no acompanhamento continuo do aprendizado, a avaliacdo externa,
realizada em momentos especificos, tem énfase na afericdo do desempenho do
sistema educacional de forma ampla, permitindo a comparacdo entre escolas,
municipios e estados. Os resultados dessas avaliacdes servem como base para a
formulacdo e avaliacdo de politicas publicas educacionais.

No contexto escolar, percebemos uma rotina pedagdgica exaustiva, vol-
tada a preparacdo de alunos para o SPAECE, a partir de uma Matriz de Referéncia
composta por descritores, que relacionam habilidades, medidas por uma escala
de proficiéncia que pode chegar até 500 pontos, distribuida entre quatro niveis,
de forma progressiva conforme o alcance da proficiéncia leitora: muito critico,
critico, intermediério e adequado.

Desde a implementacdo do SPAECE, como parte do Programa PAIC
(Programa Alfabetizacdo na Idade Certa), em 2008, no segundo ano de criacdo
do programa, a proficiéncia leitora média oscila entre os niveis — ou padrdes de
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desempenho - critico ou intermedidrio, apesar de toda a preparacao feita pelas
escolas durante todo o ano letivo.

Ao todo, sdo 15 anos de aplicacdo do SPAECE sem alcance do nivel ade-
quado na média de proficiéncia do Estado do Ceard. Essa mesma constatacdo
se faz sobre o municipio sobre o qual pretendemos analisar os resultados da
avaliacdo interna de leitura, realizada em dmbito interno. Além disso, percebe-se
uma variacdo nas nomenclaturas que designam os niveis de leitura, a depen-
der da avaliacdo realizada, e esse também é um fator que nos move para essa
investigacdo, que serd feita a partir da seguinte questdo norteadora: Quais os
aspectos convergentes e divergentes entre a avaliacdo de leitura e escrita reali-
zada pelas escolas do municipio A, ao longo do processo formativo dos alunos
nos anos finais do Ensino Fundamental, e os resultados do SPAECE?

Essa indagacdo provocou o inferesse por esta proposta, que se justifica,
em sua dimens3do tedrico-cientifica, por preencher uma lacuna no dmbito da
pesquisa educacional, j& que se trata de um problema persistente: a estagnacao
da média proficiéncia leitora dos alunos. Em sua dimensdo social, a pesquisa
pretende levantar informacdes que ampliem perspectivas ndo somente da
comunidade académico-cientifica, mas da prépria comunidade escolar, prin-
cipalmente gestores, professores e alunos, no que diz respeito a formacdo de
leitores e escritores proficientes.

Nesse sentido, o presente estudo tem como objetivo geral compreen-
der como ocorre a avaliacdo de leitura e escrita nos anos finais do Ensino
Fundamental de um municipio do estado do Ceard. Como objetivos especificos,
pretendemos: a) discutir sobre as concepcdes que abarcam a avaliacdo de lei-
tura e escrita no Ensino Fundamental; b) analisar documentos que norteiam as
avaliacdes de leitura e escrita na escola e nas avaliacdes externas realizadas com
o mesmo publico, comparando aspectos convergentes e divergentes; c| apre-
sentar resultados de avaliacdo de leitura e escrita realizada sob orientacdo dos
documentos analisados.

No tocante as escolhas metodoldgicas, a pesquisa se caracteriza como
qualitativa, descritiva e exploratdria. A coleta de dados se dard por meio de uma
pesquisa bibliografica, com base em estudos sobre avaliacdo da leitura e da
escrita, e de uma pesquisa documental, analisando os instrumentos de avaliacdo
utilizados pela escola e pelo SPAECE.

Posto isso, esperamos que os resultados desta pesquisa contribuam para

uma melhor compreensdo das préticas avaliativas em leitura e escrita, subsi-
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diando a elaboracdo de instrumentos mais adequados e a implementacdo de
acdes pedagdgicas mais eficazes.

METODOLOGIA

Apresentamos, nesta secdo, os caminhos metodoldgicos trilhados para a
pesquisa, e os definimos a luz da teoria abordada por Prodanov e Freitas (2013).

A priori, caracterizamos o estudo quanto 3 natureza como uma pesquisa
basica, pois visa “gerar conhecimentos novos Uteis para o avanco da ciéncia sem
aplicacdo prética prevista” (Prodanov e Freitas, 2013). Nesse sentido, abordamos
sobre avaliacdes internas e externas, a partir das quais intencionamos compreen-
der como a leitura e a escrita sdo tratadas na dimensao avaliativa.

Com relacdo aos objetivos, o estudo se classifica como descritivo e explo-
ratério. E descritivo, visto que busca levantar dados sobre as avaliacées e, para
isso, registra e descreve os fatos observados sem interferir neles. Essa acdo é
realizada por meio da técnica de pesquisa documental, na qual analisamos os
instrumentais de condensacdo de resultados da avaliacdo diagndstica de lei-
tura e escrita dos anos finais — 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, realizados
bimestralmente, para avaliar os niveis e os avancos de aprendizado nessas habi-
lidades no decorrer do ano letivo.

Sob essa perspectiva, serdo analisados os resultados dos trés primeiros
periodos do ano em curso. Dessa forma, os resultados serdo representativos de
uma situacdo hodierna das habilidades contempladas pela pesquisa. Além disso,
buscaremos conhecer os resultados obtidos na Gltima edicdo do SPAECE (2023)
de Lingua Portuguesa obtidos no 5° e no 9° ano.

Por seu turno, o estudo é exploratério, uma vez que amplia informacdes
sobre a teméatica investigada. Nessa otica, fazemos uso da técnica de pesquisa
bibliogréfica, tanto para ancorar a discussdo tedrica sobre avaliacdo da aprendi-
zagem de leitura e escrita, quanto para nos auxiliar na interpretacdo dos dados
quantitativos coletados.

A pesquisa bibliogréfica serd fundamentada em: Romao (2011), Haydt
(2008, Luckesi(2018), Silva (2022), entre outros autores, para abordar as perspec-
tivas e préticas de avaliacdo da aprendizagem; BNCC (Brasil, 2018), Bragagnollo
(2014), Ceard (2008), no que concerne ao ensino-aprendizagem de leitura e
escrita na escola sob o enfoque avaliativo; Silva, Nascimento e Goncalves (2015)
e outros para discorrer sobre a avaliacdo de larga escala em Lingua Portuguesa.
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O lécus de pesquisa serd um municipio do interior do Estado do Cears,
o qual serd identificado apenas pela letra A, de forma aleatdria, visto que ndo
hé entre os objetivos do estudo, necessidade de identificar o municipio. Isso se
justifica devido ao intuito de compreender se hd um didlogo entre as avaliacdes
internas e externas, e ndo de focar em uma realidade especifica, o que implicaria
a investigacdo de outros fatores, especificos do contexto originério dos dados.

A sequir, traz-se os resultados da pesquisa conforme esta proposta meto-
dolégica, com base nos referenciais e documentos selecionados para o estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, traremos os resultados da pesquisa desenvolvida, iniciando
pelo aporte bibliogréfico, que nos auxiliou a tecer uma discussdo sobre as con-
cepcdes que abarcam a avaliacdo de leitura e escrita no Ensino Fundamental.
Em seguida, faremos a apresentacdo e anélise dos instrumentais que norteiam as
avaliacdes de leitura e escrita promovidas pela prépria escola e pelas instituicoes
externas.

AVALIACAO: EM QUE MEDIDA A LEITURA E A ESCRITA SAO
AVALIADAS NA ESCOLA¢

Para tratar sobre avaliacdo da aprendizagem, consideramos relevante ini-
ciar pela discussdo tedrica trazida por Romao (2011), que aborda o ato de avaliar
numa perspectiva dialdgica, a partir de duas dimensdes: avaliacdo interna - rea-
lizada pela escola com funcao diagndstica, como processo continuo e paralelo
a0 processo de ensino-aprendizagem; e externa — com funcdo progndstica, rea-
lizada por avaliadores externos, ao final do processo de ensino, visando medir
mensurar conhecimentos e habilidades, previstos nos objetivos estabelecidos
para o nivel de ensino avaliado.

Além das dimensdes da avaliagdo, trazemos as contribuicdes de Haydt
(2008), que compreende avaliacdo a partir das funcdes de: diagnosticar, contro-
lar e classificar, associadas aos trés tipos de avaliacdo: diagndstica, formativa e
somativa. Rom&o (2011) também dialoga com essa classificacdo, reconhecendo
caracteristicas e objetivos distintos, a depender do contexto e da finalidade de
sua aplicacdo.
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Por sua vez, Luckesi (2018) defende que a avaliacdo diagndstica pode
mudar a forma como as escolas funcionam, ajudando os professores a gerirem
suas préticas avaliativas, de modo a assegurar que todos os estudantes alcancem
os objetivos de aprendizagem estabelecidos.

Com relacdo a avaliacdo formativa, Santos (2016, p. 640) aborda que esta
tem como objetivo “fornecer evidéncia fundamentada e sustentada de forma
a agir para apoiar o aluno na sua aprendizagem”, ou seja, ocorre durante o
processo de ensino, a partir do engajamento entre professor e aluno. Em posicio-
namento convergente, apontamos a Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(Brasil, 2018), que alerta para a necessidade de que a escola construa e aplique
“procedimentos de avaliacdo formativa [...] que levem em conta os contextos
e as condicdes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos”.

Por outro lado, a avaliagdo somativa ocorre no final de um periodo, com o
objetivo de quantificar o conhecimento adquirido pelo aluno e, com base nesses
resultados, classificar, selecionar e certificar sua aprendizagem (Santos, 2016).
Nesse viés, Harlen (2005, p. 208) aproxima os tipos de avaliacdo, orientando
que “a mesma informacao, recolhida do mesmo modo, chamar-se-4 formativa,
se for usada para apoiar a aprendizagem e o ensino, ou somativa se ndo for uti-
lizada deste modo, mas apenas para registar e reportar”.

No dmbito inferno, ou seja, na escols, as avaliacdes elaboradas por pro-
fessores e outros possiveis membros da equipe pedagdgica, ocorrem em uma
ou em todas as perspectivas mencionadas, de forma integrada. Nesse sentido,
esclarecemos que, embora cada tipo de avaliacdo tenha suas caracteristicas
e finalidades, eles ndo se excluem, mas se complementam no propésito de
construir a totalidade da acdo de avaliar. Essa interacdo culmina na execucdo
de préticas combinadas de abordagem, a exemplo da avaliacdo diagnédstico-
-formativa, que ainda ndo estd oficializada nas publicacdes cientificas, mas é
apontada na Nota Técnica publicada pela SEDUC, que traz orientacdes para
Processo Avaliativo da Iniciativa Foco na Aprendizagem (Ceara, 2021).

Nesse sentido, Silva (2022, p. 93-94) aborda que a avaliagdo diagnds-
tico-formativa “acontece por meio de um percurso que permite ao professor
diagnosticar e intervir, planejando e executando acdes continuas no processo
de ensino e aprendizagem”.

Assim, o ensino e a aprendizagem da leitura tém sido um foco central
tanto nas préticas avaliativas desenvolvidas pela escola, quanto nas avaliagdes
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em larga escala. Nessa perspectiva, autores como Pietri (2009), Kleiman (1989)
e Bragagnollo (2014) destacam a importancia de considerar, no ato de avaliar a
proficiéncia leitora, as condicdes de producdo dos textos, as experiéncias prévias
dos leitores e os diferentes niveis de compreensdo para uma avaliacdo eficaz.

A esse respeito, Bragagnollo (2014), propde trés niveis de compreens3o:
literal, inferencial e inferencial extratextual. Nesses niveis, a compreensao literal
se concentra nas informacdes explicitas, a inferencial busca significados implici-
tos e a inferencial extratextual relaciona o texto com conhecimentos prévios do
leitor. Cabe salientar que esses niveis sdo contemplados, também, nas habilida-
des que comp&em a Matriz de Referéncia do SPAECE, em Lingua Portuguesa.

No cerne da discussdo, Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 175) remetem &
funcao diagndstica da avaliacdo, uma vez que consideram que esta deve ser
a principal finalidade do ato avaliativo, para que possa fornecer ao professor
informacdes que norteiem sua prética, a fim de direcionar os alunos para a “con-
solidacdo das habilidades demonstradas como ainda em desenvolvimento e/ou
ndo adquiridas, com foco na construcdo da competéncia leitora”. Nesse sentido,
a0 avaliar a compreensdo leitora, com base nos subsidios tedricos aqui aborda-
dos, o professor contribui para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem
e para a formacdo de leitores proficientes.

No tocante & avaliacdo externa, difere da interna essencialmente em
relacdo ao seu propdsito, como j8 mencionado, e a sua funcdo progndstica
e classificatéria (Romao, 2011). Enquanto a avaliagdo interna se concentra nas
acdes pedagdgicas ocorridas em sala de aula e de maneira continua, a avalia-
¢do externa ocorre de modo pontual e considera o sistema educacional como
um todo, enxergando-o como uma rede sistematica. Os resultados dessa pré-
tica avaliativa visam orientar politicas em nivel de rede educacional, abrangendo
unidades escolares, municipios, estados e, por vezes, até o pais. Indo além, men-
cionamos que os resultados podem orientar politicas, inclusive, entre grupos de
paises, aos nos reportarmos ao PISA, que tem abrangéncia internacional.

Nesse viés, observamos que, dado que a avaliacdo em larga escala
impacta diretamente as politicas governamentais para o sistema educacional,
os procedimentos realizados nesse tipo de avaliagdo devem ser padronizados
ao maximo, garantindo a fidedignidade dos resultados e representando, efeti-
vamente, a realidade educacional de uma localidade/abrangéncia especifica.
Dessa maneira, cada etapa deve ser cuidadosamente planejada: desde a defi-
nicdo dos conteddos a serem avaliados nos alunos, passando pela elaboracso
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e testagem de itens, treinamento dos aplicadores, correcdo e consolidacdo dos
dados, até a divulgacao dos resultados.

Entre essas acdes, essenciais para a transparéncia e organizacdo do pro-
cesso avaliativo em larga escala, destaca-se a elaboracdo de uma Matriz de
Referéncia, documento que orienta o que deve ser avaliado nos alunos, a par-
tir de um conjunto de competéncias e habilidades. A esse respeito, Perrenoud
(1999) afirma que as competéncias se traduzem em dominios préticos de situa-
¢des cotidianas que envolvem a compreensdo da acdo empreendida e do
objetivo dessa a¢do, ao passo que as habilidades se expressam nas acdes espe-
cificas, concretas, determinadas pelas competéncias.

Para o pesquisador, a competéncia estd relacionada a uma capacidade
que o individuo deve desenvolver para articular diversos saberes, visando solu-
cionar uma situacdo-problema. Por outro lado, as habilidades correspondem
aos conhecimentos que o individuo efetivamente possui e que, por sua vez, con-
tribuem para a construcdo e desenvolvimento da competéncia.

Nesse direcionamento, a construcdo de matrizes de referéncia das avalia-
¢des externas utiliza como principal parémetro o desenvolvimento de habilidades
definidas e relacionadas a leitura. Dessa forma, ao trabalhar em sala de aula con-
siderando também os objetivos das avaliacdes externas, é fundamental que o
professor compreenda o ensino baseado em competéncias e habilidades e, com
esse entendimento, direcione esforcos para promover o aprendizado e, conse-
quentemente, minimizar as dificuldades dos estudantes.

Com relacdo a isso, o SPAECE, enquanto avaliacdo em larga escals, parte
de uma politica pUblica implementada no Estado do Ceard, que ocorre anual-
mente, e avalia os alunos do 2°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e do 3° ano
do Ensino Médio. Os itens que compdem o teste sdo elaborados com base em
uma Matriz de Referéncia estruturada a partir de seis eixos: a) procedimentos de
leitura; b) implicacdes do suporte, do género e/ou enunciador na compreen-
sdo do texto; c) relacdo entre textos; d) coeréncia e coesdo no processamento
do texto; ) relacdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido; f) variacdo

linguistica.

Sob essa perspectiva, os resultados da avaliacdo sdo mensurados com base
em uma escala de proficiéncia, dividida em quatro niveis, conforme mencionado
em secdo anterior. Com relacdo & proficiéncia, o Boletim do SPAECE (Cear3,
2023, p. 19) define como “um valor estimado do conhecimento do estudante,
com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI). Para a definicdo da proficiéncia de
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um estudante, consideram-se as tarefas que ele é capaz de realizar na resolucdo
dos itens do teste.

No que tange a essa avaliacdo, associada a funcdo progndstica, Romao
(201) critica a forma como os testes sdo aplicados, argumentando que héd uma
énfase excessiva no processo avaliativo e uma desqualificacdo dos resultados
obtidos. Segundo o autor, a escola se limita a registrar as dificuldades e avancos
individuais dos alunos, sem realizar uma anélise mais completa dos dados.

De fato, os resultados geram muito mais uma cobranca sobre os profissio-
nais que a preocupacdo com elaboracdo de acdes interventivas. Essa cobranca
é criticada por Silva, Nascimento e Gongalves (2015), ao enxergarem a culpabi-
lidade que os testes padronizados trazem as escolas e seus profissionais pelos
resultados alcancados, colocando-os como principais responsdveis por um
ensino de qualidade, eximindo os érgdos governamentais da responsabilidade.
Para essas autoras, a aplicacdo desse teste é uma forma de camuflar problemas
educacionais, principalmente relacionados as deficiéncias de aprendizagem em
leitura.

Por outro dngulo, Riscal e Luiz (2016) consideram que, embora as ava-
liacdes de larga escala tenham objetivos limitados, uma vez que tém ampla
abrangéncia e usam métodos comuns a todas as unidades de ensino — o que
ndo permite levar em conta caracteristicas especificas do pUblico avaliado -, os
resultados desses testes contribuem para a formacdo de um panorama das ins-
tituicdes escolares e da qualidade da educacdo, essenciais para a administracdo
de politicas educacionais.

A luz do exposto, analisamos, a sequir, dados das avaliacdes internas e
externas, com o intuito de tragcar um panorama, que nos permita distinguir con-
vergéncias e divergéncias entre essas praticas avaliativas.

O (DES)JENCONTRO ENTRE AS AVALIACOES INTERNAS E
EXTERNAS NO CONTEXTO ESCOLAR

No municipio que tomamos por base para essa pesquisa, os alunos sdo
avaliados no inicio de cada bimestre letivo com relacéo as habilidades de leitura
e de escrita, caracterizando-se essa avaliacdo como diagndstica, o que dialoga
com a recomendacao de Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) e de Luckesi (2018), que
recomendam que esse tipo de avaliacdo seja constante na escola.
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Os niveis avaliados de leitura seguem orientacdes do Boletim Pedagdgico
de Avaliacdo do SPAECE (Ceard, 2008), elaborado na época de implementa-
¢do do teste no Estado do Cearé. Esses niveis se permitem ser associados aos
niveis de compreensdo leitora propostos por Bragagnollo (2014), da seguinte
forma: o nivel literal corresponde aos perfis rudimentar e iniciante, nos quais o
leitor demonstra habilidade de decifrar textos simples e identificar informacdes
explicitas; o nivel inferencial engloba os perfis ativo, interativo e interativo avan-
¢ado, nos quais o leitor realiza inferéncias mais complexas, relacionando partes
do texto e utilizando conhecimentos prévios; e o nivel inferencial extratextual
estd associado ao perfil proficiente, caracterizado pela capacidade de analisar
criticamente o fexto.

A partir dessa associacdo, enfatizamos que a avaliacdo da compreensdo
leitora ndo se limita 3 classificacdo dos alunos, mas serve como ferramenta
para o professor ajustar suas préticas pedagdgicas. Ressaltamos que, na avalia-
¢do realizada pelo municipio, sdo considerados cinco niveis, excetuando-se o
nivel interativo avancado na avaliacdo diagndstica dos alunos dois anos finais do
Ensino Fundamental.

Apresentamos, a sequir, um quadro para cada ano escolar, com os per-
centuais de alunos que alcancaram cada um dos niveis, acompanhado de uma
interpretacdo a partir do que mostram os dados.

Quadro 1: Avaliacdo Diagnéstica de Leitura 6° ano

Nivel/ Rudimentar Iniciante Ativo Interativo  Proficiente ::nies

Periodo (%) (%) (%) (%) (%) avaliados
1° periodo 24,0 23,1 29,5 17,6 58 454
2° periodo 18,6 17,6 279 239 12,0 456
3° periodo 17,7 15,0 23,0 26,2 18,1 447

Fonte: Planilha de sistematizacdo de avaliacdo diagndstica. Municipio A. 2024.

Os dados da tabela indicam um avanco consistente no desempenho
dos alunos ao longo do ano letivo. Constatamos uma reducdo dos alunos nos
niveis mais baixos (Rudimentar e Iniciante) e um aumento nos niveis mais altos
(Interativo e Proficiente), mostrando que a maioria dos alunos estd progredindo
em suas habilidades de leitura. Esse padrdo sugere que as intervencdes peda-
gdgicas e o processo de ensino podem estar sendo eficazes para desenvolver a
competéncia leitora dos alunos do 6° ano.
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Quadro 2: Avaliacdo Diagndstica de Leitura 7° ano
o . - . . . N° de
Nivel/ Rudimentar | Iniciante Ativo Interativo | Proficiente alunos
Periodo (%) (%) (%) (%) (%) avaliados
1° periodo 18,0 20,3 30,5 24,5 6,7 547
2° periodo 16,0 14,3 36,0 25,0 8,7 546
3° periodo 8,5 15,4 30,0 317 14,4 497

Fonte: Planilha de sistematizacdo de avaliacdo diagndstica. Municipio A. 2024.

A partir do quadro 2, observamos um padrdo de progresso semelhante
3o observado no 6° ano, com diminuicdo de alunos nos niveis mais bai-
xos (Rudimentar e Iniciante] e um aumento nos niveis mais altos (Interativo e
Proficiente). Esse padrdo sugere um avanco continuo nas habilidades de leitura
dos alunos ao longo do ano, com os estudantes progressivamente alcancando
niveis mais elevados de compreensdo e competéncia leitora, ao que se atribui
aplicacdo de intervencao por parte dos professores. Observamos que o nimero
de alunos avaliados apresenta uma leve queda do 1° para o 3° periodo, de 547
para 497, o que pode indicar possiveis transferéncias para outros municipios ou
auséncias no periodo em que ocorreu a avaliacdo. Embora isso possa influenciar
ligeiramente a distribuicdo percentual, a tendéncia geral de avanco nos niveis de
leitura é evidente.

Quadro 3: Avaliagdo Diagndstica de Leitura 8° ano

Nivel/ Rudimentar | Iniciante Ativo Interativo | Proficiente ::nies
Periodo (%) (%) (%) (%) (%) avaliados
1° periodo 14,0 17,0 28,1 24,6 16,3 491
2° periodo 7.5 12,7 30,5 28,2 21,1 497
3° periodo 9,0 10,5 26,5 23,8 30,2 459

Fonte: Planilha de sistematizacdo de avaliacdo diagndstica. Municipio A. 2024.

Os dados para o 8° ano mostram uma diminuicdo de alunos nos niveis
mais baixos (Rudimentar e Iniciante) e um crescimento significativo no nivel
Proficiente. Enquanto os niveis Ativo e Interativo apresentam variagdes ao longo

dos periodos, o aumento no nivel Proficiente indica um progresso claro de mui-
tos alunos para os niveis mais avancados de leitura. O percentual de alunos
Proficientes aumenta de forma significativa, de 16,3% no 1° periodo para 30,2%
no 3° periodo. Esse aumento notével indica que uma boa parcela dos alunos
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estd alcancando o nivel mais alto de competéncia em leitura ao longo do ano,
possivelmente em resposta a estratégias de ensino eficazes voltadas ao desen-
volvimento da leitura.

Quadro 4: Avaliacdo Diagndstica de Leitura 9° ano

Nivel/ Rudimentar | Iniciante Ativo Interativo | Proficiente :Il:nies

Periodo (%) (%) (%) (%) (%) avaliados
1° periodo 12,8 17,0 31,3 22,8 16,1 483
2° periodo 8,7 12,5 27,0 24,8 27,0 488
3° periodo 7,6 A 25]1 28,7 31,5 450

Fonte: Planilha de sistematizacdo de avaliacdo diagndstico. Municipio A. 2024.

Por levar em conta que a turma de 9° ano constitui o publico da avaliacdo
externa, fizemos uma anélise mais detalhada nos niveis deste ano escolar, a fim
de nos dar subsidios para a interpretacdo dos resultados do SPAECE. Com rela-
¢do ao nimero de alunos, observamos uma queda no Ultimo periodo, contudo
ressaltamos que esse nimero se refere aos alunos que participaram da avalia-
¢30, e ndo ao nimero de matriculas.

No nivel Rudimentar, constatamos reducdo consistente na porcentagem
de alunos ao longo dos periodos, de 12,8% no 1° periodo para 7,6% no 3°. Da
mesma forma, hd uma diminuicdo de alunos classificados como Iniciante, de
17,0% no 1° periodo para 7,1% no 3°. Esse padrdo indica um avanco no desen-
volvimento das habilidades de leitura entre os estudantes que inicialmente
apresentavam pouca proficiéncia, visto que eles passam ao nivel seguinte. No
que tange ao nivel Ativo, também persiste uma leve queda ao longo do ano, de
31,3% no 1° periodo para 25,1% no 3°. Essa queda se converte em aumento pro-
gressivo desse nivel intermediério para os niveis Inferativo e Proficiente.

Como esperado, hd um aumento no percentual de alunos classificados
no nivel Interativo, de 22,8% no 1° periodo para 28,7% no 3°. Esse incremento
mostra que uma parte significativa dos alunos melhorou suas competéncias e se
aproxima da proficiéncia almejada. De modo anélogo, o nivel Proficiente tam-
bém cresceu, tendo um aumento expressivo, de 16,1% no 1° periodo para 31,5%

no 3°. Esse crescimento substancial no nivel mais avan¢ado indica que, ao longo
do ano, um ndmero crescente de alunos evoluiu nos padrées de desempenho
em leitura.
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De maneira geral, em todos os anos escolares, os dados indicam um padrao
de progresso continuo. H8 uma queda nas categorias iniciais (Rudimentar e
Iniciante) e uma elevac3o significativa nos niveis Interativo e Proficiente, suge-
rindo que os alunos, em sua maioria, avancaram em sua proficiéncia de leitura
ao longo do ano letivo.

O quadro a seguir apresenta os dados referentes a avaliacdo da producdo
escrita, realizada na sequéncia ao teste de leitura, a partir de uma proposta de
atividade, que mantém a temética dos textos utilizados para avaliar o nivel do
leitor.

Quadro 5: Avaliacdo Diagnéstica de Escrita 6° ao 9° ano

Registro

Adequacdo ao = .

= - quag - S (stendimento &
o |Adequacdo ao Tema género Coesdo/Coeréncia norma

= textual ~

o padrao)

6° | 7° | 8% | 9° | 6° | 7° | 8% | 9° | 6° | /° | 8% | 9° | 6° | /° | 8| 9°
1° | 71,8 |74,8180,9 74,3579 1609 |63,5|69,6|30,8|24,1|40,7|46,4/10,4|10,6 | 24,6|28,6
2° | 8171769 |859|80,5|71,3 932690731472 425 475|531 | 12 | 172|274 32]

3° 18701(84,9/869|86,5|74,0|76,7 |68,6|72,0(499| 531|473 | 591 18,3 |28,8|26,8/38,2
Fonte: Planilha de sistematizacdo de avaliacdo diagndstica. Municipio A. 2024.

O quadro 5 apresenta dados referentes ao desempenho dos alunos do
6° a0 9° ano, em relacdo a quatro critérios avaliativos para a producdo escrita:
Adequacdo ao Tema, Adequacdo ao Género Textual, Coesdo/Coeréncia e
Registro (atendimento & norma padrdo). Nessa perspectiva, observamos o
padrdo de desempenho e o avanco dos alunos ao longo dos trés periodos leti-
vos de 2024.

Ao analisarmos o primeiro critério, observamos em todos os anos (6° ao
9°), um progresso gradual na adequacdo ao tema ao longo dos periodos. Os
percentuais aumentam consistentemente, indicando que os alunos passaram a
abordar o tema proposto com mais precisdo. No 9° ano, por exemplo, o percen-
tual vai de 74,3% no 1° periodo para 86,5% no 3° periodo. Esse avanco sugere
um aprimoramento no entendimento e na relevancia da temética nas producdes
textuais.

Seguindo essa linha de evolucao, a adequacdo ao género textual também
mostra uma evolucdo ao longo dos periodos, especialmente a partir do 7° ano.
No 9° ano, o percentual sobe de 69,6% no 1° periodo para 76,9% no 3° periodo,
refletindo maior conhecimento das estruturas textuais exigidas. No entanto, essa
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melhoria é menos acentuada do 6° para o 7° ano, indicando que os alunos mais
jovens podem enfrentar mais dificuldades em assimilar as convencoes dos géne-
ros textuais.

No critério de Coesdo e Coeréncia, também hé progresso, embora de
forma menos uniforme. O 9° ano, por exemplo, melhora de 30,8% no 1° periodo
para 53,1% no 3°. Esse crescimento sugere que os alunos estdo desenvolvendo
maior habilidade para conectar ideias e manter a coeréncia no texto. No entanto,
os percentuais ainda sdo relativamente baixos em relacdo aos demais critérios,
apontando essa drea como uma possivel dificuldade para os alunos.

O quarto e Ultimo critério exposto no quadro, Registro, corresponde ao
atendimento & norma padrdo, apresenta um padrdo de crescimento ao longo
dos trés periodos, de forma gradual, em todos os anos. O 9° ano, por exem-
plo, avanca de 28,6% no 1° periodo para 38,2% no 3°. No entanto, os indices
de adequacdo a norma padrdo continuam significativamente abaixo de outros
critérios, indicando que a gramética normativa é uma area de maior dificuldade
para os alunos, especialmente em anos mais avancados.

Em linhas gerais, evidenciamos, a partir do exposto, uma evolucdo conti-
nua ao longo dos trés periodos em todos os critérios avaliativos, especialmente
na Adequacdo ao Tema e no Atendimento ao Género Textual, nos quais os
percentuais sdo mais altos. Por outro lado, os critérios de Coesdo/Coeréncia e
Registro (norma padrdo) apresentam percentuais mais baixos e, apesar do pro-
gresso, ainda sdo os mais desafiadores, especialmente para alunos de anos mais
avancados. Esses dados sugerem a necessidade de um foco maior nessas areas
em intervencdes pedagdgicas futuras para fortalecer o dominio da escrita nor-
mativa e da organizacdo textual.

Apbs concluirmos a anélise sobre a avaliacdo interna produzida e aplicada
pela escola, com apoio da Secretaria da Educacdo do municipio, passamos a
etapa de andlise dos resultados da avaliacdo externa, o SPAECE. Para isso, bus-
camos os dados divulgados pela Secretaria da Educacdo Bésica (Ceard, 2024, e
extraimos os que se referem ao 5° ano, cujo publico participante foi constituido
pelos alunos que, atualmente, cursam o 6° ano; e também os resultados do 9°
ano, ao que tomamos como representativo das turmas atuais, visto que perten-

cem ao mesmo contexto municipal, embora estejamos cientes das flutuacdes
que ocorrem nos resultados em decorréncia de fatores diversos.

Essa avaliacdo é elaborada a partir de uma Matriz de Referéncia, composta
por descritores que relacionam competéncias e habilidades, categorizadas em
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3 dominios: apropriacdo do sistema de escrita, estratégias de leitura e proces-
samento do texto. No que concerne & avaliacdo do teste, é feita a partir de uma
escala de proficiéncia que pode mensurar até 500 pontos.

A seguir, construimos um quadro, a partir do qual podemos visualizar os
resultados referentes & Ultima aplicacdo.

Quadro 6: Resultados do SPAECE de Lingua Portuguesa — 5° ano (2023)

Intervalo Nivel Alunos (%)
Até 125 pontos Muito Critico 5
126 a 175 pontos Critico 20
176 a 225 pontos Intermediério 26
226 pontos ou mais Adequado 49

Fonte: Elaboracao prépria.

No 5° ano, os resultados do SPAECE de Lingua Portuguesa mostram que
quase metade dos alunos (49%) alcancou um nivel de proficiéncia Adequado,
com pontuacdo acima de 226 pontos. Outros 26% dos alunos estdo no nivel
Intermediério, com pontuacdo entre 176 e 225 pontos, faixa que reflete a profi-
ciéncia média da etapa, de 217 pontos. Apenas 20% dos alunos encontram-se
no nivel Critico, e uma minoria de 5% esta no nivel Muito Critico, com pontua-
¢do de até 125 pontos.

Esses dados indicam que quase metade dos alunos do 5° ano possui um
dominio adequado das habilidades de leitura e compreensdo, enquanto a outra
metade precisa de intervencdes para melhorar seu desempenho. Contudo, ndo
é um resultado tranquilo para uma gestdo escolar, pois os alunos que ainda estdo
fora do nivel adequado somam 51%, e isto é bastante significativo e indicativo
da necessidade de estratégias pedagdgicas de intervencdo eficientes, a fim de
conduzir o aprendizado desses alunos ao nivel posterior.

A partir desse resultado, fazemos um comparativo com o diagndstico de
leitura, aproximando os 25% que totalizam os dois niveis mais baixos dos 32,7%,
que totalizam os niveis Rudimentar e Iniciante, o que ndo representa uma distan-
cia tdo longa.

Nessa analogia, comparamos o nivel Ativo, da avaliacdo interna, ao
Intermediério, da externa, o que representa uma minima diferenca de 3%; e os
dois Ultimos niveis, interativo e Proficiente, somam 44,3%, ficando a 4,7% de
diferenca do Adequado. Em face do exposto, ndo enxergamos incongruéncia




ANOS

Didatica e Curriculo (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-026-4
CONEDU

entre as duas avaliacdes, principalmente considerando que as avaliacdes sdo
aplicadas em contextos diferenciados.

Na sequéncia, visualizamos os dados alcancados pelos alunos do Gltimo
ano do Ensino Fundamental.

Quadro 7: Resultados do SPAECE de Lingua Portuguesa - 9° ano (2023)

Intervalo Nivel Alunos (%)
Até 200 pontos Muito Critico 14
201 a 250 pontos Critico 28
2515 300 pontos Intermedidrio 38
300 pontos ou mais Adequado 20

Fonte: Elaboracao prépria.

J& no 9° ano, a situacdo é menos favordvel, visto que uma parte repre-
sentativa dos alunos (38%) encontra-se no nivel Intermediério, com pontuacao
entre 251 e 300 pontos, faixa em que a média da série também se encontra,
com 257 pontos. Apenas 20% dos alunos atingiram o nivel Adequado, enquanto
28% estdo no nivel Critico e 14% no Muito Critico, com pontuacdo de até 200
pontos. Esses dados indicam que, embora muitos alunos estejam na média, um
percentual significativo ainda enfrenta dificuldades de leitura e interpretacdo
de textos. Esse panorama sugere a necessidade de um reforco nas préticas de
ensino de leitura e escrita no 9° ano, especialmente para ajudar os alunos nos
niveis mais criticos a progredirem em sua proficiéncia.

Como proposto pela pesquisa, procedemos, também a uma anélise com-
parativa entre esses resultados e aqueles alcancados pela avaliacdo diagndstica.
Ao fazermos a soma dos dois Gltimos niveis do SPAECE, temos um percentual de
42%, o que acende um alerta tanto para a necessidade de intervencdo pedagé-
gica quanto para a incoeréncia com a avaliacdo realizada pela escola, enquanto
a avaliacdo diagndstica perfaz um total de 14,7% nos dois niveis mais baixos.
O nivel Intermedidrio, na avaliacdo externa, também se encontra bem acima

do nivel Ativo, com uma diferenca de 12,9%; enquanto o nivel Adequado, com
20% se distancia, expressivamente, da soma dos dois maiores niveis da avalia-
cdo interna que, juntos, perfazem 60,2% dos alunos. Vale ressaltar, ainda, que
mesmo que esses dois niveis fossem comparados, de forma separada, ao nivel
adequado, ainda representaria uma incoeréncia entre os resultados das duas
avaliacdes.

=Kz e 2
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Diante disso, consideramos importante salientar que o publico avaliado
pelo SPAECE n3o é o mesmo avaliado, no momento, de forma interna pela
escola, o que pode justificar a incoeréncia, além de causar expectativa de resul-
tados mais promissores na proxima aplicacdo da avaliacdo externa de dmbito
estadual.

No contexto da avaliacdo externa, evidenciamos a falta de abordagem
avaliativa da producao escrita, que consideramos tdo necesséria quanto a pro-
ficiéncia leitora. As avaliacdes somente consideram a escrita para avaliacdo no
Ensino Médio, por ocasido da aplicacdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), que ocorre a partir de um conjunto de competéncias que, por seu
turno, dialogam com aquelas que comp&em os critérios da avaliacdo diagnds-
tica executada pelas escolas do municipio.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do percurso de construcdo deste artigo, buscamos conhecer os
aspectos convergentes e divergentes entre a avaliacdo de leitura e escrita rea-
lizada pelas escolas de um municipio do interior cearense, durante o processo
formativo dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, levando em conta
as préticas avaliativas desenvolvidas pela escola e pela avaliacdo em larga escala
- SPAECE.

A anélise dos resultados das avaliacdes internas e externas realizadas no
municipio em questdo revela um padrdo de progresso significativo nas habili-
dades de leitura dos alunos ao longo do ano letivo. Nos anos finais do Ensino
Fundamental, observamos uma diminuicdo consistente nos niveis mais baixos
de proficiéncia — Rudimentar e Iniciante — acompanhada de um aumento
substancial nos niveis Interativo e Proficiente. Esse avanco sugere que as inter-
vencdes pedagdgicas adotadas pelos professores tém se mostrado eficazes
no desenvolvimento das competéncias de leitura dos alunos, corroborando as
recomendacdes de avaliacdes diagndsticas constantes no estudo bibliogréfico,
realizado na fase inicial da pesquisa.

Entretanto, a andlise dos dados da avaliacdo da producdo escrita reve-
lou um cenédrio mais desafiador. Embora tenhamos observado um progresso
na adequacdo ao tema e ao género textual, os critérios de Coesdo/Coeréncia
e Registro ainda apresentaram indices preocupantes, especialmente nos anos

mais avancados. Esses resultados indicam que, apesar dos avancos na leitura, os
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alunos enfrentam dificuldades considerdveis na organizacdo de suas ideias e no
dominio da norma padrao da lingua. Essa discrepancia entre a proficiéncia em
leitura e a producdo escrita sugere que as intervencdes pedagdgicas devem ser
ampliadas para abranger também a escrita, com foco especial na coesdo textual
e no uso correto da norma culta.

Ao comparar os resultados das avaliagcdes internas com os da avaliacdo
externa, SPAECE, notamos uma inconsisténcia que chama a atencdo. Enquanto
as avaliacdes internas indicam um progresso significativo, a avaliacdo externa
revela que muitos alunos do 9° ano ainda se encontram em niveis criticos de
proficiéncia em leitura. Essa diferenca pode ser atribuida ndo apenas a variabili-
dade dos contextos de aplicacdo das avaliacdes, mas também a necessidade de
alinhar as préticas pedagdgicas as exigéncias especificas da avaliagdo externa.

Ademais, a auséncia de uma avaliacdo escrita em nivel externo no Ensino
Fundamental gera uma lacuna que pode comprometer a formacdo integral dos
alunos, visto que essa auséncia impede a implementacdo de politicas piblicas
que contemplem essa habilidade, t3o importante quanto a leitura. Embora as
avaliacdes internas mostrem avancos, a falta de uma mensuracdo formal da
producdo escrita em avaliacdes externas impede uma anélise abrangente das
competéncias dos alunos. A implementacdo de avaliacdes escritas padronizadas
poderia fornecer um panorama mais claro sobre a proficiéncia dos alunos, per-
mitindo a elaboracdo de estratégias de intervencdo mais eficazes, voltadas para
o fortalecimento das habilidades de escrita.

Além disso, é essencial que as instituicdes de ensino se atentem a essa des-
conexdo entre as avaliacdes infernas e externas, a fim de promover um trabalho
pedagdgico mais integrado e eficaz, principalmente com relacdo a escrita, sobre
a qual acaba recaindo toda a responsabilidade de ensinar e de avaliar. Nesse
contexto, @ melhoria continua das préticas de ensino deve ser acompanhada por
avaliacdes que considerem tanto a leitura quanto a producdo escrita. Somente
assim serd possivel assegurar que os alunos ndo apenas desenvolvam competéncias
de leitura, mas também se tornem proficientes na producdo textual, preparando-os
adequadamente para os desafios académicos e profissionais futuros.

Por fim, esperamos que este estudo traga substanciais contribuicdes para
a construcdo de um olhar mais critico sobre as préaticas avaliativas em leitura e
escrita, promovendo a reflexdo sobre a importéncia de uma avaliacdo que seja
justa, vélida e capaz de fornecer informacdes relevantes para a melhoria do pro-
cesso ensino-aprendizagem.
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