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RESUMO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa de mestrado em desenvolvimento, tendo
como titulo provisério Educacdo de surdos, ensino de ciéncias, materiais didaticos
adaptados e inclusdo, no processo de aprendizagem. Nesses termos apresentam-se
os seguintes objetivos: conhecer os aspectos legais e filosoficos da educacao de
surdos; analisar o curriculo e as diretrizes curriculares do ensino de ciéncias, vol-
tados aos\as estudantes surdos\as. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho
documental e bibliogréfico. Nesse sentido, apresenta-se um levantamento da legis-
lacdo brasileira direcionada 3 educacdo, assim como um levantamento das diretrizes
curriculares do ensino de ciéncias, considerando-se estudantes surdos\as. Com
relacdo ao quadro tedrico, a pesquisa fundamenta-se nos pardmetros da educacdo
inclusiva, em seus aspectos legais e filoséficos, compreendendo a educacdo como
um direito fundamental de todas as pessoas. Ampara-se ainda em estudos referen-
tes ao curriculo e ao ensino de ciéncias, na perspectiva da educacdo inclusiva. Os
resultados parciais indicam que a legislacdo brasileira direcionada para a inclusado de
estudantes surdos\as é de suma relevancia e vem ganhando destaques no cendrio
educacional no que se refere ao acesso escolar, contudo, a educacdo de pessoas
surdas, ainda é um grande desafio e um dos fatores evidenciados nessa realidade foi
a falta de alternativas pedagdgicas e de materiais adaptados, capazes de contribuir
com os processos de ensinar e aprender.
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INTRODUCAO

Este artigo visa aprofundar o entendimento sobre os aspectos legais e filo-
sficos que regem a educacao inclusiva no Brasil, especialmente na educacdo de
surdos/as e analisar o curriculo e as diretrizes curriculares do ensino de Ciéncias,
voltadas a esses sujeitos. Trata-se de um recorte de uma pesquisa de mestrado
profissional em desenvolvimento. Nesse sentido, busca compreender como as
politicas educacionais refletem na prética pedagdgica, assim como identificar
os desafios enfrentados pelos\as professores\as, reconhecendo que a inclusdo
escolar da pessoa com deficiéncia é um processo complexo e deve ser continuo
busca-se analisar os principais marcos legais que norteiam a educacdo inclusiva
no Brasil, com foco na educacdo de surdos, explorando a histéria desse campo
e discutindo as implicacdes dessas leis na prética educacional atual.

A educacdo inclusiva no Brasil tem evoluido significativamente, princi-
palmente, a partir da década de 1990, com o movimento da inclusdo e vem
consolidando-se como um direito fundamental de todos/as os/as cidadaos/as.
Esse avanco se alinha com o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade
cada vez mais acentuados em nossa sociedade, fatores que contribuem em
demasia com a promocao da equidade no sistema educacional, conforme esta-
belece o principio do Ministério de Educacso:

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filoso-
fia que reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica
inerente & constituicdo de qualquer sociedade. Partindo desse
principio e tendo como horizonte o cenério ético dos Direitos
Humanos, sinaliza a necessidade de se garantir o acesso e a parti-
cipacdo de todos, a todas as oportunidades, independentemente
das peculiaridades de cada individuo e/ou grupo social. (BRASIL,
2004, p. 8).

Pensar em uma sociedade inclusiva, que reconhece e valoriza a diversi-
dade, certamente traz 3 tona a necessidade de construcdo e efetivacdo de uma
escola inclusiva, considerando-se que caso o/a estudante ndo esteja incluso na
escola, ele/a ndo estard incluido/a em nenhum outro segmento social, uma vez
que a inclusdo, a cidadania deve iniciar na escola. Ou seja, se na propria escola
0/a estudante é excluindo/a, em que outros segmentos sociais, serd incluido¢

Debater sobre a inclusdo escolar é pensar nos excluidos da/na escola. Esse

é um tema polissémico, levando-se em conta os inimeros grupos de excluidos
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de nossa sociedade, como por exemplo, pessoas negras, pessoas gordas, pes-
soas que moram nas periferias, na zona rural, estudantes com deficiéncias efc.
Ressaltando os/as estudantes publico-alvo da educacdo especial, é fato que his-
toricamente ndo se acreditava em suas capacidades, eram vistas como pessoas
incapacitadas e sem condicdes de aprender, portanto, ndo precisavam de esco-
las. N&o precisavam ocupar seus espacos, muito menos exercer a cidadania.
Viviam isolados, calados, excluidos e muitas vezes marginalizados.

Uma sociedade inclusiva, acolhe, ndo discrimina ninguém, independente-
mente de caracteristicas individuais, culturas, credos. Nesse sentido, fica claro
que os direitos humanos se aplicam a todas as pessoas. Assim sendo, a inclusdo
escolar pode ser compreendida como a consolidacdo da prética pedagdgica
que abraca as diferencas, visando a garantia dos direitos de aprendizagens e o
sucesso escolar de todos/as estudantes, dando-lhes voz e vez, ratificando o que
é t30 expressado “[...]Jfemos o direito a sermos iguais sempre que a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de sermos diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (SANTOS, 2006, p. 316).

A questdo das diferencas e da igualdade estiveram no topo dos debates
referentes & temética da inclusdo. Assim sendo, hd de se refletir sobre outros
pontos envolvendo aspectos, histéricos, politicos e legais do movimento da
inclusdo, tendo grupos formados pelas minorias sociais, dentre esses, os de pes-
soas com deficiéncias que lutavam por seus direitos.

Dessa trajetdria, destaca-se conjuntos de acdes e medidas legais promo-
vidas por organizacdes e agéncias internacionais, tais como: a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacso, a
Ciéncia e Cultura (UNESCO).

O Movimento pela inclusdo no Brasil, como em outros paises é marcado
fortemente no inicio da década de 1990, principalmente com as acdes de cunho
politico, que versaram sobre os direitos humanos, influenciados por acdes inter-
nacionais, por meio de documentos oficiais, como por exemplo: a Declaracdo
Mundial sobre Educacdo para Todos, fruto da Conferéncia que ocorreu na cidade
de Jomtien, na Taildndia em 1990. Essa declaracdo é de fundamental importan-
cia, para a causa da inclusdo, pois ela estabelece que a educacdo é um direito
fundamental de todas as pessoas; a Declaracdo de Salamanca é considerado um
documento impar na busca pela garantia dos direitos das criancas. Trata-se de
um documento embasado na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, rea-

lizada em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994. A referida declaracdo afirma
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que a escola deve ajustar-se para atender todas as criancas, considerando-se
suas caracteristicas fisicas, sociais, linguisticas, culturais.

A Lei n.° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
demarca que os sistemas de ensino devem garantir aos estudantes piblico-alvo
da Educacdo Especial: curriculo; métodos; recursos e organizacdo especifica
para atender as suas necessidades (Brasil, 1996). No ano de 2001, foi promul-
gada a Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001 a qual instituiu as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. O artigo 2° dessa Resolucdo
determina que os sistemas de ensino deveriam matricular todos os estudantes,
estabelecendo que as escolas se organizem para o atendimento adequado,
assegurando as condicdes necessérias para uma educacdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001).

Outro documento ndo menos importante é a Convencdo Interamericana
para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia® (Declaracdo da Guatemalas, 1999). Segundo esse
documento as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liber-
dades fundamentais, das demais pessoas. Segundo a Declaracdo de Guatemals,
discriminacdo é “toda diferenciacado, exclusdo ou restricdo baseada em deficién-
cia”. (BRASIL, 2001).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva foi implementada em 2008. Esse documento é um dos marcos nas
politicas publicas de educacdo especial. Apresenta um histérico da escolariza-
¢do de pessoas com deficiéncia no Brasil, com o intuito de embasar as politicas
pUblicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos, com destaque
as metas e 3s normativas para a formacdo e atuacdo dos profissionais da educa-
¢do especial e de outras modalidades de ensino. (BRASIL, 2008).

Com base nesses pressupostos, hd de se tracar as diretrizes e os parémetros
da escola inclusiva, assim como as alternativas pedagdgicas, visando o acesso
e a permanéncia dos/as estudantes com deficiéncia nos diversos e plurais con-
textos escolares, almejando suas participacdes nas atividades e sucessos nos
processos de aprendizagem, tanto dos/as estudantes publico-alvo da educacao
especial, quanto dos/das estudantes que ndo apresentam deficiéncias. ou sejs,
a escola é para todos e todas. Assim sendo, a Politica Nacional de Educacdo

3 Termo adotado no periodo em questdo. Atualmente o termo mais adequado, de acordo com a Lei
Brasileira de Incluso (Brasil, 2015) é Pessoa com deficiéncia.
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Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem como finalidade nortear e

orientar os sistemas de ensino por meio do seguinte objetivo:
Assegurar 3 inclusdo escolar de alunos com deficiéncis,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e con-
tinuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacdo especial desde a educacdo infan-
til até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento edu-
cacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo; participacao da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacdes
e informacao; e articulagdo intersetorial na implementacdo das

politicas publicas. (BRASIL, 2008, p.10).

A referida politica estabelece ainda as diretrizes do atendimento educa-
cional especializado (AEE), o qual deve ser organizado e implementado como
suporte complementar ou suplementar, no contraturno escolar para estudantes,
pUblico-alvo da educacao especial. Esse atendimento poderé ser realizado nos
centros especializados, na sala de recursos multifuncional e na prépria escola
regular. De acordo com essa politica, “[...] o AEE é ofertado preferencialmente
na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio de convénios com
instituicoes especializadas, sem prejuizo do sistema educacional inclusivo”
(BRASIL, 2008, p.6).

Pensando no direito 8 educacdo que todas as pessoas tém, independen-
temente de suas diferencas, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 8) afirma que
“as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso
as escolas regulares, que a elas se devem adequar por meio de uma pedagogia
centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas necessidades”. Essa decla-
racdo em sua totalidade representa um marco fundamental na promocdo da
educacdo inclusiva em todo o mundo. No Brasil, o referido documento exerceu
uma influéncia significativa na formulacdo de politicas piblicas voltadas para a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, incluindo os surdos, no sistema educacio-
nal regular.

Ao adotar os principios da Declaracdo de Salamanca (1994), que defende
a educacao inclusiva como direito de todos, o Brasil incorporou tais diretrizes em

Q g ne - M4
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sua legislacdo nacional reforcando a importéncia da educacéo inclusiva como
um direito fundamental.

Esses marcos legais, aliados a Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), tém sido cruciais para a
construcdo de um sistema educacional mais justo e acessivel, que reconhece e
valoriza a diversidade linguistica e cultural de estudantes surdos/as. Além disso,
a Resolucdo CNE/CEB n° 2 de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, e a Resolucdgo CNE/
CEB n° 4 de 2 de outubro de 2009, a qual estabelece Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado, também sdo fundamentais para
assegurar a plena participacdo dos/as surdos/as no ambiente escolar, garan-
tindo adaptacdes e suportes adequados para suas necessidades especificas.

Esses dispositivos, juntamente com a Declaracdo de Salamanca tém
buscado promover a inclusdo e a acessibilidade, contribuindo para o desenvol-
vimento de um ambiente educacional que respeita e valoriza as singularidades
dos estudantes surdos no Brasil.

No que se refere 3 educacdo de estudantes surdos/as esse compromisso
é evidenciado pela promulgacdo da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de comunica-
¢d0o e expressdo das pessoas surdas. Posteriormente, o Decreto n° 5.626 de 22
de dezembro de 2005 regulamentou essa lei, estabelecendo diretrizes para o
uso e a difusdo da Libras no ensino, além de prever a formacdo de professores e
instrutores para sua disseminacdo.

Destaca-se ainda, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
n.° 13.146/2015, considerada como um avanco significativo nas questdes vol-
tadas 3 acessibilidade e a inclusdo de pessoas com deficiéncia, estabelecendo
seus direitos fundamentais, visando que todos tenham direito de exercer plena-
mente a cidadania, como previsto no artigo que segue:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio

dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com defi-
ciéncia, visando 3 sua inclusdo social e cidadania.

E importante reconhecer os avancos legais, direcionados a educacdo, no que
diz respeito ao atendimento de estudantes com deficiéncias, nesse caso especifico,
os surdos. No entanto, os resultados parciais desse estudo indicam que, apesar

Q g ne - M5




ANOS

Ensino de ciéncias (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-015-8
CONEDU

dos avancos legais e das politicas piblicas voltadas para a inclusdo de estudan-
tes surdos, ainda persistem desafios significativos na prética pedagdgica. Um dos
principais obstaculos encontrados estd relacionado 3 escassez de materiais didati-
cos adaptados e a falta de alternativas pedagdgicas especificas, considerando-se
o ensino de Ciéncias. Essas auséncias dificultam a participacdo dos/as estudantes
surdos/as, deixando-os/as muitas vezes fora da realizacdo das atividades escola-
res, fato que interfere de forma negativa, no seu processo de aprendizagem.

Esses desafios evidenciam a necessidade urgente de desenvolver alternati-
vas pedagdgicas que atendam as particularidades linguisticas e culturais desses/
as estudantes, reforcando a importdncia de uma flexibilizacdo curricular efetiva
e de um suporte continuo para os\as professores\as. Diante disso, apresenta-se
uma possibilidade, visando contribuir com mudancas positivas nessa realidade.
Trata-se da investigacdo, em andamento sobre os aspectos legais e curriculares
da educacao de surdos: pontos de reflexdes e acdes inclusivas.

A pesquisa é do tipo qualitativa, baseada na anélise documental e bibliogra-
fica, buscando reafirmar a importadncia de uma abordagem histérica e filosofica
para compreender e aprimorar as praticas educacionais voltadas para estudan-
tes surdos/as, sugerindo que a efetivacdo da educacdo inclusiva depende de
um compromisso continuo com a valorizacdo da diversidade e o respeito aos
direitos linguisticos e culturais desses sujeitos.

METODOLOGIA

A metodologia adotada nesta pesquisa é de natureza qualitativa, com foco
na anédlise documental e bibliogréfica, o que permite uma investigacdo apro-
fundada das fontes textuais e dos marcos legais que fundamentam a educacdo
inclusiva no Brasil, com énfase na educacdo de surdos.

A abordagem qualitativa foi escolhida por sua capacidade de explorar
significados e contextos subjacentes ao tema estudado. Nessa perspectiva, a
pesquisa qualitativa busca compreender os fendmenos sociais, a partir de uma
perspectiva interpretativa, conforme destacado por Minayo (2014):

O método qualitativo é o que se aplica ao estudo da histéria, das
relacdes, das representacdes, das crencas, das percepcdes e das
opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos,
sentem e pensam (MINAYO, 2014, p.57).
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Diante da afirmativa da autora e considerando-se a complexidade dos
processos histéricos, culturais e educacionais envolvidos na educacdo de sur-
dos/as, recorreu-se a andlise documental, conforme descrita por Cellard (2008,
p. 295), tal anélise revela-se relevante, pois “a Andlise Documental favorece o
processo de maturacdo ou de evolucdo do grupo a ser estudado”.

Compreende-se o qudo os documentos sdo importantes fontes de dados
para estudos qualitativos, merecendo, portanto, atencdo especial. Entre os
materiais analisados estdo legislacdes, decretos, diretrizes curriculares, rela-
torios governamentais e internacionais, como a Declaragdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (Conferéncia de Jomtien/Taildndia - 1990), a Declaracdo
de Salamanca, documentos referentes a educacdo especial e inclusiva no Brasil,
dentre outros.

A anélise documental permite mapear as politicas publicas e os instru-
mentos legais que orientam a prética educacional, identificando as mudancas e
continuidades ao longo do tempo.

A andlise bibliogréfica complementa a anélise documental ao revisar a lite-
ratura académica relevante sobre o tema. Isso inclui consulta a livros, artigos
cientificos, teses e dissertacdes que abordam a educacdo inclusiva, a educacdo
de surdos e as questdes filosoficas e histéricas relacionadas a temética. Essa revi-
sdo bibliogréfica permite situar a pesquisa em um contexto tedrico mais amplo,
dialogando com estudos anteriores e contribuindo para o avanco do conheci-
mento na area.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apbs sistematizacdo dos dados construidos, foram feitas anédlises nos
materiais, com base nos fundamentos de Minayo (2014) e Cellard (2008). Dessa
forma, discorre-se a respeito dos resultados e das discussdes provenientes desse
estudo, por meio das sequintes caracterizacdes:

ASPECTOS LEGAIS E INCLUSIVOS DA EDUCACAO DE ESTUDANTES
SURDOS\AS

O arcabouco legal brasileiro é abrangente em relacdo ao sistema edu-
cacional inclusivo por sua participacdo nas discussdes internacionais no que
tange a educacdo inclusiva, portanto, para compreender a trajetdria historica da
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educacado de surdos no Brasil é importante analisar como os marcos legais e as
diretrizes curriculares foram se adaptando ao longo do tempo para atender as
necessidades especificas dos individuos.

A Constituicdo Federal (1988) jé sinalizava para a implementacdo da edu-
cacdo especial em nosso pais. O artigo 208 estabelece que “o dever do Estado
com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento educacio-
nal especializado aos portadores* de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”, este dispositivo legal foi um marco importante na promoc¢ao
da educacao inclusiva no Brasil, pois reconhece o direito dos individuos com
deficiéncia a um atendimento educacional adequado 3s suas necessidades, pre-
ferencialmente no sistema regular de ensino.

Nesse sentido, as diretrizes nacionais estabelecidas pela Constituicdo
Federal (1988), somaram-se a influéncia da Declaracdo de Salamanca (1994),
que reforcou o compromisso global com a educacdo inclusiva, afirmando que
“as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi-
cdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”, o que ressoa
diretamente com os principios estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) instituida em 1996
representou um avanco crucial na consolidacdo da educacdo inclusiva no Brasil,
ao estabelecer diretrizes claras para o atendimento dos alunos com deficiéncis,
o artigo 59 destaca que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
e organizacao, especificos, para atender as suas necessidades.” (BRASIL, 1996).

Esse artigo é importante, pois reconhece que a inclusdo ndo se frata ape-
nas de matricular estudantes com deficiéncia em escolas regulares, considera
outras medidas, para além da insercdo desse publico em espacos escolares,
como por exemplo, adaptar o ambiente educacional para atender plenamente
as suas necessidades individuais, 0 que ressalta a importdncia de reconhecer a
diversidade presente na sala de aula, na escols, assim como a necessidade de
uma abordagem educacional que rompa com o modelo tradicional de ensino.
Tal medida torna-se essencial para garantir que os estudantes com deficiéncia

4 Utilizou-se o termo portador de deficiéncia, conforme estabelecido na Constituicdo Federal do
Brasil de 1988, contudo, o termo mais correto a ser utilizado segundo a Lei da Inclusdo n® 13.146 /
2015 é pessoa com deficiéncia.




ANOS
Ensino de ciéncias (Vol. 3)
/A ISBN: 978-65-5222-015-8
CONEDU

ndo apenas estejam presentes fisicamente na sala de aula, mas, que participem
de maneira significativa do processo de aprendizagem.

A Lei n°10.436/2002 conhecida como a Lei da Libras, representou um
avanco significativo para o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como meio legal de comunicacdo e expressdo das comunidades surdas no
Brasil.:

Art. 1o E reconhecida como meio legal de comunicacao e expres-
sdo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de
expressdo a ela associados. Pardgrafo Unico. Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacao e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema linguistico

de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil.

Ao reconhecé-la oficialmente, a legislacdo enfatizou a responsabilidade
das instituicbes em garantir o ensino de Libras nos cursos de formacdo de pro-
fessores, fonoaudidlogos e outros profissionais da drea da educacso.

Art. 40 O sistema educacional federal e os sistemas edu-
cacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem
garantir a inclusdo nos cursos de formacao de Educacdo Especial,
de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e supe-
rior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, con-
forme legislacdo vigente. (BRASIL, 2005).

Diante ao exposto é possivel verificar um avanco significativo ndo somente
no reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como um idioma legitimo, mas,
ainda na contribuicao significativa para a promocao de uma educacdo inclusiva e
equitativa, reforcando a responsabilidade das instituicdes educacionais em pre-
parar os profissionais para atuar com competéncia na educacdo de surdos, nos
cursos de formacdo de professores, de fonoaudidlogos e outros profissionais
da educacdo, garantindo que os futuros profissionais sejam capacitados para
enfrentar os desafios no ensino bilingue e colaborem efetivamente no processo
de aprendizagem de pessoas surdas.

A inclusdo da Libras nos cursos de formacdo de professores e fonoau-
diélogos, bem como em outros cursos relacionados, é considerada um marco

relevante no processo de educacdo numa perspectiva inclusiva, contudo, para a
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efetivacdo dessa realidade, comunicacdo entre surdos e ouvintes, ainda existem
muitas barreiras a serem superadas, como por exemplo, a falta de comunicacdo
por meio do uso da lingua de sinais no ambiente escolar, a falta de conheci-
mentos dos\as professores\as para atuar com estudantes surdos, a utilizacdo
de metodologias inadequadas, a auséncia do uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como ferramenta de comunicacdo e expressdo, por toda a comunidade
escolar, além da escassez de préticas e atividades visuais baseadas na Libras.

Essas questdes sdo fundamentais e precisam ser estudadas e debatidas,
visando o reconhecimento e a valorizacdo da cultura surda, na promocao da
aprendizagem de estudantes surdos. Sendo assim, hd de se pensar na constru-
¢do de ambientes que reconhecam e valorizem as especificidades linguisticas e
culturais desses estudantes.

A partir do marco conquistado com a Lei de diretrizes e Bases da Educacao
9394/1996, é publicado o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta a Lei n®10.436/2002, reconhecendo a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacdo e expressao, e estabelecendo diretri-
zes essenciais para sua implementacdo no sistema educacional.

Esse decreto reforca a necessidade de uma educacdo bilingue para surdos,
assegurando o direito ao uso de Libras nas escolas e a presenca de intérpretes
em sala de aula. Dessa forma, o Decreto n® 5.626/2005 consolidou a inclusdo
linguistica e educacional, promovendo a acessibilidade e a equidade no sistema
educacional brasileiro, ao reconhecer a importdncia da Libras como parte inte-
grante da formacao académica e da vida social das pessoas surdas.

Em complemento a esse avanco, a Lei 14.191/2021 estabeleceu a modali-
dade de educacao bilingue para surdos:

Art. 60. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os
efeitos desta Lei, 3 modalidade de educacdo escolar oferecida
em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em
porfugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de
surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos
de educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associa-

das, optantes pela modalidade de educacdo bilingue de surdos.
(BRASIL, 2021).

Como se pode verificar as alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9394/1996), séo de suma importdncia para a o pro-
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cesso educacional de estudantes surdos/as, reconhecendo suas especificidades
linguisticas e culturais garantindo que o acesso & educacdo fosse pautado no
respeito a suas identidades.

Com a promulgagdo desta lei, as instituicdes educacionais brasileiras
passam a ter a responsabilidade de propiciar um ambiente inclusivo aos\as
estudantes surdos, no que se refere ao uso da lingua de sinais, possibilitando
comunicacdo por meio da Libras. Assim sendo, essa lingua passa a ocupar um
papel central, em seus processos de escolarizacdo, assegurando ndo somente
o direito 3 educacdo, como também & participacdo social desses sujeitos em
outros segmentos sociais.

No que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem, Silva et.
al. (2021) destacam que a aprendizagem dos estudantes surdos é fortemente
influenciada pela atuacdo dos profissionais que se relacionam com esses sujei-
tos, tanto pelos professores regulares quanto pelos intérpretes que atuam na
auséncia de professores bilingues. Nesse sentindo, a Lei n° 14.704, de 25 de
outubro de 2023, trouxe importantes mudancas para a regulamentacdo da pro-
fissdo de tradutor, intérprete e guia-intérprete de Libras (Lingua Brasileira de
Sinais). Alterando a Lei n® 12.319, de 2010, e incluindo disposicdes detalhadas
desses profissionais fortalecendo seu papel na mediacdo do ensino e estabele-
cendo melhores condicées de trabalho.

Portanto, o crescimento do arcabouco legal brasileiro em relacdo a educa-
¢do inclusiva, especialmente para estudantes surdos, representa o compromisso
com a equidade e a diversidade presentes na educacdo. Contudo, é fundamental
que essas politicas sejam acompanhadas por acdes concretas, como a formacdo
continua de professores/as e intérpretes, o desenvolvimento de materiais dida-
ticos acessiveis e a implementacdo de metodologias inclusivas. Para que seja
possivel garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de quali-
dade que os prepare para a participacdo plena na sociedade de forma efetiva.

CURRICULO E ENSINO DE CIENCIAS

Os Parédmetros Curriculares Nacionais ([PCN's) no que tratam o ensino de
ciéncias destacam que a complexidade das teorias cientificas e o alto nivel de
abstracdo que elas envolvem representam desafios significativos no contexto do
ensino fundamental, especialmente quando se considera a necessidade de tor-
nar esses conhecimentos acessiveis a estudantes com diferentes necessidades
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educacionais, como os\as surdos\as. Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares
Nacional de Ciéncias (1998) enfatizam:

Para pensar sobre o curriculo e sobre o ensino de Ciéncias
Naturais o conhecimento cientifico é fundamental, mas no sufi-
ciente. E essencial considerar o desenvolvimento cognitivo dos
estudantes, relacionado a suas experiéncias, sua idade, sua identi-
dade cultural e social, e os diferentes significados e valores que as
Ciéncias Naturais podem ter para eles, para que a aprendizagem
seja significativa. (BRASIL, 1998, pag. 28).

Dessa forma, inicia-se uma discussdo importante sobre como adaptar,
como flexibilizar o ensino de ciéncias para uma linguagem acessivel a todos os
estudantes, sem perder a esséncia dos conceitos cientificos. Geralmente encon-
tram-se turmas que sdo compostas em sua maioria por estudantes ouvintes, mas,
é preciso reconhecer que nessas turmas ha presenca de estudantes surdos/as.
E assim, surgem reflexdes: como o professor, a professora de Ciéncias pode
conduzir suas aulas de maneira que todos/as os/as estudantes, tanto ouvintes
quanto os/as surdos/as, compreendam o raciocinio apresentado¢ Esse ques-
tionamento gera outros, como por exemplo, focando o desafio docente: quais
alternativas de ensino podem atender tanto estudantes ouvintes, quanto estu-
dantes surdos/as, garantindo que todos/as tenham acesso a uma aprendizagem
equitativa e de qualidade? E como desenvolver tais alternativas¢

Corroborando o PCN de Ciéncias, com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) implementada em 2018, ao referir-se a utilizacdo de diferentes lingua-
gens destaca em suas competéncias gerais, 0 que segue:

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matemética e
cientifica, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mdtuo. (BRASIL, 2018, p.9).

A BNCC ao considerar a utilizacdo de diferentes linguagens como meio
de promover a comunicacao inclusiva e o entendimento em ambientes educa-
cionais, reconhece as diferentes formas de expressdo e comunicacdo, presentes
em uma sociedade diversificada. Essa abordagem é essencial para a inclusdo de
estudantes com diferentes habilidades e necessidades, como os/as surdos/as,

que dependem da Libras como sua principal forma de comunicacdo. Ao inte-
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grar essas diversas linguagens, a BNCC incentiva a construcdo de ambientes
de aprendizagem que garantam a todos/as estudantes a participacdo ativa no
processo educativo.

Nesse sentido, tanto os PCN'’s (1998) quanto a BNCC (2018) mencionam a
importancia de adaptacdo do ensino em todas as disciplinas, incluindo Ciéncias,
para atender as necessidades e especificidades de todos/as. No entanto, ndo
especificam métodos ou formas detalhadas de como essas flexibilizacdes devem
ser realizadas, porém, enfatizam a importdncia da equidade e da adaptacao cur-
ricular e orienta que as préticas pedagdgicas sejam ajustadas de acordo com as
particularidades linguisticas e culturais de estudantes surdos/as, fato que poderd
contribuir para a promoc¢do de um ambiente educacional inclusivo.

Logo, a BNCC nao apresenta curriculos prontos, ela orienta os principios
que regem a educacao brasileira, definindo as habilidades e competéncias que
sdo importantes na formacdo cidads, utilizando cédigos alfanuméricos para
categorizar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, facilitando a
identificacdo de conteldos relevantes. Essa estrutura permite que os educado-
res ajustem suas préticas pedagdgicas, integrando a Libras como uma linguagem
essencial e garantindo que os\as estudantes surdos\as tenham acesso a uma
educacdo equitativa e de qualidade.

Por conta disso uma longa discussdo acontece em torno do conceito do
curriculo, uma vez que instituicdes de ensino, nem sempre entendem a questdo
curricular, como uma estrutura flexivel a prética didria, com a necessidade de
haver uma relacdo entre a escola e as caracteristicas culturais, linguisticas de
cada estudante inserido\a na escols, visando ndo somente sua insercdo, mas,
principalmente a sua inclusdo. Diante dessa realidade, outros entendimentos
giram em torno de um documento de estrutura fixa que deve ser rigidamente
sequido, o curriculo escolar. Nesse sentido é importante que se reflita sobre o
conceito de curriculo, apresentado por Saviani.

Curriculo é entendido comumente como a relacdo das disciplinas
que compdem um curso ou 3 relacdo dos assuntos que consti-
tuem uma discipling, no que ele coincide com o termo programa.
Entretanto, no dmbito dos especialistas nessa matéria tem pre-
valecido a tendéncia a se considerar o curriculo como sendo o
conjunto das atividades (incluido o material fisico e humano a elas
destinado) que se cumprem com vistas a determinado fim. Este
pode ser considerado o conceito ampliado de curriculo, pois, no
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que toca a escola, abrange todos os elementos a ela relacionados
(SAVIANI, 2016, p. 2).

Assim sendo, o curriculo escolar orienta o processo educativo com base
uma realidade escolar e desse modo, vai definindo o que deve ser ensinado
em cada disciplina. Ressalta-se que é necessério considerar o curriculo como
aspecto norteador nos processos de ensino e de aprendizagem, ou seja, o cur-
riculo é o guia de acdes dos\as professores/as. Portanto, para que n3o haja
processos de ensinar e aprender excludentes é crucial considerar as particu-
laridades de aprendizagem dos\as estudantes surdos/as para que se possam
enriquecer as vivéncias desses sujeitos, visando sucessos escolares. Para tanto,
hé de se observar o que os\as estudantes surdos/as aprendem na escola ou ndo
aprendem, pois o aprendizado desses\as estudantes vai além do que as habili-
dades, os contetdos e os objetivos que sdo estabelecidos na Proposta Curricular
da Instituicdo. A esse respeito é importante observar o que segue:

Identificar os estilos de aprendizagem dos alunos é interessante
também e pode com isso gerar préticas pedagdgicas voltadas aos
grupos de trabalho, diversificando assim as aulas, mas é impor-
tante saber que os estilos ndo devem ser rotulados, mas sim

utilizados para ampliar os estilos na forma de aprender de cada
um (BARROS, 2012, p. 222)

Tomando por base o qudo é fundamental identificar os estilos de apren-
dizagem dos\as estudantes, sem rotuld-los\as como bem colocado por Barros
(2012), é vélido ressaltar ainda a importancia da flexibilizacao curricular. Quanto
a esse aspecto, Souza (2021) destaca que trabalhar um curriculo flexibilizado
com os\as surdos/as é essencial para garantir uma educacdo equitativa que
reconheca e valorize as particularidades de cada pessoa em processo de apro-
priacdo de novos conhecimentos, ajustando conteldos, atividades e métodos
que possibilitem um aprendizado eficaz e inclusivo. As Diretrizes Curriculares
para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica orientam para:

[...] flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o
significado prético e instrumental dos conteddos basicos, meto-
dologias de ensino e recursos didéticos diferenciados e processos
de avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, em consonan-
cia com o projeto pedagdgico da escola [...]. (BRASIL, 2001).
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Dessa forma, evidencia-se que para a efetivacdo da inclusdo escolar sdo
necessarios alguns elementos, sendo um deles a flexibilizacdo curricular que
objetiva compatibilizar as necessidades dos estudantes com deficiéncia com o
plano curricular da instituicdo, de forma a favorecer a inclusdo e garantir que o\a
estudante tenha acesso e progresso nos processos de ensino e aprendizagem.
Vale destacar que a flexibilizacdo curricular deve ser realizada com cautela para
que o\a estudante ndo tenha acesso limitado as vivéncias escolares, desconsi-
derando-se sua capacidade, por ser pessoa com deficiéncia.

Segundo Almeida (2021) as modificacdes nos elementos curriculares tam-
bém podem ser realizadas nos objetivos e conteGdos de maneira a incluir ou
eliminar barreiras que dificultam a pratica educativa, priorizando o processo de
aprendizagem do\a estudante e a necessidade da flexibilizacdo, uma vez que
em alguns casos a flexibilizacdo curricular ndo se faz necesséria, sendo preciso
somente ajustes, quanto a utilizacdo de recursos, materiais visuais de suporte
para que os\as estudantes surdos/as possam participar das aulas.

A implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas esco-
las ainda perpassa por desafios sendo a formacdo de professores\as, um dos
mais significativos. Muitos\as professores/as ndo possuem o conhecimento
necessério sobre as diretrizes da BNCC, especialmente no que diz respeito a
inclusdo de estudantes com diferentes especificidades e necessidades, como
os\as surdos\as.

Assim sendo, considera-se valido destacar que a falta de formacao especi-
fica em Libras e metodologias inclusivas limita a capacidade dos\as professores\
as em adaptar, flexibilizar suas préticas pedagdgicas de maneira eficaz, visando
superar esse desafio. A formacdo continuada dos\as professores/as tendo
como eixo norteador a inclusdo de todos\as estudantes torna-se essencial, pois
permite que esses\as profissionais se atualizem quanto as teorias, metodolo-
gias e recursos adequados e disponiveis capazes de contribuir com suas préticas
pedagdgicas e consequentemente, com o sucesso escolar dos\das estudantes.
Outro aspecto importante & considerar, diz respeito a infegracdo e ao uso de tec-
nologias educacionais nas acdes cotidianas das escolas. Esses recursos podem
ser aliados valiosos uma vez que oferecem ferramentas interativas e visuais que
contribuem para a compreensdo dos contelddos, de estudantes surdos\as, prin-
cipalmente quando a Libras ndo é vivenciada na escola, conforme destacado
por Santos et. al (2021) “uma vez que a falta de formacdo em Libras e a escas-
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sez de materiais visuais dificultam a comunicacdo e o progresso no processo de
ensino, comprometendo os objetivos da flexibilizacdo curricular”,

Estudos que explorem metodologias, materiais de apoio e alternativas
para adaptar o ensino de ciéncias a estudantes surdos\as desempenham um
papel fundamental na formacdo cidads desses estudantes, uma vez que pro-
movem a compreensdo dos contetdos cientificos. Silva et. al. (2020) destacam
que um dos principais desafios nesse processo € a interacdo entre professor\sa,
estudante surdo\g, intérprete e o conteldo, especialmente pela falta de sinais
especificos em Libras, para conceitos técnicos da ciéncia. A dificuldade ndo se
limita apenas a traducdo dos termos, mas, 3 mediacdo efetiva do conhecimento
cientifico de forma que ele seja acessivel aos/as surdos/as, considerando suas
necessidades.

Outro fator relevante, apontado dessa vez por Carmona (2015) é a dificul-
dade que intérpretes ou professores\as de Libras enfrentam ao mediar o ensino
de ciéncias. Isso ocorre porque, muitas vezes, esses profissionais ndo possuem
formacao especifica na érea de Ciéncias, o que pode comprometer a precisdo e
a fluidez da traducdo de termos e conceitos cientificos, dificultando a transmis-
sdo adequada da informacdo e consequentemente, afetando a compreensdo
de estudantes surdos/as. Santos et. al. (2021) evidenciam que hé uma caréncia
nas instituicdes de ensino quanto a diversidade no processo de aprendizagem,
especialmente no que se refere ao uso da Libras como ferramenta didética e
destaca que existe a necessidade de que os\as professores\as titulares também
adquiram fluéncia em Libras, para que possam proporcionar um ensino inclusivo
e adaptado as necessidades dos\as estudantes surdos\as, permitindo-lhes que
se desenvolvam, a partir de sua lingua. No caso em questdo, da Libras.

Portanto, é fundamental que o/a professor/a que atua no ensino de
Ciéncias compreenda as necessidades educacionais dos/as estudantes surdos/
as, integrando em seu trabalho metodologias, com a utilizacdo de alternati-
vas, recursos didaticos que favorecam a apropriacdo do conhecimento e assim
contribuam com o sucesso escolar de todos/as. Dessa maneira, o trabalho que
necessita ser desenvolvido na escola com os/as estudantes surdos/as exige que
os professores/as estejam sempre em busca de aprimorar suas metodologias,
bem como seu conhecimento e uso da Libras, a fim de desenvolver uma abor-
dagem didética eficaz. Isso inclui a apresentacdo e explicacdo dos temas de
estudo, a realizacdo de atividades escolares e o didlogo continuo com a familia
e os demais profissionais da escola.
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Portanto, os resultados preliminares desta pesquisa apresentam a necessi-
dade de intensificar o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que considerem
as especificidades culturais e linguisticas dos estudantes surdos/as. Além disso,
ressaltam a importéncia do apoio constante dos professores, seja por meio de
tradutores, intérpretes ou professores\as especializados\as em Libras, nas salas
de aula. Esse suporte é crucial para a flexibilizacdo das atividades curriculares,
promovendo o ensino bilingue e favorecendo uma aprendizagem mais signifi-
cativa para os\as estudantes.

Ressalta-se o quao é importante o papel e o suporte do intérprete e de
outros profissionais especializados em Libras, em educacdo especial na pers-
pectiva inclusiva, do/a professor/a de ciéncias, no sentido de estabelecer uma
colaboragdo entre todos/as, para que se possa desenvolver métodos de ensino
adequados visando, ndo somente a parceria entre professores/as da sala regular
e professores/as especializados/os, intérpretes de Libras, mas, principalmente,
mudancas significativas nos processos de ensino e de aprendizagem do ensino
de ciéncias, focando estudantes surdos/as e ouvintes, no contexto escolar inclu-
sivo, capaz de demarcar o sucesso escolar e a melhoria da educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os marcos legais no que tangem a educacdo de estudantes surdos/as no
Brasil evidenciam o comprometimento com a valorizacdo da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e a promocdo de acessibilidade na educacdo. Embora a legis-
lacdo brasileira tenha avancado significativamente no que diz respeito ao ensino
de estudantes surdos/as, ainda persistem desafios no dmbito prético, principal-
mente no que diz respeito a flexibilizacdo curricular, adaptacdes pedagdgicas
e a elaboracdo de materiais didaticas adequados para atender as necessidades
desses/as estudantes.

As dificuldades enfrentadas no cotidiano escolar, como a falta de recursos
pedagdgicos adaptados, sobretudo nas disciplinas de ciéncias que envolvem
conceitos abstratos e complexos que muitas vezes se tornam desafiadores para
a traducdo visual e para o ensino em Libras. Nesse contexto a flexibilizacdo cur-
ricular é uma alternativa fundamental para conseguir atender as necessidades
dos/as estudantes surdos/as para que se possa realizar ajustes nos conteldos,
metodologias e avaliagdo que busque garantir o acesso a aprendizagem. No
entanto, aimplementacdo dessa flexibilizacdo ainda apresenta entraves, uma vez
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que ndo ha formacdo adequada dos/as professores/as e a escassez de materiais
especifico em Libras.

Dessa forma ainda hd um longo caminho a ser percorrido para garantir a
plena inclusdo dos\as estudantes surdos\as, especialmente nas disciplinas de
ciéncias, que apresentam desafios especificos de natureza abstrata e linguistica.
Portanto, é necessdrio um compromisso continuo com a formacdo dos\as pro-
fessores\as e com a busca para o desenvolvimento de materiais didaticos que
atendam as demandas dos/as estudantes surdos/as, permitindo-lhes participar
de maneira plena e significativa nos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, é essencial que os/as professores/as busquem transformar
as diretrizes voltadas para a educacdo de estudantes surdos/as, em praticas que
facam parte do cotidiano escolar, tratando como uma vivéncia que respeite e
valorize as especificidades linguisticas e culturais dos\as estudantes surdos/as e
ndo apenas como uma obrigacdo legal. Portanto, é necessério que as politicas
educacionais estejam articuladas de forma prética e eficaz, garantindo que os
avancos legislativos, como a inclusdo da Libras e a previsdo de flexibilizacdes
curriculares, sejam refletidos na sala de aula. Isso proporcionaré aos/as estudan-
tes surdos/as uma educacdo de qualidade, equitativa e significativa, que os/as
preparem para participar ativamente da sociedade, reconhecendo e valorizando
suas singularidades e promovendo seu desenvolvimento social e educacional.
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