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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem estd fortemente ligado & forma como o pro-
fessor conduz as atividades, bem como ao seu planejamento, metodologia, entrega
do conteldo e execucdo das tarefas ao longo do seu fazer pedagdgico. O presente
trabalho tem como objetivo abordar estratégias de ensino de fracdo para estudan-
tes com deficiéncia visual nos anos iniciais do ensino fundamental. A atividade foi
organizada com base em um curso de formacdo continuada de professores que
ensinam Matemética no municipio de Juazeiro do Norte, no Estado do Cears, na
perspectiva da pesquisa-acdo, abordagem que busca entender as razdes por tras
de um determinado fendmeno de maneira dindmica e participativa, a partir das
experiéncias e visdes dos participantes do estudo sobre o tema em questdo. Nosso
aporte tedrico-metodoldgico se baseia em autores que versam sobre a educacdo
matemaética, deficiéncia visual e formacdo docente. Durante as Ultimas décadas,
observa-se que o ensino de fracdes estd presente em estudos nacionais e inter-
nacionais, discutindo a sua complexidade e sua abordagem em sala de aula com
estudantes dos anos iniciais, no entanto ainda é necessério ter um olhar especial
quando se trata de estudantes com deficiéncia visual. A partir dos resultados obtidos
e das anélises realizadas neste estudo, foi possivel perceber que os professores tém
pouco dominio com o contetdo de fracdo, causando receio ao trabalharem com
materiais adaptados para estudantes com deficiéncia visual.
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INTRODUCAO

Durante as Ultimas décadas, observa-se que o ensino de fracdes esté pre-
sente em estudos nacionais e infernacionais, discutindo a sua complexidade e
sua abordagem em sala de aula com estudantes dos anos iniciais. Deve-se ressal-
tar que apenas dominar o conceito de fracdo ndo é suficiente, é necessério que
haja um conhecimento especializado do referido conteddo, possibilitando rea-
lizar uma ampliacdo do conhecimento pedagdgico (BALL; THAMES; PHELPS,
2008). De fato, Silva e Pinheiro (2014) afirmam existirem lacunas no processo
de ensino e aprendizagem de fracdes, potencializando dificuldades de com-
preensdo desse assunto por estudantes, comprovados em avaliacdes externas
brasileiras. Por ora, constata-se ainda a dificuldade em abordar esse assunto
quando se trata de alunos com deficiéncia visual (DV).

Segundo Bessa (2007), diversos professores da educacdo bésica repas-
sam o contetdo de fracdo por meio de execucdo de algoritmos, ndo permitindo
um entendimento e compreensdo do conceito de fracdo e suas operacdes. De
fato, isso se percebe durante as vivéncias em sala de aula em curso de forma-
¢do de professores, que muitos desses recorrem principalmente, ao Minimo
Mdltiplo Comum (MMC) para realizar a operacdo de soma e/ou subtracdo de
fracdes, esquecendo-se de que ao estudar quantidades discretas essas podem
ser resolvidas recorrendo & equivaléncia fracionéria. E interessante ressaltar que
as préticas pedagdgicas devem fornecer alternativas para que os estudantes
possam aprender, ndo valorizando somente o operacional em detrimento do
pensar, uma vez que, a capacidade de criacdo dos estudantes diante de situa-
¢des que tenham por finalidade a compreensdo deve ser valorizada.

Nesse sentido, o ensino de Matemética deve estar atrelado s situacoes
do cotidiano, apresentando atividades que estejam presentes no contexto
social dos estudantes. Sendo assim, corroboramos que o conteddo de fracdo
abordado em cursos de formacdo continuada de professores, deve apresentar
estratégias de ensino que estabelecam contribuicdes para o processo de ensino
e aprendizagem do contetdo nos anos iniciais do ensino fundamental (SANTOS;
OLIVEIRA, 2016).

Outra vertente observada é o fato de que nas Ultimas décadas vem acon-
tecendo a insercdo de pessoas com deficiéncia em salas de aulas regulares de
ensino, tendo como aporte os documentos oficiais nacionais e internacionais
que garantem o direito fundamental na drea de educacdo. Por conseguinte, a
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inclusdo no ensino de Mateméatica é fundamental para garantir que todos os
alunos, independentemente de suas caracteristicas ou necessidades, possam
desenvolver o raciocinio légico, a resolucdo de problemas e o pensamento
critico, competéncias essenciais para a vida em sociedade. Para alunos com
DV, essa inclusdo requer adaptacdes e estratégias especificas, principalmente
quando se frata de conceitos abstratos como fracdes, que tradicionalmente
envolvem uma forte componente visual.

De fato, a prética voltada para alunos com DV para o ensino de Matemética
requer um vasto conhecimento no assunto, bem como uma adaptacdo do mate-
rial a ser abordado. Porém, o seu ensino se torna prazeroso e gratificante, diante
do aprendizado desses estudantes. Abreu (2013) relata que:

Os alunos cegos devem ser estimulados desde cedo no que diz
respeito a exploracdo do sistema haptico (o tato ativo ou em movi-
mento) através de atividades lidicas, do brinquedo e brincadeiras.
Eles devem desenvolver um conjunto de habilidades téteis e de
conceitos bésicos que tem a ver com o corpo em movimento,
com orientacdo espacial, coordenacdo motors, sentido de dire-
¢do etc. Tudo isso é importante para qualquer crianca. (ABREU,
2013, p. 39)

Porém, constata-se na pesquisa de Mora Brasil et al. (2021) a escassez de
trabalhos voltados para o ensino de Matemética para pessoas com DV, & vista
disso, nosso desejo com esta pesquisa € estimular os professores a trabalharem
com essa temética, bem como uma alternativa de abordagem em sala de aula
com o conteldo de fracdo nos anos iniciais de ensino fundamental.

A necessidade de elaborar uma proposta didética, com abordagem no
conteddo de fracdes para alunos deficientes visuais dos anos iniciais, surgiu da
escassez de trabalhos envolvendo a temética referente ao processo inclusivo,
nesta etapa de escolarizacao.

A proposta de ensino foi elaborada a partir da perspectiva da pesquisa-
-acdo, sendo organizada por meio dos objetos matematicos, tais como: circulo
fracionédrio e régua de fracdes, envolvendo conceitos referentes ao contetddo de
fracdes para alunos com DV, com base no curso de formacdo continuada para
professores formadores dos anos iniciais. Assim, a questdo de investigacdo que
norteia esta pesquisa é: Como ensinar fracdes para alunos dos anos iniciais com
deficiéncia visual incluidosé Para tanto, tem-se como objetivo, neste artigo, ana-
lisar o conceito de fracdo por meio da adaptacdo de materiais concretos com
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professores formadores dos anos iniciais de ensino do municipio de Juazeiro do
Norte no Estado do Ceard. Apresentamos um material adaptado, bem como
uma sequéncia didatica para o ensino de fracdes para alunos com DV.

METODOLOGIA

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, a qual nasce dos embates
acerca da compreensdo das contradicdes da realidade social em desenvolvi-
mento. D’Ambrésio (2010) postula que uma pesquisa de natureza qualitativa é
centrada no individuo com toda a sua complexidade e a sua insercdo e interacdo
com o ambiente sociocultural e natural. Nesse contexto, a interacdo pesquisa-
dor-pesquisado é fundamental. Em relacdo 8 modalidade de pesquisa, o objeto
de estudo nos permite optar pela pesquisa-acdo, pela natureza do trabalho a ser
desenvolvido com os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, pau-
tado na categoria conhecimento pedagdgico do contelddo que na formacdo
continuada ird proporcionar, se constituirem pesquisadores de sua pratica, com
auxilio externo da pesquisadora (FIORENTINI; LORENZATO, 2009).

Segundo Thiollent (2011, p. 21), “uma pesquisa pode ser qualificada como
pesquisa-acdo quando houver realmente uma acdo por parte das pessoas ou
grupos implicados no problema sob observacdo”. Na formacdo de professores,
3 pesquisa-acdo surge em um movimento que permite ao professor a anélise
consciente e intencional de sua prética, produzindo conhecimento, visando a3
transformacdo do espaco docente em um espaco de investigacdo e reflexdo,
que busca a emancipacdo para a aprendizagem profissional.

A pesquisa foi composta por quatro fases distintas, de acordo com Dionne
(2007) e Thiollent (2011): a fase exploratdria, a fase principal, a fase de acdo e a
fase de avaliagdo. A sequir, apresentamos o detalhamento de cada fase.

Na fase |, foi realizada a escolha do municipio de Juazeiro do Norte, CE
onde a autora atua como formadora do Programa Alfabetizacdo na Idade Certa
(PAIC), o qual foi transformado em politica publica pelo Governo do Estado do
Ceard no ano de 2007. O referido programa oferta formacdo continuada aos
professores dos 184 municipios do Estado em regime de colaboracdo com os
mesmos, tendo como meta a alfabetizacdo na idade certs, além de melhorar
os indices de aprendizagem até os anos finais do Ensino Fundamental. Os par-
ticipantes do estudo foram 18 (dezoito) professores que lecionam no 5° ano, de
diversas escolas do municipio supracitado. Em um primeiro contato no inicio do
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ano de 2023, por unanimidade os professores solicitaram uma formacao voltada
para o ensino de fracdes. A escolha se justifica pelo baixo nivel de proficiéncia
obtido pelos estudantes. Segundo resultados da avaliacdo do SAEB/2021, no
nivel 4 que descreve aprendizagens voltadas para o objeto de conhecimento de
fracdo?, o Ceard obteve apenas 18,4% de aproveitamento.

Na fase I, os professores escolheram os contetdos a serem ministrados
no minicurso, afravés de questionarios via Formulério do Google. Os contedos
escolhidos foram: definicdo, leitura e tipos de fracao; fracdo equivalente; com-
paracdo de fracdo e operacdes com fracdo. Também foi solicitado a abordagem
de recursos pedagdgicos para o trabalho com o objeto do conhecimento em
questao.

Na fase Ill, ocorreu a execucdo do minicurso, realizado em dois turnos de 4
(quatro) horas, durante uma jornada pedagdgica realizada pelo municipio, abor-
dando os contedos descritos acima, com base no formulério preenchido pelos
professores. Por conta dos estudos de pds-graduacdo da formadora, inserimos
a inclusdo no referido minicurso, tendo em vista que a insercdo de alunos com
deficiéncia tem crescido em salas de aula regulares, e pelo fato dos desafios na
aprendizagem da Matemaética serem ampliados para aqueles que possuem limi-
tacdes visuais. Nesta fase se valida a situacdo inicial diagnosticada na primeira
fase e se executa o planejamento elaborado na segunda fase (THIOLLENT, 2011).

E por fim, a fase IV, tivemos a avaliacdo dos resultados obtidos durante o
minicurso de formacao. Voltamos a questdo da pesquisa: Como ensinar fracoes
para alunos dos anos iniciais com deficiéncia visual incluidos? e aos objetivos
da mesma, como forma de averiguar se os objetivos da a¢do foram ou ndo
alcancados.

CARACTERIZACAO DO GRUPO

Na presente pesquisa participaram 18 (dezoito) professores que atuam na
educacdo basica, especialmente no 4° e 5° ano do ensino fundamental. Com
idades variando entre 25 e 60 anos, e o tempo de experiéncia profissional de 2
a 34 anos. Em relacdo ao género, o grupo foi constituido de 89% de mulheres e

2 Tais como: conhecer uma fracdo como representacdo da relacdo parte-todo, com o apoio de um
conjunto de até cinco figuras; Associar a metade de um total ao seu equivalente em porcentagem.
(BRASIL, 2020, p. 1)

QIH & B IEE
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1% de homens. O método de selecdo foi a disponibilidade em participar de uma
formacdo continuads, oferfada em uma semana pedagdgica da rede municipal
de Juazeiro do Norte/CE, contabilizando uma carga horéria de 8 (oito) horas de
duracdo. A formacdo inicial dos participantes é bastante variada, mas prevalece
a Licenciatura em Pedagogia como podemos observar no gréfico 1.

Grafico 1 - Formacao Inicial dos Professores
Formagao Inicial dos Professores
M Pedagogia
B Matematica
M Ciéncias com Habilitagdo em
Matematica
Biologia
M Biologia e Matematica

B Matematica e Pedagogia

Fonte: Elaborada pels autora (2023).

E importante salientar que ainda sobre a formacao, 02 (dois) professores
possuiam pds-graduacdo lato sensu, sendo que um destes também possuia pds-
-graduacao stricto sensu, especificamente mestrado em Educacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A importdncia de cursos de formacdo continuada focados na mateméatica
inclusiva e conteldo de fracdo é significativa, pois atende tanto & necessidade
de aprimoramento dos educadores quanto ao desenvolvimento de préticas
pedagdgicas inclusivas. Além do mais os materiais adaptados, ajudam na apren-
dizagem nao s6 dos estudantes com DV, mas, também dos estudantes videntes.

Em nossa formacdo buscamos entender, a partir da fala dos professores,
como os objetos de conhecimentos propostos para o conteddo de Fracdo pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no 4° e 5° ano do ensino fundamen-
tal conforme quadro 1, eram ensinados pelos mesmos; e a partir da discussdo
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deles fomos apresentando sugestdes de como trabalhar esses conteddos, de
forma a contemplar estudantes com DV, incluidos em sala de aula regular.

Quadro 1 - Objetos de conhecimentos e habilidades para Fracdo na BNCC

Ano

Objetos de conhecimento

Habilidades

40

NuUmeros racionais: fracées unitérias
mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5,1/10 e
1/100).

(EFO4MAQ9) Reconhecer as fracdes unitdrias mais
usuais (1/2,1/3,1/4,1/5,1/10 e 1/100) como unidades
de medida menores do que uma unidade, utilizando
a refa numérica como recurso.

50

Representacdo fracionéria dos nime-
ros racionais: reconhecimento,
significados, leitura e representacdo
na reta numérica

(EFO5MAOQ3) Identificar e representar fracdes (meno-
res e maiores que a unidade), associando-as ao
resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de um
todo, utilizando a reta numérica como recurso.

Comparacdo e ordenacdo de nimeros
racionais na representacdo decimal e
na fracionéria utilizando a nocdo de
equivaléncia.

(EFO5SMAOQ4)  Identificar  fracdes equivalentes.
(EFO5MAOQ5) Comparar e ordenar nimeros racionais
positivos (representacdes fracionaria e decimal), rela-
cionando-o0s a pontos na reta numérica.

Problemas: adicdo e subtracdo de
nUmeros naturais e nUmeros racionais
cuja representacdo decimal é finita.

(EFO5MAOQ8) Resolver e elaborar problemas de mul-
tiplicacdo e divisdo com ndmeros naturais e com
ndmeros racionais cuja representacdo decimal é finita
(com multiplicador natural e divisor natural e diferente
de zero), utilizando estratégias diversas, como célculo
por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicacdo e divisdo de
nUmeros racionais cuja representacdo
decimal € finita por nimeros naturais.

(EFO5SMAQ9) Resolver e elaborar problemas simples
de contagem envolvendo o principio multiplicativo,
como a determinacdo do nimero de agrupamen-
tos possiveis ao se combinar cada elemento de uma
colecdo com todos os elementos de outra colecao,
por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.

Fonte:

Elaborada pela autora com base na BNCC (BRASIL, 2018, p. 290-291, 294-295)

Num primeiro momento realizamos uma discussdo sobre como os pro-

fessores ensinavam os objetos de conhecimento acima, obtivemos variadas
respostas tais como:

_ “"Com material concreto e com os conteddos propostos”;

_ “De forma conceitual, atitudinal e procedimental com conhecimentos
teéricos e préticos, levando 8 compreensdo da fragmentacdo do todo em

partes do todo”;

_ “Utilizando alimentos e mostrando como podemos dividir um inteiro em

partes”;

_ “Com recortes, figuras e exemplos do cotidiano do aluno”;

_ "De forma lidica, utilizando objetos que as criancas conhecam e pos-
sam ser divididos, como: pizza, chocolate, etc.”;
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_ "Além do livro e do quadro, busco usar exemplos do cotidiano, jogos,
gincana com perguntas e respostas”.

Percebemos na maioria das falas dos professores desta pesquisa, que os
mesmos procuram fazer uso de materiais concretos para auxiliar no ensino de
fracdo, também foi citado o uso de receitas, figuras, tangram, discos de papeldo
em formato de pizza, domind, pecas de madeira e jogos?. Concordamos com o
trabalho que os professores vém desenvolvendo, uma vez que “nada deve ser
dado a crianca, no campo da matemética, sem primeiro apresentar-se a ela uma
situacdo concreta que a leve a agir, a pensar, a experimentar, a descobrir, e dai,
a mergulhar na abstracado” (AZEVEDQO, 1979, p. 27). Ainda sobre essa discussao,
nos chamou atencdo o fato de um dos participantes ter afirmado que ndo traba-
lha esse conteddo, e dois ndo responderam.

Sabemos que os trabalhos com as fracdes iniciam bem antes, 15 no 2° ano
do ensino fundamental, quando é proposto pela BNCC que os estudantes pos-
sam “Resolver e elaborar problemas envolvendo dobro, metade, triplo e terca
parte, com o suporte de imagens ou material manipulével, utilizando estratégias
pessoais” (BRASIL, p. 283, 2018). Nesse sentido é natural que os professores
se utilizem de variados métodos, materiais e estratégias para o ensino desse
conteldo. Entretanto, os indices de aprendizagem do mesmo ainda sdo baixos
quando verificados os resultados das avaliacdes externas.

Outra questdo tratada na formacao foi: como esses professores ensinariam
a um aluno com deficiéncia visual¢ Quando entramos nessa discussdo 72,22%
dos participantes afirmaram nunca ter passado por esta situacdo. Um de imediato
disse: “ndo saberia responder a esse questionamento nesse momento”. Outros
passaram a dizer que trabalhariam com objetos que os estudantes pudessem
sentir, materiais concretos, de forma ldica, ou seja, respostas bem parecidas ao
que jd mencionamos linhas acima. Os outros 27,78% dos participantes, disseram
que j3 tinham ensinado um aluno cego ou com baixa visdo. Esses professores
demonstraram ter um maior cuidado com a adequacdo de materiais e prética
para atender aos estudantes incluido em sala de aula regular, uma das profes-
soras citou que para ensinar este conteddo fez uso de material concreto, com
figuras adequadas a deficiéncia com alto-relevo.

A partir da fala desta professora, passamos a apresentar um dos recursos
sugeridos na formacdo para trabalhar o ensino de fracdo com estudantes com

3 Ao serem indagados sobre que tipos de jogos, ndo os especificaram.
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DV, os chamados Discos de fracdo, recurso pedagdgico que permite observar a
representacdo gréfica de fracdes, possibilitando que os estudantes comparem
fracdes e identifiquem nimeros inteiros, mistos e fracionérios, contribuindo para
a consolidacdo do conceito de fracdo. Esse material é constituido de 28 pecas
de madeira, as quais representam as fracdes de '/, a '/, bem como o ndmero
inteiro.

Imagem 1 - Fotografia dos Discos de Fracdo

Fonte: Imagem da autora (2023

Acerca do estudo sobre o processo de ensino e construcdo do conhe-
cimento sobre NUmero Fracionério, Bertoni (2008) enfatiza o uso de figuras e
materiais tangiveis, juntamente com as préticas incentivam o aprendizado das
fracoes numéricas.

As primeiras propostas apoiavam-se em materiais manipulativos e
figuras geométricas, que passaram depois a objetos do contexto
social e, finalmente, a situacdes do cotidiano que evidenciavam

a necessidade da emergéncia desses novos nimeros (BERTONI,
2008, p. 214).

Para trabalhar fraces com estudantes com DV incluidos em salas de aula
regulares, é necessério para além de um material manipulativo, que ele seja
adaptado para o pUblico em questdo. Se estudantes com baixa visdo, o ideal é
que se use o contraste de cores e brilho, pois isso ajuda na legibilidade, ou seja,
cores de fundo escuras e cores brilhantes para evitar ofuscamento. Podemos
citar como exemplo: uma fonte de cor branca num plano de fundo azul escuro
ou prefo é uma boa combinacdo. J& para estudantes cegos, o ideal é o uso de
texturas, bem como a escrita braille.

Nesse sentido, a partir do material apresentado acima, para o ensino de

fracdo, fizemos a adaptacdo que pode ser observada na imagem 2.




ANOS ~ s
z} Educagao matematica (Vol. 3)

ISBN: 978-65-5222-019-6
CONEDU

Imagem 2 - Fotografia dos Discos de Fragdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

A seguir descrevemos que fracdo representa cada fragmento de fracdo
apresentado na imagem 2.

Imagem 3 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

« Pararepresentar onimero1(.i " ) que simboliza o inteiro, usamos pape-
130 listrado;

Imagem 4 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

—

Fonte: Imagem da autora (2023)

e § I
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« Pararepresentar a fragdo ', (" % ) usamos areis;

Imagem 5 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

« Pararepresentar a fragdo ', (" *: ™) usamos 13 de fio colorido;

Imagem 6 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

« Pararepresentar a fracdo !, (" *: ") usamos meias pérolas na cor prets;

Imagem 7 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

e § I
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« Para representar a fragdo ', (" *: ™) usamos papel cartdo perfurado na
cor amarels;

Imagem 8 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

« Pararepresentar a fracdo !, (" :*") usamos tecido feltro na cor azul;

Imagem 9 - Fotografia dos Discos de Fracdo Adaptados

Fonte: Imagem da autora (2023)

« Pararepresentarafracdo’ (" +:*)usamos lixa de parede na cor marrom.

Destarte passaremos a descrever a sequéncia didética (SD) apresen-
tada na formacdo. Nossa escolha por trabalhar com SD se deve ao fato de
buscar apresentar o objeto do conhecimento de forma mais contextualizada.
Conforme Zabala, sequéncia didética é definida como “um conjunto de ativida-
des ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professo-
res como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18). Ou seja, a SD permite organizar o
trabalho pedagdgico do professor, a partir do planejamento de atividades com
base nos objetivos de aprendizagem que se pretende alcancar.
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Sequéncia Didatica para o Ensino de Fracées com Discos de Fracdo
Adaptado
Objetivos da Sequéncia Didatica:
1. Compreender o conceito de fragdo como parte de um todo.
2. lIdentificar fracdes equivalentes.
3. Comparar e ordenar fracoes.
4. Realizar operacdes basicas com fracdes (adicdo e subtracao).

Pudblico-alvo: Alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental
Duracdo: 4 aulas de 50 minutos

Aula 1: Introducdo ao Conceito de Fracoes.
Objetivo:
1. Compreender fracdes como parte de um todo a partir do uso dos dis-
cos de fracao.

Primeiro momento: Conhecimentos Prévios

« Sondar se os estudantes j& ouviram falar em fracdes e pedir que deem
exemplos.

« Apresentar a ideia de fracdo como “parte de um todo”.

Segundo momento: Apresentacdo dos discos de fracdo adaptados.

« Apresentar aos estudantes o disco inteiro e os discos divididos em par-
tes. Deixe-os sentir as texturas dos discos.

« Apds esse momento, identifique, de acordo com a textura, cada uma
das partes do disco.

« Perguntar como eles descreveriam as partes em relacdo ao todo.

Terceiro momento: Dividimos os professores em 03 (trés) grupos e entre-
gamos um conjunto de discos para cada grupo.
« Orientamos que eles montassem diferentes fracdes como: 1, 1
com as partes dos discos.
« Lancamos o seguinte questionamento: “Quantas partes iguais pre-
cisamos para formar um disco inteiro¢” Relacione a resposta ao
denominador das fracoes.

1
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Quarto momento: diferentes registros
« Pedimos que representassem diferentes fracdes usando o disco e fizes-
sem os devidos registros.

Aula 2: Fracées Equivalentes
Objetivo:
1. Identificar fracdes equivalentes e compreender que diferentes fracoes
podem representar 8 mesma quantidade.

Primeiro momento: Revisdo.
« Relembrar o que é uma fracdo e pedir aos estudantes para montarem o
disco inteiro usando fracdes (ex.: dois meios, trés tercos, etc.).

Segundo momento: Apresentacao.
« Explique que algumas fracdes podem representar a mesma quanti-
dade, como ', e3,.

Terceiro momento: Fazer comparacdo de fracoes.
« Com o disco de fracdes, pedir aos estudantes que comparem as fra-
~ 1 2 3
coes' 2, e3,.
« Oriente-os a sobrepor as fracdes equivalentes no disco inteiro e

observe se as partes ocupam o mesmo espaco.

Quarto momento: Atividade Prética.

« Proponha um jogo de meméria, no qual teria em suas pecas a indica-
¢do da fracdo escrita em braille, onde os estudantes precisam encontrar
pares de fracdes equivalentes.

+ Registre os pares no caderno, relacionando-os com a representacdo
visual.

Aula 3: Comparacdo e Ordenacdo de Fracoes
Objetivo:
1. Comparar e ordenar fracdes de mesmo denominador e de denomina-
dores diferentes.
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Primeiro momento: Revisdo.
1. Retomar ao conceito de fracdo como parte de um todo e indagar aos
estudantes: “Qual fracdo representa mais/menos parte do disco¢”

Segundo momento: Representacdo de fracdes.

« Pedir que representem no disco fracées como ', e 3.. Questionar: “Qual
fracdo é maiore”

« Testar fracdes com diferentes denominadores para observar como a
quantidade representada muda.

Terceiro momento: Atividade Prética.

« Distribuir fichas com fracdes para que os estudantes ordenem do
menor para o maior valor.

« Utilizar os discos de fracdes como apoio visual para comparar as fra-
¢oes e validar as respostas.

Quarto momento: Discusso.
« Perguntar aos estudantes sobre o que observaram e pedir que expli-
quem suas escolhas na comparacso.

Aula 4: Operacdes com Fracdes (Adicdo e Subtracdo)
Objetivo:
1. Realizar operacdes de adicdo e subtracdo com fracdes simples usando
o disco de fracoes.

Primeiro momento: Revisao.
« Relembrar o conceito de fracdes e a composicdo do disco inteiro com
diferentes fracoes.

Segundo momento: Exploracdo Guiada.

+ Explicar que podemos somar fracdes para formar novas partes do todo.

« Com o disco de fragbes, pega ao(s) alunofs) para somarfem) ', + 1, ou
', + 1, observando como duas partes somadas completam uma fracdo

maior.
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Terceiro momento: Atividade Prética.

« Entregue problemas simples de adi¢do e subtracdo, como “Adicione ',
+1," ou “Subtraia ', de "

« Use o disco de fracdes para facilitar as operacoes.

Quarto momento: Encerramento.
« Pedir que os estudantes facam registros das operacdes realizadas e
relatem como os discos de fragdes os ajudou a entender as operacdes.

Avaliacdo: Avalie a compreensdo dos estudantes por meio da observacdo
das atividades praticas, da participacdo nas discussdes e de um pequeno ques-
tiondrio com questoes sobre fracdes ao final da sequéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Em nosso entendimento a formacdo continuada foi proveitosa, uma vez
que alguns professores ndo conheciam os discos de fracdo comum, e tiveram
a oportunidade de conhecer também uma possivel adaptacdo dos mesmos e
assim, ensinar também aos alunos com DV. Reforcamos que o uso de materiais
adaptados ajudam na compreensdo ndo sé de estudantes com, mas também
sem deficiéncia, se constituindo em um recurso de grande valia em sala de auls,
seja para infroduzir, reforcar ou avaliar a aprendizagem de um dado contetddo.

Por fim, esperamos que esta experiéncia possa ajudar a outros professores.
Lembramos que também sugerimos um trabalho semelhante com as réguas de
fracdo, o qual pretendemos descrever em estudos futuros.

AGRADECIMENTOS

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) - Cédigo de
Financiamento 001.




ANOS

z Educagdo matematica (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-019-6

CONEDU

REFERENCIAS

ABREU, T. E. B. O ensino de Matematica para alunos com deficiéncia visual.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Matemética). Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro. Rio de Janeiro, 2013. 86f.

AZEVEDO, Edith D. M. Apresentacdo do trabalho matemético pelo sistema mon-
tessoriano. In: Revista de Educacdo e Matematica, n. 3, 1979 (p. 26-27).

BALL, D. L.; THAMES, M. H.; PHELPS, G. Content Knowledge for Teaching:
what makes it special?¢ Journal of Teacher Education. v.59, n.5, p.389-407, 2008.

BERTONI, N. E. A construcdo do conhecimento sobre nimero fracionério.
Boletim de Educacdo Matematica, v. 21, n. 31, p. 209-237, 2008. Disponivel
em: https: //www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema/article/
view/2111. Acesso em: 8 jul. 2021.

BESSA, M. L. de. Concepcdes e praticas de professores sobre o Ensino e a
Aprendizagem e uma Intervencdo intencionalmente planejada no Ensino
de Fracoes, por meio da Resolucdo de Problemas em um 5° Ano do Ensino
Fundamental. Brasilia, 2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Universidade
Catélica de Brasilia. 163f.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017. Disponivel em: <http://
basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dezsite.
pdf> Acesso em: 13 out. 2024.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Mateética: Da teoria 3 prética. - Campinas,
SP: Papirus, 21 ed, 2010. - (Cole¢do Perspectivas em Educagdo Matematica).

FIORENTINI, Dario; LORENZATO, Sérgio. Investigacdo em Educacdo
Matematica: percursos tedricos e metodoldgicos. 32 Ed. Revisada. Campinas:
Autores associados, 2009.

MOURA BRASIL, A. de O. ; et al. O ensino da Matematica para alunos com
deficiéncia visual: Uma Revisdo Bibliogréfica. Facit Business and Technology
Journal, v. 1, n. 27, p. 14-27, 2021.

Yol o0 B tH X IE




ANOS
Educagdo matematica (Vol. 3)
r//

ISBN: 978-65-5222-019-6
CONEDUVU

SANTOS, C. M. dos; OLIVEIRA, M.R.F. de. Uma proposta de adaptacio curri-
cular e avaliativa para alunos da Sala de Recursos Multifuncionais. Cadernos
PDE, V.1. Versdo Online, 2016.

SILVA, A F. G.; PINHEIRO, M. G. C. Situacdo quociente: investigando as estra-
tégias de resolucdo utilizadas por alunos dos anos iniciais. In: I ENCONTRO DE
EDUCACAO MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS, 2014, Sao Carlos. Anais...,
2014.

THIOLLET, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. Sdo Paulo: Cortez. 2011

DIONNE, Hugues. A pesquisa-acdo para o desenvolvimento local. Brasilia: Liber
Livro, 2007.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.




