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RESUMO

A proposta de desenvolvimento de uma educacdo que inclua discussdes envol-
vendo ciéncia, Tecnologia, e a sua relacdo com a sociedade vem ganhando cada
vez mais notoriedade quando se pensa em educacao cientifica no Brasil e uma pro-
posta curricular que a contemple. O caréter interdisciplinar da Ciéncia, Tecnologia
e sociedade (CTS), embora ndo tenha sido criado para ser aplicada em escolas, tem
sido usada como ferramenta numa educacao voltada para & formacdo das pessoas,
no sentido de promover o pensamento critico. A proposta do CTS, de trabalhar
com questdes sociais, a partir de experiéncias com a realidade, se afina com a Lei
de Diretrizes e Base da Educacao, cuja finalidade é pleno desenvolvimento do edu-
cando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
Em se tratando de ensino no cércere, o enfoque CTS, objeto deste estudo, é pen-
sado como uma proposta metodoldgica de ensino para as pessoas privadas de suas
liberdades, para que a partir de suas vivéncias e com os conhecimentos adquiridos,
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possam refletir criticamente sobre si e o mundo que o aguarda apds a liberdade.
Verificou-se diante das pesquisas que os pressupostos do enfoque CTS, ao conce-
ber um curriculo que contempla temas sociais o faz em perfeita sintonia com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo. Importante ressaltar que o caréter interdiscipli-
nar da educacdo é também proposta do CTS, uma vez que em sua esséncia busca
a formacdo do cidaddo critico, portanto, se a educa¢do tem como fim a promo-
¢d0o do ser humano, é possivel que uma proposta inovadora de ensino oportunize o
detento o retorno 3 vida social. A metodologia empregada é de natureza qualitativa
e quanto a abordagem a pesquisa serd bibliografica em literaturas especificas e em
meios digitas.

Palavras-chave: CTS, Educacdo, Importancia, Cércere.

ABSTRACT

The proposal to develop an education that includes discussions involving science,
technology, and their relationship with society is gaining more and more notoriety
when thinking about scientific education in Brazil and a curricular proposal that
hat takes it into account. The interdisciplinary nature of Science, Technology and
Society (STS), although not designed to be applied in schools, has been used as a
tool in education aimed at training people, in order to promote critical thinking. The
STS proposal, to work with social issues, based on experiences with reality, is in line
with the Education Guidelines and Base Law, whose purpose is the full development
of the student, their preparation for the exercise of citizenship and their qualification
for the work. When it comes to teaching in prison, the STS approach, which is the
subject of this study, is thought of as a methodological teaching proposal for people
deprived of their freedoms, so that, based on their experiences and the knowledge
acquired, they can critically reflect on themselves and the world that awaits him after
freedom. The research has shown that the assumptions of the STS approach, when
designing a curriculum that contemplates social does itp perfect harmony with the
Education Guidelines and Base Law. It is important to emphasize that the interdisci-
plinary nature of education is also a proposal of the STS, since in its essence it seeks
the formation of critical citizens, therefore, if education aims to promote the human
being, it is possible that an innovative teaching proposal provides opportunities the
prisoner to return to social life. The methodology used is qualitative in nature and
the research approach will be bibliographic in specific literature and digital media.
Keywords: CTS, Education, Importance, Prison.
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INTRODUCAO

E perceptivel como as transformacées cientificas e tecnolégicas deste
século, vem influenciando as pessoas com novos saberes, exigindo mais conhe-
cimento. As informacdes que antes eram raras e chegavam a poucas pessoas,
hoje se tornaram acessiveis e se estenderam a um universo maior. Assim sendo,
a aprendizagem ndo corre apenas pela assimilacdo de conhecimentos fixos e
estaticos, mas pela reflexdo sobre os significados do que se ensina, bem como
pelas experiéncias de vida e saberes anteriores de quem aprende, pois ausén-
cia de sentido sobre o que é ensinado tem se constituido na maior dificuldade
do processo educativo, e quando o ensino é oferecido as pessoas em privacdo
de liberdade, a necessidade desse reconhecimento é muito mais urgente. Ha
ainda, a concepcdo de que é uma educacdo oferecida as pessoas desprovidas
de bens sociais como uma educacdo compensatéria, deve ser para atenuar os
desafios sociais enfrentados no Brasil e atender plenamente as politicas do sis-
tema carcerério.

Refletindo sobre a realidade do ensino oferecido em unidades prisionais
no Brasil, emerge a questdo que problematiza o presente estudo: qual a impor-
tdncia do enfoque Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) como proposta para
promover a educacdo no carcere. O CTS, embora ndo tenha sido criado espe-
cificamente para a educacdo, vem sendo utilizado em escolas, por ndo atentar
apenas para as disciplinas curriculares compartimentadas, mas pela possibi-
lidade de tratar os conteldos de forma interdisciplinar, e promover o didlogo
dos mesmos com contextos sociais e desafiadores, com os quais os detentos j&
viveram suas experiéncias cotidianas.

A realidade do sistema prisional aponta que as unidades prisionais bra-
sileiras, incluindo infraestrutura, recursos humanos, vagas, gestao, assisténcias,
populacdo prisional, perfil dos presos, entre outros, apresenta deficiéncias. De
acordo com dados do Infopen o Brasil possui uma populacao prisional de 773.151

pessoas privadas de liberdade em todos os regimes. Caso sejam analisados pre-
sos custodiados apenas em unidades prisionais, sem contar delegacias, o pais
detém 758.676 presos. O percentual de presos provisérios (sem uma condena-
¢30) manteve-se estdvel em aproximadamente 33% (INFOPEN, 2019).

As pessoas em privacdo de liberdade j§ possuem condutas socialmente
reprovadas, portanto, necessitam ver significado na educacdo oferecida a elas
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como direito, mas, principalmente como agente de transformacdo e possibili-
dade de mudancas de comportamento, sua finalidade primeira.

Nesse contexto, o artigo tem como objetivo abordar o enfoque CTS e sua
importancia para o ensino no carcere, a partir de esclarecimentos sobre o CTC,
a realidade da educacdo no cércere e a importdncia desse enfoque no ensino
promovido em unidade prisional.

METODOLOGIA

Quanto a abordagem a metodologia utilizada é de natureza qualitativa,
e quanto os objetivos, a pesquisa é descritiva. A pesquisa bibliogréfica funda-
mentou-se em livros, trabalhos e artigos cientificos com suporte na posicdo de
diversos autores que abordam o assunto na educacdo, procurando ressaltar
a importadncia do movimento CTS como impulsionador de questionamentos
criticos e reflexivos acerca do contexto cientifico-tecnolégico e social e, em
especial, destacar sua relevdncia no ensino no cércere.

RESULTADOS E DISCUSSAO
O ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE (CTS)

O enfoque da Ciéncia e Tecnologia e Sociedade (CTS) é uma abordagem
de meados do século XX, quando os paises capitalistas comecaram a sentir que
o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia ndo seria garantia para o cresci-
mento da economia, tampouco do bem-estar social da populacdo. Assim, entre
os anos de 1960 e 1970, diante dos problemas ambientais e das perdas materiais
e humanas ocasionadas pelos conflitos bélicos e a sociedade civil, iniciou-se as
manifestacdes criticas sobre o avanco da tecnologia, de seus beneficios e male-
ficios para as causas ambientais (Auler, 2002).

No enfoque CTS, os contetdos no ficam restritos apenas a logica das dis-
ciplinas cientificas, de forma linear, quer dizer, na observacdo de teorias e fatos
cientificos, hd necessidade de que os mesmos sejam reelaborados em novos
contextos sociais e desafiadores.

De acordo com Nascimento, Rodrigues e Nunes (2016), a abordagem em
CTS tem como objetivo central promover a educacao cientifica e tecnoldgica

aos cidad3os, auxiliando-os na construcdo de conhecimentos, habilidades e
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valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre questdes relativas
as ciéncias e as tecnologias na sociedade e atuar na resolucdo de problemas.

O enfoque CTS apresenta trés modalidades que podem ser utilizadas para
a elaboracao de estratégias de ensino: CTS puro (ensina-se ciéncia, tecnologia e
sociedade por intermédio do CTS), enxertos CTS (introducdo de temas CTS nas
disciplinas de ciéncias) e Ciéncia e Tecnologia por meio de CTS (estrutura-se o
contetdo cientifico por meio do CTS). Sendo que em todas as modalidades, o
professor é o grande articulador dos saberes, aquele que possibilita o desen-
volvimento do processo e a realizacdo de projetos nos quais os alunos devem
buscar solucdes para problemas envolvendo ciéncia e tecnologia (Nascimento;
Rodrigues; Nunes, 2016).

A proposta do enfoque CTS busca uma aprendizagem ativa, portanto,
destoa das mais utilizadas nas instituicdes de ensino atualmente. Na maioria dos
casos, a aprendizagem se dé de forma passiva ou tradicional de ensino, de modo
que o aluno acompanha a matéria que é proferida pelo professor em aulas
expositivas e este se coloca com protagonista do processo de aprendizagem,
ressalta Santos (2011). Nesse sentido, é que se vé a viabilidade da proposta CTS,
pois o recluso j& passou por muitas experiéncias de vida e que apenas rece-
ber conhecimento de forma passiva, sem o significado, ndo o desperta nem lhe
dé esperanca para reintegrar-se 3 sociedade de forma a se refazer enquanto
humano.

No ensino por via CTS, os problemas da sociedade s&o inseridos no con-
texto do que se deve ensinar a partir da vivéncia e experiéncia do aluno frente
aos problemas apresentados. Assim sendo, as estratégias de aprendizagem da
referida proposta, sdo metodologias que para além do ensino tradicional dentro
de sala de aula, podem contribuir com a potencializacdo e a concretizacdo do
ensino.

Na concepc¢do de Berbel (2011),

Ainda que os alunos sejam naturalmente inclinados a realizar
uma atividade por acreditarem que o fazem por vontade prépria,
porque assim o desejam e ndo por serem obrigados por forca de

demandas externas, agem de forma infencional com o objetivo
de produzir alguma mudanca (BERBEL, 2011, p. 40).

O movimento CTS envolve discussbes, questionamentos e criticas em
torno da ciéncia e da tecnologia e vem ganhando corpo em vérios setores da
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sociedade, principalmente entre os adeptos da educacdo, por priorizar uma
alfabetizacdo em ciéncia e tecnologia interligada ao contexto social.

Originou-se a partir de correntes de investigacdo em filosofia e sociologia
da ciéncia. Seu caréter interdisciplinar compreende “[...] uma érea de estudos
onde a preocupacdo maior é tratar a ciéncia e a tecnologia, tendo em vista suas
relacdes, consequéncias e respostas sociais” (Bazzo; Colombo, 2001, p. 93).

Trinta anos apds o reconhecimento do movimento CTS, a educacdo tem
sido um dos principais campos de investigacdo e acdo social deste movimento.
Entretanto, importante destacar que a sua aplicabilidade depende de renovacdo
da estrutura curricular dos conteddos, de forma a evidenciar a necessidade de
colocar a ciéncia e a tecnologia em uma concepgdo novs, vinculada ao contexto
social. Para que o enfoque CTS seja inserido no contexto social, necessério se
faz definir e perseguir alguns objetivos, conforme salienta Medina e Sanmartin
(1990): questionar as formas herdadas de estudar e atuar sobre a natureza, as
quais necessitam de constantes reflexdes sobre o sistema educativo e as necessi-
dades da sociedade, garantindo, assim, a sua legitimacdo; questionar a distincdo
convencional entre conhecimento teérico e conhecimento prético - assim como
sua distribuicdo social entre ‘os que pensam’ e ‘os que executam’ — que reflete,
por sua vez, um sistema educativo dibio, que diferencia a educacdo geral da
vocacional; Combater a segmentacdo do conhecimento, em todos os niveis de
educacdo; Promover uma auténtica democratizacdo do conhecimento cienti-
fico e tecnoldgico, de modo que ela ndo sé se difunda, mas que se integre na
atividade produtiva das comunidades de maneira critica (grifos do autor).

Pensar essa proposta no ensino em ambientes prisionais implica avaliar
critica e reflexivamente a relacdo entre ciéncia e tecnologia e a sociedade.
Entender, ainda, que além dos curriculos de ciéncia, o CTS ganhou notorie-
dade na érea das ciéncias sociais e humanidade, dentre elas, filosofia, histéria,
sociologia da ciéncia e economia, disciplinas fundamentais para a compreensdo
critica e reflexiva.

EDUCACAO NO CARCERE

A educacdo possui multiplos significados. Além de ser instrumento por
meio do qual os valores, os habitos e a cultura sdo cultivados, seu objetivo muito
mais do que ensinar e instruir e o de promover o desenvolvimento humano.

Considerada como um processo amplo, dindmico e politico, a educacdo, tedrica
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e legalmente, reforca a concretizacdo da dignidade humana, com tratamento
igualitério para todas as pessoas. E desta forma deve promover a integracdo
e ascensdo dos individuos “considerando os aspectos psicoldgicos, culturais e
sociais; [...] possibilitando-lhes entender e elucidar a realidade, enfrentar os pro-
blemas do dia a dia, buscar solucdes, tomar decisdes, agir criticamente diante
da realidade e intervir possivelmente para transformé-la” (Almeida, 2014, p. 99).

Os primeiros relatos sobre a oferta de educacdo nas unidades prisionais
remetem ao fim do século XVIII, simultaneamente na Franca e nos Estados
Unidos da América (EUA), quando esses dois paises utilizavam em sua prética
educacional uma medida moralizante (Silveira, 2006). Segundo Foucault (2001),
nos EUA, um grupo religioso denominado Quackers organizou as primeiras pra-
ticas educacionais nas prisdes. Desse modo, estas praticas tinham como objetivo,
alfabetizar os detentos para que pudessem realizar a leitura da biblia e participar
dos cultos religiosos, por apresentarem caréter obrigatério naquelas instituicdes
penais. Esta obrigatoriedade ainda perdurou por muitos anos nos EUA. O termo
educacao prisional, em um primeiro momento, parece algo de fcil definicdo,
sendo a educacdo em um ambiente de prisdo, destinada as populacdes carcerd-
rias, visando, entre outros objetivos, a sua ressocializacdo.

Historicamente, a prisdo se constituiu ao longo do tempo, como uma
estrutura marcada pela punicdo e crueldade, ao coagir desumanamente as pes-
soas encarceradas. Desta forma, sob “efeitos devastadores e degradantes, o ser
humano tinha os seus direitos, seus anseios de mudanca e liberdade, cerceados”
(Almeida, 2014, p. 114). Entretanto, por volta de 1950, o Brasil insere a educacdo
formal no sistema prisional com a criacdo de escolas nas Casas de Correcdo,
para os internos aprenderem a ler, escrever e as quatro operacdes numéricas;
uma vez que o nimero de internos que tinham instrucdo era muito precario.
Neste sentido, a Lei n® 3.274 de outubro de 1957, prevé em seu artigo 1°, inciso
X, “a educacdo moral, intelectual, fisica e profissional dos sentenciados”, isto é,
a proposta da lei defendia orientar as pessoas privadas de liberdade na escolha
da vocacao e profissdo, com a ideia de que o condenado teria sua reentrada na
livre sociedade somente a partir do trabalho.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), a
primeira apds a redemocratizacdo do pais e vigente até os dias atuais, lei funda-
mental e suprema da nacdo, que além de estabelecer a estruturacdo do Estado,
seus poderes publicos, forma de governo, assegura deveres e garantias aos

cidaddos; bem como, rompeu com o regime autoritdrio e concedeu ao povo
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brasileiro um Estado Democrético de Direito, instituindo os direitos humanos
no Brasil, sequindo a maioria das nacées signatérias a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU). O documento enaltece a dignidade humana como principio fun-
damental da Constituicdo, direitos que sdo inerentes aos seres humanos “em
razdo da prépria condicdo humana de ser-individuo racional integrante de uma
sociedade dotada de certa cultura e determinados valores, com algum desen-
volvimento social politico” (Canavez; Mantovani, 2016, p.1).
A educacdo é um direito social assegurado pela Constituicdo
Federal e consagrado na legislacdo internacional. No entanto,
quando se trata da populacdo encarcerads, tal direito parece ndo
ter o mesmo grau de reconhecimento. Se é fato que as camadas
pobres da populacdo sdo privadas de vérios direitos, entre eles,
o direito a uma educacdo de qualidade, essa realidade torna-se
ainda mais contundente e pior — mais invisivel ou naturalizada -
em se tratando de pessoas condenadas pelo sistema de justica
penal. No Brasil, em muitas instituicdes penais, a oferta de ser-
vicos educacionais é inexistente, insuficiente ou extremamente
precéria, o que se soma a regimes disciplinares e legais que ndo

incentivam ou mesmo inviabilizam o engajamento de pessoas
presas em processos educacionais (NOVO, 2021, p. 1.

Nesse cenério, ndo é possivel dissociar a Educacdo do investimento do
Estado na ressocializacdo do preso, assim, o Ministério da Educacdo (MEC)
regulamentou a oferta de educacdo para jovens e adultos em situacdo de priva-
¢do de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2011).

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, n®
5.692 /1971 consolidou o Ensino Supletivo, mas ndo alcancou as instituicoes para
privados de liberdade, até porque ndo fazia parte do interesse politico da época.
Contudo, Barros e Jordao (2001) alertam que este foi o ensejo que serviu para a
reflexdo dos direitos humanos no Brasil, em decorréncia do aumento de pessoas
presas, por se oporem ao regime militar. Anos depois, com a criacdo da Lei de
Execucdo Penal (LEP) n® 7.210 de 1984, s3o definidas condicdes para a edu-
cacdo escolar no sistema prisional e formacdo profissional, tornando também
obrigatéria a oferta do Ensino Fundamental aos presos, tratados posteriormente.

A referida Lei teve o seu artigo 83 alterado pela Lei n. 12.245, na qual foi
acrescido o paragrafo 4, instituindo que “serdo instaladas salas de aulas destina-
das a cursos do ensino bésico e profissionalizante”. Assim, sancionada em 2010,
passou a autorizar “a instalacdo de salas de aula nos presidios, assegurando a




ANOS

z Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-013-4

CONEDU

escolarizacdo aos privados de liberdade. Jé o trabalho que tem finalidade edu-
cativa e produtiva é descrito como um dever social e condicdo de dignidade
humana e deve ser remunerado”, como sintetiza Almeida (2014, p. 116). A autora
faz outra observacdo referente a essa retirada, reconhecendo que o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), estabelecido pela Lei n® 10.172/2001, extensivo
até 2020, corrige tal omissdo ao “[...] implantar em todas as unidades prisionais e
nos estabelecimentos que atendam adolescentes e jovens infratores, programas
de educacao de jovens e adultos em Nivel Fundamental e Médio, assim como
de formacdo profissional” (Valente, 2001, p. 109).

Atualmente, o direito 8 educacdo prisional é desenvolvido na modalidade
de Educacado Bésica pela EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), instituida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDBEN/9394, sancionada em 20
de dezembro de 1996, pelo presidente Fernando Henrique Cardoso, advinda do
anteprojeto de lei, do senador Darcy Ribeiro. Na secdo V, no art. 37 da referida
lei, fornece o aparato legal para que os sistemas construam modelos, propos-
tas e possibilidades de atendimento dos estudantes jovens e adultos, visando a
alfabetizacdo de determinados grupos de jovens e adultos, que na infdncia ndo
conseguiram frequentar a escola, dotando os sujeitos de competéncias elemen-
tares como assinar o nome ou decifrar alguns cddigos e simbolos do mundo
alfabetizado, com a intencdo de reduzir indices estatisticos. E prossegue no Art.
38 assegurando que “os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supleti-
vos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em caréter regular” (BRASIL, 1996). Uma educacdo
que atende a diversidade cultural, a multiculturalidade que compde o sistema
pela diversidade dos sujeitos que ali se encontram e que necessitam de fer a
garantia dos direitos humanos.

O percurso da EJA revela uma gradativa luta social pelos direitos ndo
apenas 3 Educacdo, mas a cidadania, aos que ndo tiveram oportunidade e/ou
condicdes, ao acesso a educacdo regular de ensino, na idade adequada.

Neste contexto, a proposta da EJA se constitui por meio de uma articula-
cdo politica e pedagdgica que visa atender os privados de liberdade, em seus
direitos infrinsecos, dentre eles a educacdo com vistas & “construcdo da cidada-

nia, da cultura da paz e da inclusdo social” (Pereira, 2018, p. 243). Entende-se,
portanto, que a Educacdo de Jovens e Adultos em prisdes deve considerar o
que é prescrito pelas politicas educacionais e o que é praticado pela educacdo
escolar neste espaco: com dindmicas estabelecidas e contexto vivenciado no
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coftidiano, de maneira que possa contribuir com as competéncias e habilidades
bésicas necessérias 8 formacao do estudante interno.

A educacdo é compreendida entre os direitos humanos na atual ordem
internacional. Coloca-se entre os chamados direitos de seqgunda geracdo, ou
seja, direitos que exigem do Estado uma prestacdo positiva, uma acdo em prol
da sua observancia. Tal direito se estende aos reclusos, como observado nas
Regras Minimas para o Tratamento de Reclusos, adotadas pela Assembleia Geral
das Nacdes Unidas em 14 de dezembro de 1990. De acordo com o documento,
deve ser observado por todos os Estados membros da Organizacdo das Nacdes
Unidas que,

instrumentos devem ser criados para promover a educacdo de
todos os presos que possam se beneficiar disso, incluindo ins-
trucdo religiosa, em paises onde isso é possivel. A educacdo de
analfabetos e jovens presos deve ser compulséria, e a adminis-
tracdo prisional deve destinar atencdo especial a isso. Na medida
do possivel, a educacdo dos presos deve ser integrada ao sistema
educacional do pais, para que apds sua liberacdo eles possam

continuar seus estudos sem maiores dificuldades (BRASIL, 2016,
p. 41).

Hé de se considerar que o ensino na prisdo apresenta uma dimensao social
diferenciada, uma vez que os individuos foram julgados e considerados inap-
tos para conviverem em sociedade. Entretanto, a educacdo como um direito de
todos, consagrado pela CRFB/1988, deve fornecer a autonomia para propiciar
a esses individuos a reintegracdo quando estiverem aptos novamente. Nesse
sentido, além de uma perspectiva conteudista, a escola deve auxiliar o recluso
em seu pleno desenvolvimento educacional (Portugués, 2001).

Oliveira (2013) ao analisar os documentos internacionais e nacionais,
constata que a educacdo é um direito a ser garantido, incluindo aquelas pre-
vistas para os privados e as privadas de liberdade. No dmbito internacional, a
Declaracado Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 26, assegura que a
educacdo deve ser gratuita, nos graus elementares e fundamentais, para todos e
todas, independentemente das condicdes. Como j8 dito, a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) é a modalidade que atende as pessoas em privacdo de liberdade,
porém seus objetivos e especificidades vdo muito além dessa proposta.

Nessa perspectiva, 3o compreender que os sujeitos que compdem esse
pUblico tem direito a educacdo em espacos,
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[...] quer sejam formais ou ndo formais, quer prolonguem ou
substituam a educacao inicial dispensada nos estabelecimentos
escolares e universitérios e sob a forma de aprendizagem profis-
sional, gracas aos quais pessoas consideradas como adultas pela
sociedade de que fazem parte desenvolvem as suas aptiddes,
enriquecem os seus conhecimentos, melhoram as suas qualifica-
cdes técnicas ou profissionais ou lhe ddo uma nova orientacao, e
fazem evoluir as suas atitudes ou o seu comportamento na dupla
perspectiva de um desenvolvimento integral do homem e de

uma participacdo no desenvolvimento socioeconémico e cultural
equilibrado e independente [...]. (UNESCO, 1976, p. 2).

A afirmacdo acima leva a compreender que a EJA, deve atender aos inte-
resses e necessidades dos estudantes privados de liberdade, na perspectiva
da formacdo integral e formacdo profissional, considerando as experiéncias
educativas informais e ndo formais, saberes e aprendizagens que possam ser
ressignificadas e apreendidas.

Observa-se, assim, que movimentos e programas em beneficio da edu-
cacdo de adultos preconizam um ensino emancipatério, especialmente aos
analfabetos, com a desconstrucdo da visdo negativa a esses individuos, reco-
nhecendo-os como sujeitos detentores de conhecimentos e experiéncias ricas,
mas que caminhava em sentido contrério aos interesses reaciondrios da elite.

Ao considerar que o Brasil, pais cuja populacao carceréria cresceu muito
nos Ultimos anos, necessario se faz que os recursos e esforcos devam conver-
gir, com objetividade e celeridade, para o trabalho educativo. Ou sejs, todas
as unidades devem apresentar um Projeto Politico-Institucional que oriente as
acdes, defina os recursos e viabilize uma atuacdo consciente e consistente com
o plano individual de trabalho do interno. O planejamento nesse processo é fun-
damental e muitas sdo as variantes. Tentar prever os pontos fortes das atividades
e reconhecer as ineficientes é de fundamental importancia (Leme, 2002). Assim,
pensar a educacdo em ambientes de reclusdo, implica apresentar uma proposta
planejada e orientada para a realidade desejada.

O direito 8 educacdo no sistema carcerdrio estd previsto na Lei de
Execucdo penal (LEP) inspirada nos compromissos internacionais assumidos pela
Republica Federativa do Brasil, e apresenta disposicdes semelhantes as definidas
pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em 14 de dezembro de 1990, ao tra-
tar da assisténcia educacional:
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Art. 17. A assisténcia educacional compreenderd a instrucdo esco-
lar e a formacgao profissional do preso e do internado.

Art. 18. O ensino de 1° grau seré obrigatério, integrando-se no
sistema escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacdo
geral ou educacdo profissional de nivel médio, serd implantado
nos presidios, em obediéncia ao preceito constitucional de sua
universalizacao.

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-8 ao
sistema estadual e municipal de ensino e serd mantido, adminis-
trativa e financeiramente, com o apoio da Unido, ndo sé com os
recursos destinados a8 educacdo, mas pelo sistema estadual de
justica ou administracdo penitencidria (BRASIL, LEP, 1984).

Sendo assim, buscou o legislador possibilitar o acesso a educagdo formal
por parte da pessoa privada da sua liberdade. Tal direito tem dupla finalidade,
uma vez que possibilita ao individuo ampliar as oportunidades quando, ao fim
do processo executdrio, tiver que se estabelecer no mercado de trabalho; além
de fortalecer a disciplina no interior dos estabelecimentos, através da disponibi-
lizacdo de uma ocupacdo proveitosa para o apenado e, ainda, contribui para a
reducdo da pena.

Hé de se considerar que o ensino na prisdo apresenta uma dimensdo social
diferenciada, uma vez que os individuos foram julgados e considerados inap-
tos para conviverem em sociedade. Entretanto, a educacdo como um direito de
todos consagrado pela CRFB/1988, deve fornecer os subsidios para propiciar a
esses individuos a reintegracdo quando estiverem aptos novamente. Nesse sen-
tido, além de uma perspectiva conteudists, a escola deve auxiliar o recluso em
seu pleno desenvolvimento educacional (Portugués, 2001).

IMPORTANCIA DO ENFOQUE CTS NA EDUCACAO DO CARCERE

Vale destacar que o caréter interdisciplinar do CTS, sempre buscando uma
analise mais profunda entre ciéncis, tecnologia e sociedade, passou a ser usado
como ferramenta numa educacdo preocupada com a formacdo dos individuos,

promovendo o desenvolvimento do pensamento critico sobre as questdes
sociais, para que a partir da experiéncia com a realidade, essas pessoas possam
compreender a si mesmas e o mundo que as cercam (BAZZO, 2002). O CTS,
portanto, corrobora com o pensamento de Freire (1987), quando diz que a for-
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macdo técnico-cientifica deve estar a servico da libertacdo do homem e de sua
humanizacao, Logo, trata-se de uma proposta que se insere no rol das metodo-
logias ativas.

O sentido da educacdo em Paulo Freire (1994) decorre da incomple-
tude dos seres humanos. Em vista disso, os seres humanos por natureza, tém
necessidade de modificar-se na busca de complementarem-se como pessoas,
buscando algo mais para concretizacdo de suas vocacdes. A atualizacdo é uma
necessidade permanente. No entanto, esta condicdo humana n3o exclui outra
possibilidade, a de deixar de buscar esse algo mais: “A humanizacdo enquanto
vocacdo tem, na desumanizacdo, sua distorcdo” (FREIRE, 1994, p. 184). A edu-
cacdo para Freire “[...] deve ser trabalhada intencionalmente para humanizar o
mundo por meio de uma formacgdo cultural e da préxis transformadora de todos
os cidaddos sujeitos da sua historia [...]"

Revisitando os escritos do Patrono da Educacdo Brasileira, percebe-se que
educacdo é um ato de amor, de coragem que se fundamenta e se nutre no dia-
logo, na discussdo: “A educacdo é um ato de amor, por isso um ato de coragem.
N3o pode temer o debate” (FREIRE,

1983b, p. 104). Educar é uma relacdo interativa entre pessoas, isto é,
sujeito/sujeito na perspectiva de “ler” e transformar realidades. Logo, uma rela-
¢do sujeito/mundo.

Na dtica do educador acima mencionado, os humanos educam-se em
comunhdo mediados por determinado objeto de conhecimento, particular-
mente, a realidade vivida: “Ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém
se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 19833, p. 79).

Portanto,

[...] 8 educacdo jamais é uma dadiva, uma doacdo de uma pes-
soa que sabe aqueles que ndo sabem, mas algo que se apresenta
como um desafio para educador e educando, um desafio que é a
propria realidade composta de situacdes-problema, de inquieta-
cdes, de angUstias e de aspiracdes do grupo (Oliveira, 1989, p. 31).

Nesse sentido, Freire ressalta a importdncia de se conceber que a educa-

¢d0o é norteada por principios que permitem a reciprocidade entre as pessoas e
a elaboracdo e apropriacdo critica da realidade por parte dos educandos, bem
como dos educadores. E um processo dialético, o que indubitavelmente possi-
bilita a revolucdo do conhecimento no sentido de ndo permitir a acomodacao.
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Em Paulo Freire, educacdo é unilateral. Ndo hd uma relacdo
linear de poder, mas um processo dialético em que educador e
educando estdo imersos numa aventura de descoberta compar-
tilhada. Por isso é [a educacdo] uma concepcdo revolucionéria,
comprometida com a libertacdo humana (Gayato, 1989, p.72).

Para Freire, a educacdo deve estar atenta as dimensdes politica e
gnosioldgica como caracteristicas identificadoras da proposta didético-peda-
gdgica-educacional, (19833, p. 80): “[...] enquanto a pratica bancéria [...] implica
numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educacao
problematizadora, de caréter autenticamente reflexivo, implica num constante
desvelamento da realidade”. Sendo assim, compreender essas dimensdes da
educacdo é fundamental para o processo de aprendizagem, uma vez que a
dimensdo politica traz a leitura do mundo e a gnosioldgica, a leitura das pala-
vras, das elaboracdes humanas, dos conceitos necessarios para a compreensdo
do real.

Estas dimensdes ndo podem estar isoladas uma da outra, pois no processo
ensino-aprendizagem, elas se complementam e se entrelacam. A educacdo
para o pensador é ainda préxis, isto é, uma profunda interacdo necessaria entre
prética e teoria, nesta ordem. E em decorréncia da relacdo entre a dimensdo
politica e a dimensdo gnosioldgica da relacdo pedagdgica, a prética precede e
se constitui como principio fundante da teoria. Esta, por sua vez, dialeticamente,
dé novo sentido 3 prética [...] [Romao, 20083, p. 152).

Existe uma interrelacdo entre educacdo e conhecimento, ou seja, ambos
se conjugam, pois a pratica educativa constitui-se numa situacdo de conheci-
mento: “[...] a educacdo, ndo importando o grau em que se d§, é sempre certa
teoria do conhecimento que se pde em prética”

(Freire, 1982, p. 95). Entende-se, portanto, que educacdo, além de um
processo gnosiolégico, é, também, um ato politico uma vez que a diretividade
estd vinculada a pratica educativa, pois “[...] ndo ha prética educativa que n3o se
direcione para um certo objetivo, que ndo envolva um certo sonho, uma certa
utopia” (Freire, 1994, p. 163). E nesse contexto compreender as propostas meto-
dolégicas utilizadas pelos professores que atuam nos sistemas carcerérios, é
fundamental no sentido de reconhecer o papel politico da educacao.

Na abordagem CTS os conteldos de ensino ndo podem se restringir a
l6gica interna das disciplinas cientificas, valorizando exclusivamente o conheci-
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mento de teorias e fatos cientificos, mas sim, reelaborando-os com temas sociais
relevantes. Neste sentido, Freire acrescenta que:

Conteldos que sdo retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja visdo ganhariam
significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da dimen-
sd0 concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca, em
verbosidade alienada e alienante. Dai que seja mais som que sig-
nificacdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la (Freire, 1987, p. 57).

Cabe ressaltar que o enfoque CTS que venha a ser inserido nos curriculos
é apenas um despertar inicial no aluno, com o intuito de que ele possa vir a assu-
mir essa postura questionadora e critica num futuro préximo. Isso implica dizer
que a aplicacdo da postura CTS ocorre ndo somente dentro da escola, mas,
também, extramuros. De acordo com Osério (2002, p. 64):

O enfoque educativo em CTS tanto recupera os espacos criticos
dessa relacdo conjunta ao desenvolver as implicacdes e os fins
do desenvolvimento cientificotecnolégico em um emaranhado
social, politico e ambiental, quanto se nos apresenta como um
campo de anélises propicio para entender e educar o fenémeno
tecnocientifico moderno®.

Nessa mesma linha de raciocinio, Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007) expli-
cam que o enfoque CTS deve ser entendido como campo de trabalho voltado
tanto para a investigacdo académica, quanto para as politicas publicas. Sendo
assim, insere-se como propostas investigativas em filosofia e sociologia da cién-
cia, podendo destacar-se como movimento de reivindicacdo da populacdo para
atingir uma participacdo mais democrética no confexto técnico-cientifico ao
qual pertence e compreender os beneficios, bem como os prejuizos que a cién-
cia e a tecnologia podem trazer para a sociedade.

Importante destacar que o apenado sofre uma mudanca de sua prépria
identidade, e |he é forjada uma nova. Isto implica na desadaptacdo dos padrées
convencionais e adaptacdo aos novos impostos pela instituicdo. Nao existe um
cddigo e, sim, a cautela que é imprescindivel ao convivio. Em suas acdes coti-
dianas, ele sabe a quem deve obedecer; v&, ouve e tem conhecimento do que

5 Traducao: Nilcéia Aparecida Maciel Pinheiro et. al. Doutora em Educacao Cientifica e Tecnoldgica;
docente, Coordenacdo de Mecénica, Universidade Tecnolégica Federal do Parané (UTFPR), cam-
pus de Ponta Grossa. Ponta Grossa, PR.
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aconfece, mas tem consciéncia de que, as vezes, é melhor ndo expressar verbal-
mente seu pensar (Salla, 1999). Nesse sentido, é que se reconhece o papel da
educacdo prisional como politica para reeducar os detentos para uma visdo de
mundo mais ampla e entendam que o acesso ao conhecimento pode contribuir
para sua volta ao convivio social e ao mundo do trabalho.

E por intermédio do ensino que os encarcerados tém a oportunidade de
educar para a cidadania. A Educacdo é transformadora quando se quer transfor-
mar. O ensino-aprendizagem se faz com o professor por que ele é o mediador.
Sendo assim, dentre as diversas possibilidades de se desenvolver o processo
ensino-aprendizagem as metodologias ativas se caracterizam como uma forma
critica de se conduzir os processos interativos de conhecimento, ao favore-
cer, como prioritéria, a autonomia do educando, desenvolve a capacidade de
andlise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com o objetivo
de encontrar a resolucdo de problemas e desenvolver-se no processo (Bastos,
2006).

Esta proposta de aprendizagem ativa destoa das mais utilizadas nas ins-
tituicdes de ensino atualmente. Na maioria dos casos, a aprendizagem se dé
de forma passiva ou tradicional de ensino, de modo que o aluno acompanha a
matéria que é proferida pelo professor em aulas expositivas, sendo o professor o
protagonista do processo de aprendizagem (Santos, 2011). Nesse sentido, é que
se vé a viabilidade da proposta CTS, pois o recluso j& passou por muitas expe-
riéncias de vida e que apenas receber conhecimento de forma passiva, sem o
significado, ndo o desperta nem lhe dé esperanca para reintegrar-se a sociedade
de forma a se refazer enquanto humano.

Freire (1968) conceitua este método tradicional como educacdo bancéria,
em que o professor é o narrador e os alunos sdo os ouvintes, e cabe ao professor
narrar o conteddo e ao aluno fixar informacdes, mesmo que tais informacdes,
em algumas circunstdncias, ndo facam sentindo a ele. Outra desvantagem deste
modelo tradicional € que os alunos assimilam o que é repassado pelo professor,

de forma direta e replicada, impedindo, assim, o desenvolvimento de um pensa-
mento critico (Mezzari, 2011). Na realidade, as pessoas privadas de sua liberdade
carecem de saberes que as possibilitem pensar criticamente suas acdes e por
meio delas desejar suas mudancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo sobre a importadncia do CTS para educacdo no cércere traz a
compreensao de que embora o enfoque da ciéncia, tecnologia e sociedade para
o desenvolvimento n3o tenha sido uma proposta especifica para a educacdo,
tem se alinhado bastante com a sua finalidade, pois ao apontar a necessidade
de que as disciplinas cientificas que compdem o curriculo sejam trabalhadas de
forma que tragam a integracdo com contextos sociais desafiadores para os alu-
Nos, para que 0s MesmMOos POsSsam assumir uma postura questionadora e critica
de uma sociedade que estd sempre em transformacdo.

A importdncia desse enfoque para a educacdo no cércere é pensada por
se tratar de uma metodologia de ensino em que o estudante participa ativa-
mente do processo e se posiciona criticamente. Importante ressaltar, ainda, que
quando o conhecimento é oferecido no contexto real e concreto, as possibili-
dades de libertacdo e humanizacdo do homem que privado de sua liberdade,
perdeu sua prépria identidade e necessita de adaptar-se para voltar ao convivio
social.

A proposta desse enfoque atende plenamente o objetivo da educacao,
que muito mais do que ensinar e instruir é o de promover o desenvolvimento
humano.

Refletindo sobre o papel da educacdo, entende-se que na prisdo, esse
papel atende plenamente a politica proposta para a reeducacdo dos detentos,
que prescindem de uma visdo de mundo mais ampla e de transformacdo de
comportamento. Pois, o conhecimento, s ele, pode contribuir para o retorno
ao convivio social, a0 mundo do trabalho, que diante do dinamismo e dos avan-
cos tecnoldgicos, devem estar preparado.
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