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RESUMO

Estudo acerca da politica publica educacional de jovens e adultos que pretende
uma formacdo humana integral e propde a integracdo entre trabalho, ciéncis,
tecnologia, humanismo e cultura geral, condicdes necessérias para o exercicio
efetivo da cidadania. Objetivou analisar o desenho do Programa de Integracdo
da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos - Proeja, que tem a finalidade de ofertar uma formacdo humana
integral enquanto contribuicdo fundamental para que homens e mulheres alcancem
a omnilateralidade. O método que conduziu a presente pesquisa foi a teoria social
critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético. As categorias de anélise
trabalhadas foram: educacdo de jovens e adultos, omnilateralidade e formacao
humana integral. O procedimento de pesquisa utilizado foi a pesquisa bibliogra-
fica acerca da temética abordada, a partir de autores que trabalham as categorias
abordadas, como Gramsci (2001), Marx (2013) e Mészéros (2008), além da pesquisa
documental, por meio do Decreto n®5.478/05 que trata especificamente do Proeja.
Os resultados apontaram que a modalidade de educacdo de jovens e adultos na
educacdo profissional e tecnoldgica, como posto, busca superar a dualidade estru-

1 Doutora pelo Curso de Politicas Piblicas da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA, anacaro-

lina@ifma.edu.br;
2 Mestra pelo Curso de Gestao da Educacdo Bésica da Universidade Federal do Maranhdo — UFMA,
fabiane.martins@ifma.edu.br;

3 Mestra pelo Curso de Politicas Publicas da Universidade Federal do Piaui — UFPI, sorayatatiara@

ifma.edu.br.
e 2" QI=d & Bl IRES



mailto:fabiane.martins@ifma.edu.br
mailto:sorayatatiara@ifma.edu.br
mailto:sorayatatiara@ifma.edu.br

ANOS

Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-013-4
CONEDU

tural de uma educacdo academicista voltada para os mais ricos e uma educacdo
pobre para os mais pobres. Constatou-se que o desenho da politica se aproxima da
visdo marxiana de desenvolvimento omnilateral, em que formuladores almejam uma
cidadania que vai de encontro a légica burguesa, restrita 3 esfera econémica, para
atender aos interesses do capital. Ademais, o trabalho como principio educativo
é, reiteradamente, posto como substancial para o desenvolvimento do programs,

onde a escola deve estar vinculada ao trabalho, ndo restrito 8 ocupacao profissional.
Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos, Formacdo Humana Integral,
Omnilateralidade.
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INTRODUCAO

O presente artigo discute a politica publica educacional de jovens e adul-
tos, que pretende uma formacdo humana integral e propde a integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia, humanismo e cultura geral, condicdes necessé-
rias para o exercicio efetivo da cidadania. Desta forma, analisa-se o desenho
do Programa de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — Proejs, criado por meio do
Decreto n® 5.478/2005, depois revogado pelo Decreto 5.840/2006.

O primeiro decreto instituia a criacdo do programa voltado apenas para o
ensino médio nas instituicdes federais de educacdo tecnoldgica. J& o segundo,
ainda vigente, passou a abranger toda a educacdo bésica, incluindo o ensino
fundamental, tornando-se o “Programa Nacional de Integracdo da Educacdo
Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos”. Conforme seu documento base, elaborado em 2007, pelo Conselho
Nacional de Educacdo, a ampliacdo foi resultado das demandas postas pelos
sujeitos envolvidos com a educacdo de jovens e adultos e, com base nas suas
experiéncias concretas, viram a necessidade de expandir o piblico do programa
e instituicdes ofertantes (BRASIL, 2007).

Seu objetivo é ofertar a educac3do bésica atrelada a formacao profissional
e tecnoldgica para jovens e adultos/as que ndo tiveram oportunidade de ini-
ciar ou continuar os estudos, com vistas 3 uma melhor insercdo socioeconémica
destes sujeitos que “caracterizam-se por pertencer a uma faixa etaria adiantada
em relacdo ao nivel de ensino demandado”, denominado “distorcao série-idade”
(BRASIL, 2007, p.44).

Uma das instituicdes responsdveis por implementar as acdes do Proejs é
o IFMA, criado pela Lei n° 11.892/08, com a finalidade de “ofertar educacao
profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades, formando e
qualificando cidadaos com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da
economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional”, incluindo o pUblico da educacdo de jovens e adultos (BRASIL, 2008).
E, por estarmos inseridas nesta politica piblica educacional, vislumbramos um
cenério propicio para refletir acerca do desenho do Proeja e sua possibilidade
de execucdo na realidade que se aproxime de uma educacdo omnilateral.

O método que conduziu a presente pesquisa foi a teoria social critica,
fundamentada no materialismo histérico-dialético. A luz do referencial teérico
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marxiano de omnilateralidade e da Escola Unica de Gramsci, foi possivel com-
preender o desenho do Proeja e sua perspectiva de formacdo humana integral
enquanto contribuicdo fundamental para que homens e mulheres alcancem a
omnilateralidade.

Os resultados mostraram que o desenho da politica se aproxima da visdo
marxiana de desenvolvimento omnilateral, em que formuladores almejam uma
cidadania que vai de encontro a légica burguesa, restrita 3 esfera econdmica,
para atender aos interesses do capital.

1 O DESENHO DO PROEJA: UMA ANALISE DO SEU DOCUMENTO
BASE

No Brasil, o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 foi o primeiro instrumento
relevante na delibracdo acerca das Diretrizes Curriculares Educacionais da
Educacdo de Jovens e Adultos, onde traz os conceitos, funcdes e bases legais da
EJA, dentre outros elementos. A sua construcdo contou com a colaboracdo da
sociedade civil e instituicdes educacionais, ao longo de trés audiéncias publicas,
em diferentes cidades, onde foram abordados desde aspectos pontuais até sua
fundamentacdo tedrica. Segundo o parecer, a EJA:

representa uma divida social ndo reparada para com os que ndo
tiveram acesso a ela e nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dels, e tenham sido a forca de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na elevacdo de obras
pUblicas (BRASIL, 2000, p. 5).

De acordo com o Parecer, a educacdo de jovens e adultos tem trés funcdes:
reparadora, equalizadora e permanente ou qualificadora. A funcdo reparadora
visa, de fato, reparar a divida histérica da sociedade brasileira para com grande
parte da populacdo excluida dos diversos direitos sociais, politicos e civis, espe-
cialmente, a populacdo negra e indigena. Quanto ao direito educacional, “[...]
no limite, significa ndo sb a entfrada no circuito dos direitos civis pela restaura-
¢do de um direito negado: o direito a uma escola de qualidade, mas também o
reconhecimento daquela igualdade ontolégica de todo e qualquer ser humano
(BRASIL, 2000, p. 6).

Afuncao equalizadora buscair além da alfabetizacdo de adultos, mas equa-
lizar as oportunidades educacionais daqueles que foram forcados a abandonar
a escola por condicdes adversas, estes devem receber mais oportunidades,



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/PCB11_2000.pdf
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proporcionalmente, do que aqueles que ndo tiveram sua trajetéria escolar inter-
rompida. “A equidade é a forma pela qual se distribuem os bens sociais de modo
a garantir uma redistribuicdo e alocacdo em vista de mais igualdade, conside-
radas as situacdes especificas. Quanto a funcdo permanente ou qualificadors,
tem o objetivo de promover o conhecimento por toda a vida, este é “o proprio
sentido da EJA” (BRASIL, 2000, p.10).

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD
Continua, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
divulgada em 2018, apresentou uma taxa de 6,8% de analfabetos no Brasil com
15 anos de idade ou mais, o correspondente a 11,3 milhdes de brasileiros. Em
comparacdo ao ano de 2017, houve uma reducdo de apenas 121 mil analfabetos.
Quanto a relacdo entre analfabetismo e idade, temos:

Em 2018, eram quase 6 milhdes de analfabetos com 60 anos ou
mais, 0 que equivale a uma taxa de analfabetismo de 18,6% para
esse grupo efério. [...] Ao incluir, gradualmente, os grupos eta-
rios mais novos, observa-se a queda do analfabetismo para 11,5%
entre as pessoas com 40 anos ou mais, 7,2% entre aquelas com
25 anos ou mais e 6,8% entre a populacdo de 15 anos ou mais
(BRASIL, 2018, p. 2).

Quando relacionamos a cor/raca e o analfabetismo, é evidente o abismo
entre pessoas brancas e pretas ou pardas com 15 anos de idade ou mais. Em
2018, a taxa de analfabetismo entre brancos era de 3,9%, enquanto pretos ou
pardos era de 9,1% e as regides Norte e Nordeste apresentam taxas mais eleva-
das (PNAD, 2018).

Segundo seu documento base (Decreto 5.840/2006), o Proeja busca ir
além dos frédgeis programas de alfabetizacdo de adultos, comumente desenvol-
vidos no pais. Ele aponta para uma oferta educacional mais consolidada, para
a construcdo de uma politica publica que integre a educacdo bésica, educa-
cdo profissional e educacdo de jovens e adultos, considerando a diversidade
de género, raca/etnia, geracional, dentre outras. Nesta direcdo, seu objetivo
central é ofertar ao publico da EJA, “jovens e adultos em situacdo de aprendiza-
gem escolar” o “ensino médio integrado 8 educacdo profissional técnica de nivel
médio” (BRASIL, 2007, p. 33).

Isto posto, esta modalidade educacional é voltada ao publico jovem
e adulto que ndo concluiu seus estudos na “idade regular”’, visto que, como
afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p.126), “as necessidades bésicas de aprendi-
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zagem dessa populacdo sé podem ser satisfeitas por uma oferta permanente de
programas que, sendo mais ou menos escolarizados, necessitam de institucio-
nalidade e continuidade [...]".

O decreto estabeleceu que as instituicdes proponentes seriam os siste-
mas de ensino estaduais, municipais e federais e as entidades privadas nacionais
ligadas ao “Sistema S"* e, dentre os estabelecimentos federais de educacao pro-
fissional e tecnoldgica responséveis em ofertd-lo, estavam os Centros Federais
de Educacdo Tecnoldgica - Cefets e as Escolas Agrotécnicas Federais — EAFs e,
posteriormente, os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFs.

O contexto politico em que os programas e politicas sdo criadas nos aju-
dam a entender o seu desenho e a intencionalidade ali expressa. Pensando nisto,
o Proeja foi criado no governo Lula (2003-2011), do Partido dos Trabalhadores,
que representou um marco progressista no Brasil, desde a instalacdo da dita-
dura militar. Concorda-se com as criticas a este governo, todavia, € inegavel que
foi um periodo de construcdo de varios projetos voltados para a classe traba-
lhadora. Na érea educacional, foi injetado um grande volume de recursos para
criacdo de vérias politicas e programas, como o Prouni, Fundeb, novo Enem, Lei
de Cotas e os proprios IFs, estes com a perspectiva de proporcionar uma educa-
¢do voltada para a qualificacdo profissional da populacdo pobre que nao tinha
acesso a uma educacdo gratuita e de qualidade.

Esta modalidade educacional pretende uma qualificacdo que ulirapasse
a dimens3do técnica e a adaptacdo passiva e subordinada do trabalhador aos
ditames capitalistas e alcance a dimensdo social humana, uma vez que “a quali-
ficacdo social e profissional permite a insercdo e atuacdo cidadad no mundo do
trabalho, com efetivo impacto para a vida e o trabalho das pessoas” (BRASIL,
2007, p.46).

Na perspectiva de buscar uma formagdo humana integral, o Proeja pre-
tende superar a dualidade estrutural de uma educacdo academicista voltada

4 O Sistema S significa o conjunto de organizacdes das entidades corporativas voltadas para o trei-
namento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica que além de
terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas organizacionais simila-
res. Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servico Social
do Comércio (Sesc); Servico Social da IndUstria (Sesi); e Servico Nacional de Aprendizagem do
Comércio (Senac). Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar);
Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop); e Servico Social de Transporte
(Sest). Fonte: Sistema S — Senado Noticias
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para os mais ricos e uma “educacdo pobre para os pobres”. Desta forma, funda-
menta-se na
[...] integracdo de trabalho, ciéncia, técnica, tecnologia, huma-
nismo e cultura geral, pode contribuir para o enriquecimento
cientifico, cultural, politico e profissional das populacdes, pela
indissociabilidade dessas dimensdes no mundo real. Ademais,
essas dimensdes estdo estritamente vinculadas &s condicoes

necessdrias ao efetivo exercicio da cidadania (BRASIL, 2007,
p.35).

Deste modo, busca incluir a populacdo alijada do seu direito 3 educacéo,
promovendo a elevacdo da escolaridade atrelada a uma formacdo profissiona
de qualidade, respeitando as suas dimensdes culturais, sociais, econdmicas,
cognitivas e afetivas, isto é, promovendo as reais necessidades de aprendizagem
desses sujeitos, condicdo para o efetivo exercicio da cidadania. Entdo, pode-
-se afirmar que, para os formuladores, ser cidaddo ndo se resume a inclusdo do
individuo no mercado de trabalho, onde até a prépria concepcdo de trabalho
deve ser revista. Os documentos oficiais do Proeja indicam que a concepcdo de
cidadania almejada busca operar “[...] como sujeitos nas esferas publica, privada
e no ferceiro setor, espacos privilegiados da prética cidada, em funcdo de trans-
formacdes que apontem na direcdo dessa sociedade justa e igualitéria (BRASIL,
2007, p. 24).

Quanto 3 qualidade educacional, os documentos investigados mostram
que o Proeja propde-se a oferecer uma educacdo “[...] com o mesmo padrdo
de qualidade e de forma publica, gratuits, igualitéria e universal, aos jovens e
adultos que foram excluidos do sistema educacional ou a ele ndo tiveram acesso
nas faixas etdrias denominadas regulares [...]". A concepcdo de qualidade que

se assenta o programa estd “[...] voltada para a perspectiva da vivéncia de um
processo critico, emancipador e fertilizador de outro mundo possivel” (BRASIL,
2007, p.33).

Cumpre dizer que a materializacdo e operacionalizacdo dos objetivos
e principios do programa estdo postas e expressas no seu projeto politico-
-pedagdgico, que tem como eixo fundamental o curriculo integrado, ou sejs,
“uma integracdo epistemoldgica, de conteddos, de metodologias e de préticas
educativas”, previsto no Parecer CNE/CEB n°1/2000, que trata das diretrizes
curriculares nacionais para a EJA (BRASIL, 2007, p. 41).
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O documento base do Proeja sinaliza que o curriculo deve ser construido
coletivamente, com os diferentes sujeitos envolvidos nesta politica, de forma
continua e processual, em que o didlogo constante com a realidade é indispen-
sdvel para suplantar os modelos tradicionais enrijecidos, que ndo tem relacdo
com a realidade dos sujeitos. “Essa concepcdo permite a abordagem de conted-
dos e préticas inter e transdisciplinares, a utilizacdo de metodologias dindmicas,
promovendo a valorizacdo dos saberes adquiridos em espacos de educacdo
ndo-formal, além do respeito 3 diversidade”. Isto posto, esta modalidade traz
algumas propostas de abordagem metodoldgica para que a estruturacdo do
curriculo atenda a integralidade proposta, dentre elas, estdo: a abordagem pau-
tada em temas gerais; esquemas conceituais; em resolucdes de problemas; em
dilemas reais vividos pela sociedade e abordagens por &rea de conhecimento.
Todas elas devem estar ligadas entre si e envolver todas as disciplinas, mantendo
o nivel de aprofundamento (BRASIL, 2007, p. 49).

A organizacdo dos tempos e espacos de aprendizagem também estd
desenhado no documento base como necesséria para a formacao integral de
jovens e adultos trabalhadores.

E proposta a flexibilizacdo do desenvolvimento das atividades fora do
espaco formal escolar, desde que previsto no projeto politico-pedagdgico da
instituicdo, pois defende que o processo de ensino-aprendizagem acontece em
diferentes espacos formais e informais, com métodos e tempos préprios, em que
as diferencas entre os sujeitos produz novos conhecimentos e formas de ser e de
se relacionar no mundo.

Deste modo, a consecucdo de uma formacdo humana integral dos edu-
candos que, de fato, supere a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual,
precisa estar alicercada nos fundamentos politicos pedagdgicos estabelecidas
pelo Proeja, quais sejam:

a. Aintegracdo curricular visando a qualificacdo social e profissional arti-

culada a elevacdo da escolaridade, construida a partir de um processo
democrdtico e participativo de discussdo coletiva;

b. A escola formadora de sujeitos articulada a um projeto coletivo de
emancipacdo humana;

c. Avalorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo;

d. A compreensdo e consideracdo dos tempos e espacos de formacdo
dos sujeitos da aprendizagem;
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e. A escolavinculada a realidade dos sujeitos;
f. A autonomia e colaboracdo entre os sujeitos e o sistema nacional de
ensino;

g. O trabalho como principio educativo (BRASIL, 2007, p.47).

A construcdo do curriculo e a organizacdo dos tempos e espacos de
aprendizagem, firmado nestes fundamentos politicos pedagdgicos, ndo é tarefa
facil, pois as “condicdes de escolarizacdo” dos sujeitos devem ser levadas em
conta, ou seja, deve-se considerar o que a escola consegue desenvolver den-
tro das suas limitacoes, para atender até mesmo “aqueles que ndo se adequem
a0 padrao” almejado. Para Almeida e Betini (2016), nem sempre a tensdo entre
os recursos que os alunos tém, o que a escola exige deles e as suas condicdes
concretas para atender o seu publico, é uma equacdo com resultado positivo.
Isto requer o desenvolvimento de uma cultura de planejamento das atividades a
curto, médio e longo prazo e de monitoramento e avaliacdo institucional.

Nesta direcdo, a organizacdo e gestdo do trabalho escolar deve ter um
enfoque democrético, pois possibilita a participacdo de todos os sujeitos envol-
vidos no processo, gestores, professores, técnicos administrativos, alunos e a
comunidade local, posto que, quando hd uma construcdo coletiva, todos se
sentem responsdveis pela execucdo do programa e pelo controle do seu cum-
primento. Conforme Frigotto (2010, p. 194), “[...] esta luta contra hegeménica
demanda agucar a inteligéncia para analisar melhor a realidade, ter vontade
politica e, sobretudo, organizacdo. Trata-se, pois, de um embate que se dé no
terreno tedrico e politico-prético, ou seja, no plano da préxis”.

METODOLOGIA

O método que conduziu a presente pesquisa avaliativa foi a teoria social
critica, fundamentada no materialismo histérico-dialético. A opcdo por este
método ndo foi neutra, mas carregada de intencionalidade e justifica-se por acre-
ditarmos que ele ndo apenas descreve o objeto na sua aparéncia, mas consegue
explicar e julgar o programa e seus determinantes. De acordo com Netto (2011,

53, grifo do autor), “O método implica, pois, para Marx, uma determinada posi-
¢5o (perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquele em que se pde o pesquisador
para, na sua relacdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas determinacdes”.




ANOS

z Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-013-4

CONEDU

O procedimento de pesquisa utilizado foi a pesquisa bibliogréfica acerca
da temética abordada, a partir de autores que trabalham as categorias de anélise:
educacdo de jovens e adultos, omnilateralidade e formacdo humana integral,
como Gramsci (2001), Marx (2011) e Mészaros (2008, e de documentos oficiais,
por meio do Decreto n°5.478/05 que trata especificamente do Proeja. Desse
modo, a pesquisa bibliogréfica se efetivou através de leituras e andlises de estu-
dos consolidados sobre a temética ancorando a problematizacdo das categorias
que deram sustentacdo a todo o desenvolvimento da tese.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da anélise do desenho do Proeja, constatou-se que ele busca a
formacdo humana integral. Ele se propde a garantir o acesso dos diferentes
sujeitos, especialmente da classe trabalhadora, ao universo de saberes cien-
tificos e tecnoldgicos produzidos ao longo do tempo pela humanidade e, ao
mesmo tempo, busca “uma formacao profissional que permita compreender o
mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das pré-
prias condicdes de vida e a construcdo de uma sociedade socialmente justa”
(BRASIL, 2007, p.13).

Tal compreensdo dialoga com a concepcdo de omnilateralidade®, a partir
dos estudos de Marx e Engels que, sequndo Manacorda (2007, p. 87), signi-
fica o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacdo” de homens e mulheres. Contrapde-se a “unilateralidade”, caracteris-
tica da sociedade capitalista, onde tanto capitalistas quanto trabalhadores tem
suas potencialidades tolhidas, com isto, desenvolvem apenas algumas de suas
capacidades de forma parcial.

Mészéros (2008) chama atenc¢do para a contribuicdo primordial da edu-
cacdo institucionalizada na transformacdo da sociedade, mediante préticas
escolares que podem alterar profundamente a realidade, transcendendo as
meras formalidades, contudo, as instituicdes educacionais ndo podem ser as

5 De acordo com o Dicionério Priberam (2020) os termos “Onilateral” e “Omnilateral” possuem o
mesmo significado. O primeiro refere-se & pronincia em Portugal, utilizado nas obras de Manacorda
(2007, 2019). Nesta pesquisa utilizamos a traducdo brasileira “omnilateral” da Editora Boitempo que
também utiliza a expressdo “desenvolvimento universal” para se referir ao desenvolvimento pleno
dos sujeitos.
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Unicas responsdveis pela emancipacdo humana. Nesta direcdo, a expectativa
é superar o atual modelo de sociedade em que o ensino dual prevalece, isto é,
uma educacdo técnica, manual para os trabalhadores e uma educacdo desinte-
ressada, intelectual para a “elite” burguesa.

A educacdo em seus diversos caminhos, em especial, a escola, deve levar
todos os sujeitos sociais a se reapropriarem da ciéncia, promovendo sua rein-
tegracdo com o trabalho, tendo como fim, a sua emancipacdo humana, como
destaca Manacorda (2007, p.75):

[..] uma ciéncia ndo meramente especulativa, mas operativa,
porque, sendo operativa, reflete a esséncia do homem, sua capa-
cidade de dominio sobre a natureza; um trabalho nao destinado
a adquirir habilidades parciais do tipo artesanal, porém o mais
articulado possivel, pelo menos em perspectiva, a tecnologia da
fabrica, a mais moderna forma de producao.

O desenvolvimento omnilateral dos sujeitos requer a unificacdo da ciéncia
e da producao, separadas pela divisdo do trabalho na sociedade capitalista. A
sua época, Marx identificou algumas escolas que poderiam ter o embrido para
desenvolvimento dessa formacdo humana integral, mas ainda longe do que
seria o ideal:

Uma fase desse processo de revolucionamento, constituida
espontaneamente com base na grande indUstria, é formada pelas
escolas politécnicas e agrondmicas, e outra pelas écoles d'enseig-
nement professionnel [escolas profissionalizantes], em que filhos
de trabalhadores recebem alguma instrucdo sobre tecnologia e
manuseio pratico de diversos instrumentos de producdo (MARX,
2013, p. 370).

Segundo Manacorda (2007), para que seja vidvel o resgate da humanizacao
de homens e mulheres desumanizada pelo capital, € imperativo o desenvolvi-
mento da cultura desinteressada (reino da liberdade), possivel somente fora dos
espacos da cultura interessada (reino das necessidades), como na vida cotidiana,
na relacdo com a familia, no meio social, etc. Logo, a liberdade defendida por
Marx, que fora desvirtuada pela liberdade burguess, é aquela que dé condicdes
ao trabalhador desenvolver suas potencialidades fora do trabalho capitalista, do
reino das necessidades.
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Nos Cadernos do Carcere 12¢, Gramsci aborda a educacdo enquanto um
caminho indispensével para conhecer a realidade e contribuir para a superacdo
do capitalismo, via revolucdo da classe trabalhadora. Baseado no método his-
toricismo, ele parte da realidade industrial moderna para construir suas teorias
educacionais que, tem como tese principal “O trabalho como principio edu-
cativo”. O autor ndo se refere a qualquer trabalho, mas aquele historicamente
determinado, qual seja, o trabalho moderno industrial, desenvolvido dentro das
fabricas.

Conforme Gramsci, o principio unitério da Escola Unica seria o funda-
mento para transformacdo da cultura e das relacdes sociais, indo de encontro
a todas as formas escolares tradicionais e dos modelos de escola da sociedade
capitalista, pois ambas reforcam a dualidade estrutural do ensino. O desafio
é a busca de uma formacdo completa em que o operério ndo se restrinja ao
aprendizado do fazer, mas do pensar, planejar e governar, somente assim ha a
democratizacdo do ensino.

Para pensar concretamente numa formacdo omnilateral a partir da Escola
Unica, Gramsci buscou reter um aspecto essencial da escola humanista tradicio-
nal: o seu elemento “desinteressado”, em contraposicdo a forma “interessada”,
principio pedagdgico das escolas modernas. Sob o ponto de vista gramsciano,
a educacdo desinteressada destina-se a todos, indistintamente, ao contrdrio
da escola classista tradicional que era destinada apenas aos filhos dos oligar-
cas. A perspectiva “desinteressada” busca atender a todas as necessidades da
humanidade, sejam fisicas, mentais, espirituais, ultrapassando o aspecto indi-
vidualista, que visa o interesse coletivo. Nosella {2017) resume muito bem o
trabalho enquanto principio educativo: uma relacdo orgénica entre o trabalho
(aquele desenvolvido dentro da fébrica, pois este era o contexto vivenciado por
Gramsci) e a escola, em que o mote central é a inspiracdo do método desenvol-
vido no trabalho e ndo nos seus fins mais imediatos.

Assim como Marx, Gramsci acreditava que a sociedade capitalista contém
um embrido da sociedade socialista, em que a escola e o trabalho estdo orga-
nicamente integrados. Assim como na fébrica, onde todos trabalham com um
objetivo comum que é gerar lucro para o capitalista, Gramsci se apropria dessa
l6gica para pensar na sociedade socialista. Nesta sociedade, todos devem tra-

6 Obra compilada dos escritos de Gramsci, realizados no carcere do governo fascista, no periodo de 1926 a
1934, traduzida no Brasil pela editora Civilizagao Brasileira.
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balhar para um objetivo comum que, no caso gramsciano, é o atendimento das
necessidades e gozo dos bens sociais disponiveis para todos, de forma coletiva.
Nessa logica, a escola se torna um espaco para que homens e mulheres sejam
ensinados a usufruirem de fodas as suas potencialidades, de forma integral.
Partindo desse entendimento que o autor pensa na construcao da Escola Unica
e a define como: “[...] escola Unica inicial de cultura geral, humanista, forma-
tiva, que equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar
manualmente (tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capaci-
dades de trabalho intelectual.” Sua finalidade é promover a liberdade concreta
da classe trabalhadora, a partir dos principios do trabalho moderno, numa pers-
pectiva socialista (GRAMSCI, 20071, p. 33).

Para diminuir o fosso entre “formar e informar”, Gramsci enfatizou o “tra-
balho vivo do professor”, que deve considerar o aluno enquanto sujeito ativo do
processo educacional. Contudo, nem todo professor tem uma prética pedagé-
gica orientada para uma sociedade mais justa, sdo “professores mediocres” que
se limitam a apenas “instruir’, desenvolvendo o ensino mecanico, contribuindo
para o desenvolvimento de uma escola retrébgada e parcial.

E necessério que os professores compreendam e levem seus alunos a
refletirem acerca da contradicdo e da distdncia entre a sua cultura e a cultura
hegemdnica, materializada no curriculo escolar. Eles devem ter consciéncia do
seu papel na formacdo dos alunos e alunas que os levam & sua emancipacdo
humana. Vale destacar que Gramsci ndo atribuiu o peso da responsabilidade
da formacdo, exclusivamente, aos alunos ou aos professores, “ndo é o professor
individual, mas o complexo social a que ele pertence; ndo é o aluno individual,
mas a relacdo real escola-vida que transcende, seja o individuo, sejam suas boas
intencdes, que podem tornar verdadeiramente ativa a escola.” (MANACORDA,
2007, online).

Apesar de sempre lutar pelo acesso universal 8 educacdo, sobretudo, da
classe trabalhadora, Gramsci era contra qualquer precarizacdo do ensino que,
para ele, deveria ser de qualidade. Segundo Nosella (2017, online), “nenhuma
contingéncia histérica ou social justifica aligeiramentos, protecionismos, rebai-
xamentos ou aviltamentos das condicdes e dos métodos dessas atividades [...]"
Neste aspecto, para que a escola atenda a todos, de forma equénime, o papel
do Estado é fundamental no que concerne aos investimentos financeiros, estru-
turais e humanos que antes era de responsabilidade das familias, onde “[...] a

inteira funcdo da educacdo e formacdo das novas geracdes deixa de ser privada
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e forna-se publica, pois somente assim pode ela envolver todas as geracdes,
sem distincdes de grupos ou de castas [...]" (GRAMSCI, 2001, p. 36).

A andlise do desenho do Proejs, sua concepgao e objetivos nos permite
estabelecer didlogo com as orientacdes marxianas aqui expostas, as quais apon-
tam mecanismos para o desenvolvimento omnilateral do ser social para além
das necessidades imediatas, mas para o gozo de bens espirituais, subtraidos
pelo capital. Soma-se também, a visdo gramsciana do trabalho como princi-
pio educativo, enquanto uma relagdo organica entre o trabalho historicamente
determinado e a escola, em que o mote central é a inspiracdo do método desen-
volvido no trabalho da sociedade atual e ndo suas técnicas ou seus fins mais
imediatos. E neste sentido que o Proeja assume o trabalho enquanto principio
educativo:

Cimentado pelo principio unitério da Escola Unica de Gramsci, o docu-
mento base do Proeja prega que a vinculagdo da escola média com a perspectiva
do trabalho ndo se pauta pela relacdo com a ocupacdo profissional diretamente,
mas pelo entendimento de que homens e mulheres produzem sua condicdo
humana pelo trabalho — acdo transformadora no mundo, de si, para si e para
outrem (BRASIL, 2007, p. 38).

Desta forma, para que homens e mulheres possam produzir sua condicdo
humana através do trabalho, o caminho é a formacdo integral dos educandos,
para que se tornem “cidaddos-profissionais” e, com isso, compreendam a reali-
dade e o mundo do trabalho em suas diversas nuances. Neste sentido, infere-se
que esta perspectiva guarda relacdo com a Escola Unica gramsciang, isto &,
uma escola que seja possivel desenvolver todas as potencialidades humanas,
unindo ciéncia e trabalho, permitindo a atuacao ética e politica dos sujeitos na
sociedade, transformando-a “em funcdo dos interesses sociais e coletivos, espe-
cialmente, os da classe trabalhadora.”

Embora ndo esteja explicitado, é possivel perceber ao longo do docu-
mento base do Proeja que a concepcdo critica-dialética subjaz implicitamente
na sua formulacdo. Evidencia-se que diversos trechos ancoram esta percepcao,
na medida em que apontam para a construcdo de outro modelo de sociedade
“socialmente justa”, uma formacdo que busca a integralidade dos sujeitos em
contraposicdo ao modelo atual desigual e excludente, onde prevalece desem-
prego estrutural, pobreza extrema, baixa escolaridade, dentre outras expressdes
da questdo social. Para o programa, somente mudancas estruturais e profundas

— outra sociedade - produzirdo resultados significativos:
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Concorda-se quando programa questiona as politicas educacionais bra-
sileiras, reflexo do modelo de desenvolvimento socioeconémico dependente
e periférico, submisso aos ditames dos organismos internacionais de l6gica
neoliberal. Para ele, é necessério superar acdes pontuais traduzidas em proje-
tos ou programas, que apenas promovem uma inclusdo precéria da populacdo
demandante e lutar por politicas de Estado mais perenes, que reconhecam a
diversidade dos sujeitos e, assim, caminhar para uma formacdo humana inte-
gral. Isto requer, parafraseando Manacorda (2019, online), ao mesmo tempo, a
transformacdo das condicdes sociais para a criacdo de um sistema educacional
adequado e um sistema educacional adequado para que seja possivel modificar
as condicdes sociais.

Portanto, depreendemos que o Proeja busca a formacdo de cidadaos que
vé de encontro a nocdo de cidadania do projeto politico da classe burguess,
este que, segundo Dagnino (2004, p.157), tem deslocado o seu sentido demo-
cratizante para atender aos interesses do capital, reduzindo-a 3 uma questdo
individualista, de responsabilidade moral onde “[...] a sociedade é chamada a
se engajar no trabalho voluntério e filantrépico, que se torna cada vez mais o
hobby favorito da classe média brasileira [...]", além da forte conexao da cidada-
nia com o mercado, onde ser cidaddo significa acessar os bens disponibilizados
pelo capital.

Podemos dizer que esta visdo adotada por esta modalidade educacional
contrapde-se a “qualidade total” de caréter produtivista, difundida pelo ideério
neoliberal, onde cabe aos individuos buscar meios para se tornarem competitivo
no mercado de trabalho. E uma qualidade focada apenas nos resultados, com
uma nitida desvalorizacdo dos conhecimentos formais, cujo dominio é medido
mediante diplomas e uma supervalorizacdo da dimensdo experimental da quali-
ficacdo, onde o que importa sdo os atributos pessoais, seus valores, as relacdes
interpessoais, isto é, a capacidade individual dos sujeitos se adaptarem a instabi-
lidade do mercado. Desse modo, a anélise nos faz indicar que os formuladores
do programa ndo estavam afinados a esse idedrio.

Assim, o documento do Proeja deixa claro que a educacao, seja ela geral
ou profissional e tecnoldgica ndo pode ser responsabilizada, unicamente, pelo
desenvolvimento da sociedade. Sabe-se que ela possui inimeras possibilidades
para promover uma qualidade socialmente referenciada, de cunho democré-
tico, por outro lado, encontra muitos limites que estdo fora da sua competéncia.
Mészaros (2008, p. 45) trouxe essa preocupacdo ao afirmar que “[...] 8 educacdo
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formal ndo ¢ a forca ideologicamente primaria que consolida o sistema do capi-
tal; tampouco ela é capaz, por si s6, de fornecer uma alternativa emancipadora
radical”. Ainda que a instituicdo escolar seja um espaco de manifestacdo da luta
de classes, ela ndo detém a sua exclusividade, portanto, ndo pode ser idealizada.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a andlise do desenho do Proejs, sua concep¢do, prin-
cipios e fundamentos politicos pedagdgicos nos levou a sustentar que ele se
aproxima da visdo marxiana de desenvolvimento omnilateral, uma vez que a
qualificacdo que propde ofertar pretende alcancar a dimensao social humans,
para além da dimensdo técnica, rompendo com a adaptacdo passiva e subor-
dinada do trabalhador aos ditames capitalistas. Ademais, o trabalho como
principio educativo &, reiteradamente, posto como substancial para o desenvol-
vimento desta modalidade educacional, onde a escola deve estar vinculada ao
trabalho, ndo restrita 3 ocupacdo profissional. A qualidade educacional proposta
pelo programa também seguiu esse entendimento, pois busca um vivéncia de
um processo critica e emancipador.

Vale lembrar que o Proeja foi criado no governo Lula (2003-2011), de viés
progressista, assumiu alguns compromissos favordveis a classe trabalhadors,
particularmente, no que tange a construcdo de politicas publicas que enfrentas-
sem, dentre outras expressdes da questdo social, a extrema pobreza e a baixa
escolarizacdo de grande parte da populacdo brasileira. Por isso, acredita-se que
a formulacdo do desenho do Proeja foi resultado dos debates construidos pelos
movimentos sociais e pelas universidades na sua relacdo contraditéria com o
entdo governo que, de certa forma, absorveu, positivamente, seus projetos.

Sabe-se que a escols, isoladamente, ndo provoca a transformacdo da
sociedade, mas tem autonomia para construir caminhos que possam contri-
buir efetivamente para a superacdo da sociedade de classes, imbricada na sua
relagdo com o trabalho. Portanto, é preciso construir sistemas de ensino que

promovam mudancas no contexto social e, como j8 mencionado, desenvolver
no bojo das contradicdes da pedagogia capitalista (que contém os germes de
uma formacdo omnilateral), uma préxis transformadora.

Todo o percurso investigativo se fez ancorado no materialismo histérico-
-dialético, assim, buscou-se entender os fundamentos da proposta de formacao
humana integral de perspectiva omnilateral com vistas 8 analisar concretamente
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os elementos que estruturaram a consecucdo do programa, bem como seus
determinantes.

Por fim, a discussdo proposta neste artigo nos levou a compreender que
os proprios formuladores acreditam numa formacdo efetivamente humana para
“além do capital’, como aponta Mészaros (2008), ou seja, que transcenda a
sociedade atual, pois somente assim é possivel atuar nas suas questdes vitais,
na sua base causal e ndo apenas corrigir seus efeitos. Por outro lado, o processo
n3o € linear, mas sdo movimentos de avancos e retrocessos, uma vez que a des-
construcdo desta sociedade se dé a partir de seus préprios elementos, buscando
dentro das suas contradicdes, as bases para a formacdo de outra sociedade.
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