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RESUMO

Este estudo apresenta o estado do conhecimento da pesquisa realizada no Mestrado
Profissional em Educacado de Jovens e Adultos (MPEJA|, da Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), a partir de teses e dissertacdes provenientes da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), do catdlogo da CAPES e do acervo do
Centro de Documentacdo e Informacdo (CDI)-Dissertacdes MPEJA. Teve como
objetivo norteador: mapear as producdes académicas que versam sobre a interface
da Educacado de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
na / para formacdo docente inicial. E os objetivos especificos foram: identificar
estudos sobre a referida temética a partir dos descritores- EJA/ Educacdo Especial
e Formacao docente; a interface da EJA e Educacdo especial e formacdo docente;
EJA e educacdo especial e educacao inclusiva; apresentar o corpus de andlise das
pesquisas anotadas, sistematizadas e categorizadas através da leitura flutuante
e andlise interpretativa; construir as categorias de andlise para a sistematizacdo
analitica das pesquisas selecionadas; avaliar e reflefir criticamente a partir de uma
andlise inferpretativa das categorias. Além disso, utilizamos a abordagem qualitativa

1 Autor principal, Mestranda no curso de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e adultos
(MPEJA), na Universidade do Estado da Bahia (UNEB|; Professora da educacao bésics, técnica e tec-
nolégica no Instituto Federal Baiano (IF Baiano) campus Senhor do Bonfim-Bahia; e-mail: rosangela.
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grama de Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA- UNEB), coordenadora
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e estado do conhecimento como estratégias metodolégicas. Entdo, selecionou-se
sete dissertacdes e duas teses para compor a nossa sistematizacdo da pesquisa. Por
fim, organizamos essa sistematizacdo em duas categorias de andlise, intituladas de:
pessoa com deficiéncia na EJA e formacdo docente; e préticas pedagdgicas para
pessoa com deficiéncia na EJA. Desse modo, podemos afirmar que ha insuficientes
pesquisas académicas referente a essa tematica, e ndo encontramos estudos que
versam sobre essa temética na formacdo docente inicial, apenas pesquisas a partir
da formacao continuada ou em servico. Diante do exposto, isso possibilitou a nossa
pesquisa apresentar resultados inéditos sobre o objeto de investigacdo.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Educacado inclusiva; Formacdo
docente inicial e continuada.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta reflexdes e andlise critica sobre a temética a Interface
da Educacdo de Jovens e adultos e a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
na / para formacdo docente a partir do estado do conhecimento da pesquisa.
O que nos levou a fazer esse levantamento, encontra-se ancorado na nossa
pesquisa do Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA),
programa de pds-graduacdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O
I6cus da pesquisa € Instituto Federal Baiano (IF Baiano), campus Senhor do Bonfim
e os participantes sdo os(as) estudantes do curso de licenciatura em ciéncias
agrarias. E importante destacar que essa pesquisa fem como objetivo norteador
compreender a percepcdo® do(a) licenciando(a) em ciéncias agrérias em relaa
¢30 a(o) discente com deficiéncia na educacdo de jovens e adultos com vistas a
criacdo de uma trilha formativa para estudantes de licenciaturas. Assim, motiva-
dos pela inquietacdo de pesquisar producdes académicas que aproximassem do
nosso tema de pesquisa, utilizamos o estado do conhecimento para selecionar
teses e dissertacdes com base na abordagem de Morosini (2014; 2015).

Sabe-se que, a EJA e a educacdo especial séo modalidades da educacdo
bésica amparadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/1996
/ LDB|. Entende-se que a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva deve ser
ofertada de maneira transversal passando por todas as etapas da educacdo
basica a superior. Convém salientar que existe sujeitos da EJA nessa modalidade,
principalmente pela ndo oferta de escolarizacdo na idade considerada como
propria.

Assim, podemos destacar que a EJA é, para além de ensino fundamental e
médio, um movimento educacional que deve ter curriculo préprio, perspectivas
pedagdgicas das quais dialogam com a realidade dos(as) estudantes, respei-
tando a pluralidade e diversidade deles(as). Nesse sentido, os(as) estudantes com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) / Transtorno do
Espectro Autista (TEA), altas habilidades / superdotacéo fazem parte da deno-
minacdo educacdo especial* na perspectiva da educacdo inclusiva. No entanto,

3 A palavra percepcdo serd utilizada com sentido de perceber, olhar, enxergar. Na definicdo do
dicionério a palavra percepcao significa acdo ou efeito de perceber alguma coisa por meio das
sensacdes; impressdo: percepcdo do clima. Disponivel em: https: //www.dicio.com.br/ percepcao/

4 Através do Decreto n®6.571/ 2008 instituiu: a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva
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é mister salientar que dentro da educacao inclusiva estdo outros sujeitos, os gru-
pos que foram ou s3o excluidos, como povos quilombolas, indigenas, negros(as),
mulheres, pessoas em situacdo de rua, questdes de género, refugiados e outros
(Declaracao de Salamanca, 1994).

Dessa maneira, € necessario acrescentar que a inclusdo vai além dos espa-
cos escolares, passa pelos mbitos interacionais, porém a escola e a sociedade
ainda contribuem tanto para as barreiras arquiteténica quanto para as barreiras
atitudinais, das quais segregam e discriminam os(as) estudantes da EJA e da edu-
cacdo especial na perspectiva inclusiva.

Assim, com base no exposto, o que nos levou a realizar esse estudo parte
do seguinte questionamento: Como os estudos provenientes de teses e dis-
sertacdes vem desenvolvendo pesquisas sobre a interface da EJA e educacdo
especial na perspectiva inclusiva na/para a formacdo docente?

Nesse sentido, tivemos como objetivo norteador: mapear as produ-
¢des académicas de testes e dissertacdes que versam sobre a interface da EJA
e Educacdo especial na perspectiva inclusiva na/para a formacdo docente,
provenientes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
no catdlogo de teses e dissertacdes da CAPES® e no acervo do Centro de
Documentacdo e Informacdo (CDI)-Dissertacdes MPEJA’.

Assim, como objetivos especificos foram definidos os seguintes: identifi-
car estudos sobre a referida temética a partir dos seguintes descritores: EJA/
Educacao Especial e Formacdo docente; a interface da EJA e Educacdo especial
e formacdo docente; EJA e educacdo especial e educacdo inclusiva; apresentar
o corpus de andlise das pesquisas anotadas, sistematizadas e categorizadas atra-
vés da leitura flutuante e anélise interpretativa; construir as categorias de anélise
para a sistematizacdo analitica das pesquisas selecionadas; e avaliar e refletir
criticamente a partir de uma anélise interpretativa das categorias.

Nessa perspectiva, adotou-se a abordagem qualitativa e pesquisa do
tipo estado do conhecimento com base nos pressupostos tedricos de Morosini
(2014; 2015). De acordo com a referida autora, para a elaborar o estado do

5 Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT)desenvolveu e coordens a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Site: http:/bdtd.ibict.br, acesso em: 16
out. 2023.

6 https://catalogodeteses.capes.gov.br/, acesso em: 16 out. 2023.

7 http://www.cdi.uneb.br/site/2cat-trabalhos-academicos=dissertacoes-do- mpeja, acesso em: 20
fev. 2024.
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conhecimento da pesquisa, é importante construir o corpus de anélise, ano-
tar, sistematizar, categorizar os elementos bibliogréficos da pesquisa, torna-se
capaz de identificar, sintetizar e refletir sobre as tendéncias do campo cientifico
analisado.

Dessa maneira, para compor as bibliografias sistematizadas e categoriza-
das utilizou-se para os critérios de inclusdo apenas as teses e dissertacdes que
apresentassem sobre a interface da EJA e Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva e formacdo docente; e como critério de exclusdo ndo poderia ser
selecionados textos que abordassem somente EJA e Educacdo especial; ou EJA
e formacdo docente; ou formacdo docente e educacao inclusiva. Assim, para
refinar a nossa busca, também adotamos como critério o lastro temporal para
publicacdes académicas dos Ultimos cinco anos, ou seja, de 2018 3 2023. Nesse
sentido, selecionou-se 9 (nove) producdes académicas, provenientes da BDTD
foram duas teses e duas dissertacdes, do catdlogo da CAPES selecionamos duas
dissertacdes e do CDI-MPEJA foram trés dissertacdes.

Diante do exposto, a partir das andlises dos resultados e aproximacoes
com o proposto da pesquisa, pode organizar-se esse estudo em duas categorias
de anélise, intituladas: Pessoa com deficiéncia na EJA e formacdo docente; e
praticas pedagdgicas para pessoa com deficiéncia na EJA.

Por fim, convém salientar que todos os estudos ressaltam a existéncia
de poucas producdes cientificas sobre a interface da EJA e Educacdo espe-
cial na perspectiva inclusiva e formacdo docente, bem como a relevédncia de
ter formacdo docente inicial e continuada para que os(as) professoras se sintam
preparados|(as) para desenvolver uma préxis inclusiva.

Face a tais consideracdes, esse artigo estd organizado nas seguintes secoes:
introducdo com definicdes do tema, problema, objetivos, metodologia da pes-
quisa, na segunda encontra-se o percurso metodoldgico para organizacdo do
estado do conhecimento, na terceira secdo estdo os resultados e discussdes, e
por fim, as consideracdes finais.

2 PERCURSO METODOLOGICO

O objetivo da pesquisa foi mapear as producdes académicas de testes
e dissertacdes que versam sobre a interface da EJA e Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva na/ para a formacdo docente provenientes de Teses e
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Dissertacoes. Para se chegar aos resultados da pesquisa adotou-se a aborda-
gem qualitativa e o levantamento bibliogréfico do tipo estado do conhecimento.

E importante salientar que a abordagem qualitativa esté relacionada com
a construcdo social do estudo, nessa abordagem posiciona o observador no
mundo. Na abordagem qualitativa responde a questdes bem particulares, pois
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das cren-
cas, dos valores e das atitudes (Creswell, 2007; Minayo, 2009).

Sobre estado do conhecimento, Morosini (2014; 2015) conceitua que é
identificacdo, registro, categorizacdo que possibilita a uma reflexdo e sintese
sobre producdes cientificas de uma determinada érea, espaco de tempo prove-
nientes de periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temética especifica.

Para o desenvolvimento do estado do conhecimento, Morosin (2014;
2015) salienta que é importante a identificacdo do tema em tese e dissertacdo,
de palavras-chave ligada a temética, levantamento das fontes e constituicdo do
corpus de anédlise. Segundo a referida autora, a partir da constituicdo do cor-
pus de andlise, as fases seguintes do estado do conhecimento envolvem: leitura
flutuante do corpus de anélise para a identificacdo dos textos; construcdo da
bibliografia anotada, sistematizada e categorizada; bem como construcdo do
texto analitico e bibliografia propositiva.

Assim, com base em Morosini (2014; 2015), entende-se por bibliografia
anotada a organizacdo das referéncias bibliograficas completa dos resumos das
teses e dissertacdes encontradas; j& na sistematizada ocorre de maneira mais
especifica, e a bibliografia categorizada incumbe-se estabelecer categorias de
andlise destas informacdes; e por fim, a sistematizacdo do texto analitico dos
resultados e discussdes das pesquisas anotadas, sistematizadas e categorizadas.

Com base nas discussdes acima, esse percurso metodoldgico organizou
nas sequintes etapas a fim de atingir os objetivos geral e especificos.

Na primeira etapa da pesquisa, na busca no BDTD, CAPES e CDI-MPEJA,
utilizou os sequintes descritores: EJA/Educacdo Especial e Formacdo docente;
a interface da EJA e Educacdo especial e formacdo docente; EJA e educacdo
especial/educacado inclusiva. Entdo, quando colocamos EJA/Educacdo Especial
e Formacdo docente apareceram 311.350 (teses e dissertacdes) nos descrito-
res. No entanto, para refinar a nossa busca e tornar a pesquisa mais proxima
do nosso propdsito, colocamos os seguintes descritores: a interface da EJA e
Educacdo especial e formacdo docente, sendo encontradas 57 (cinquenta e
sete) publicacdes.
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Nesse sentido, foi importante adotar critérios para selecdo das teses e dis-
sertacdes para compor o nosso trabalho. Assim, foram adotados, os critérios
de inclusdo e exclusdo, lastro temporal de producdes dos Ultimos cinco anos,
combinados por meio de operadores booleanos “and” e “or”. Nos critérios de
inclusdo foram selecionadas apenas as teses e dissertacdes que abordassem
a interface da EJA e Educacdo especial na perspectiva inclusiva e formacdo
docente; e como critérios de exclusdo ndo selecionamos as producdes das quais
abordavam apenas uma das modalidades, ou somente sobre formacdo docente.

Assim, encontramos 17 (dezessete) teses e dissertacdes, porém quando
adotamos o critério lastro temporal para apenas publicacdes académicas dos
Ultimos cinco anos, ou seja, de 2018 8 2023, no espaco busca avancada e titulos,
foram selecionados 9 (nove) pesquisas para compor a bibliografia anotadas e sis-
tematizada. Assim, na BDTD foram selecionadas duas teses e duas dissertacdes;
no catdlogo da CAPES foram duas dissertacdes, e no CDI-MPEJA selecionou
trés dissertacées. E importante acrescentar que o MPEJA é o Gnico mestrado no
Brasil sobre a EJA, nesse referido mestrado tem um grupo de pesquisa intitulado
Programa de Educacdo Inclusiva ([PROGEI), o qual contribui para estudos refe-
rente a teméatica da nossa pesquisa, pois na nossa busca, nos Ultimos cinco anos,
encontramos oito dissertacdes, porém com o refinamento na busca e alinha-
mento ao objeto de investigacdo da nossa pesquisa, foram selecionadas apenas
trés producdes.

Na segunda etapa, tfemos a construcdo do corpus de anélise da pesquisa
realizada, por intermédio da leitura flutuante, possibilitou desenvolver o registro
e a categorizacdo dos resultados feitos. Na terceira etapa constituiu as cate-
gorias de anélises a partir das leituras sistematizadas dos titulos, instituicoes,
autores, resumos, objetivos, metodologias, resultados e conclusdes. A seguir
temos no quadro 1, os titulos das dissertacoes e teses selecionadas para compor
0 nosso estudo.

Quadro 1- Estado do Conhecimento- Portais de Teses e Dissertacdes (2018-2023)

- TIPO DE

ANO AUTOR TITULO PROGRAMA ESTUDO
Percepcdes docentes sobre a inclu-
ARAUJO, Maria | sdo de estudantes com deficiéncia na

2018 | Auxiliadors Freitas |Educacdo de Jovens e Adultos: (im) PP%&EEA/ Dissertacdo

Pimenta de possibilidades no dmbito da formacado
continuada
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TIPO DE

ANO AUTOR TITULO PROGRAMA ESTUDO

Estratégias pedagdgicas para alunos
com deficiéncia: pesquisa-acdo na EJA
em uma escola municipal de Salvador

SANTOS, Luciene
Leal Alves Goes dos

PPGMPEJA/

2020 UNEB

Dissertacdo

Préticas pedagdgicas e o viés do cur-

SOUZA Amanda riculo funcional natural: possibilidades

2020 o : educativas para jovens e adultos com | PPGEB/ UER] | Dissertacdo
Cristina de Freitas S
deficiéncia infelectual numa escols
especial
LUIZ Wesle Educacdo Inclusiva: Matriculas de alu-
2020 - YVesiey nos da Educacao Especial na Educacdo | PPGE / UFG | Dissertacdo
Oliveira.
de Jovens e Adultos
2090 NOGUEIRA, Educacdo (ejspeoal :a IEJA:(;anallse,T.do PPGEES)/ —
Marcels Fontao | Processo de consfrucdo da préfical o~ issertacdo

docente

Contribuicdo interdisciplinar na educa-

SR, lisctere aie ¢30 de surdos na EJA: possibilidades e | PPGMPEJA/

2021 | Oliveira do Carmo Dissertacdo

desafios no municipio de S3o Francisco UNEB
da
do Conde
OLMOS, Isabella | Perspectivas de professores de ciéncias
; - PPGEEs/ . -
2021 Delamain sobre a atuacdo com estudantes com Dissertacdo
S UFSCAr
Fernandez deficiéncia intelectual na EJA

Formacdo e prética pedagdgica de

2019 TASSlNA,Rl’ e professores da EJA junto a estudantes o Tese
Maria. A £ UFSCAr
com deficiéncia intelectual
Formacdo continuada critico- colabo-
2021 BRITO, Rayssa | rativa na educagdo de jovens e adultos: PPGE / UFPB Tese

Maria Anselmo de | uma experiéncia com enfoque na inclu-
sdo de educandos com deficiéncia

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no Banco Digital de Teses e Dissertacdes, no Catélogo
de Teses e Dissertacdes da Capes/MEC e acervo do Centro de Documentacao e Informacdo (CDI)-
Dissertacdes MPEJA, 2024.

Com base no exposto acima, na terceira etapa, dividiu-se as categorias
de anélise em duas, a primeira foi nomeada de “Pessoa com deficiéncia na EJA
e formacdo docente”; e a sequnda de “Praticas pedagdgicas para pessoa com
deficiéncia na EJA". Na quarta e Ultima etapa, fizemos uma anélise critica e refle-
xiva sobre as categorias de andlise provenientes das teses e dissertacdes. E por

fim, a partir dessa anélise critica, reflexiva e interpretativa, constitui-se o texto
analitico, do qual é o resultado desse artigo cientifico.
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3 AINTERSECCAO DA EJA COM A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA PARA FORMACAO
DOCENTE

Nessa secdo, far-se-8 apresentacdo e anélise critica das teses e disser-
tacdes provenientes dos portais da BDTD, CAPES/MEC e CDI-MPEJA. Assim,
estd organizada em duas partes, na primeira tem os resultados da pesquisa de
maneira sistematizada. Na sequnda parte, é direcionada para anélise e discus-
sdes desses estudos através das categorias de andlises intituladas: “Pessoa com
deficiéncia na EJA e formacdo docente”; e “Préticas pedagdgicas para pessoa
com deficiéncia na EJA”. Nessa secdo, através da anélise interpretativa destaca-
remos os principais pontos abordados pelos(as) autores referentes a interseccdo
EJA, educacdo especial na perspectiva inclusiva e formacdo docente. E por fim,
refornaremos os Nossos objetivos para analisar se foram alcancados.

3.1 RESULTADOS

A EJA e a educacdo especial na perspectiva inclusiva estao interligadas de
maneira significativa para compreender o quanto essas modalidades sdo diver-
sas e compostas pelas pluralidades de individuos, por isso nessas modalidades a
escolarizacdo se faz a partir de um curriculo préprio que respeita as diferencas e
tem como principio fundamental a educacdo inclusiva.

Dessa maneira, as dissertacdes e teses selecionadas tem como temas cen-
tral a discussdo sobre a interface da EJA com educacdo especial na perspectiva
inclusiva na/ para formacdo docente. Assim, as pesquisas foram realizadas nas
regides da Bahia, Goids, Paraiba, Rio de Janeiro e S50 Paulo, sendo possivel tra-
¢ar um panorama referente a essa interseccdo e organizacdo da EJA em algumas
partes do pais. Além disso, sobre a questdo da deficiéncia, a maioria dos tra-
balhos discutiram sobre a deficiéncia intelectual, bem como sobre a formacao
docente continuada ou em servico, pois algumas das propostas de pesquisa rea-
lizaram formacdes colaborativa no l6cus da pesquisa, possibilitando tracar um
panorama reflexivo e critico referente a necessidade de formagdo docente para
praticas pedagdgicas em prol de uma educacdo inclusiva.

Tivemos um total de sete dissertacdes e duas teses selecionadas, e pode-
mos observar que ainda ha poucos estudos sobre essa temética. Além disso,
desses programas trés sdo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) atra-

FloeBd o0 o i H - BE




ANOS

Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-013-4
CONEDU

vés do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo
de Jovens e Adultos [PPGMPEJA|) e mais trés da Universidade Federal de S&o
Carlos (UFSCar) através do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Especial
(PPGEES). Como podemos observar, ambas universidades tém programas de
pds-graduacdo voltados para EJA e Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
o qual contribuiu para encontrar um nimero maior de producdes académicas e
serem selecionadas para compor o estado do conhecimento da nossa pesquisa.

Contudo, foi possivel compreender que todos os estudos encontrados, ao
abordarem sobre a formacdo docente, apontam referente apenas a formacdo
continuada, o que difere da nossa pesquisa, pois nela fazemos um estudo dessa
interface na formacdo inicial dos cursos de licenciatura. Outro ponto importante
é no quesito sujeitos da EJA com deficiéncia, a maioria dos estudos falam sobre
deficiéncia intelectual e apenas uma dissertacdo abordou sobre a pessoa com
surdez, pois esses(as) estudantes acabam se tornando sujeitos da EJA devido a
vérias demandas sociais e educacionais.

Face a tais consideracdes, convém salientar que a maioria seqguiu a
abordagem de natureza qualitativa, sendo apenas um estudo que utilizou a
quali-quantitativa, bem como tipo de pesquisa estudo de caso, documental e
pesquisa-acdo. Assim, podemos afirmar que a maioria dos trabalhos sistema-
tizados e analisados confirmaram que a interface da EJA e educacdo especial
ainda é “timida”, ou seja, os estudos ou producdes que abordam essas tema-
ticas interligadas sdo insuficientes, mesmo que a educacdo inclusiva deve ser
transversal em todas as etapas da educacdo basica e superior. Além disso, todos
os estudos confirmaram um aumento de estudantes com deficiéncia na EJA, o
que demandaria mais investimento em politicas pUblicas para formacdo docente
tanto inicial como continuada.

Diante do exposto, a seguir apresentaremos a anélise das teses e das dis-
sertacdes através de duas categorias de andlises.

3.2 CATEGORIAS DE ANALISE

Para compor nossa categoria de anélise, debrucamos na leitura critica e

reflexiva das sequintes partes das teses e dissertacdes: introducdo, percurso
metodoldgico, principais resultados e conclusdes. Assim, foi possivel organizar
em duas categorias de anélise.
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Entdo para compor a primeira categoria “Pessoa com deficiéncia na EJA
e formacdo docente” selecionou-se trés dissertacdes: “Percepcdes docen-
tes sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos: (im) possibilidades no dmbito da formacdo continuada (Araujo, 2018)";
“Educacdo Inclusiva: matriculas de alunos da educacdo especial na educacdo de
jovens e adultos (Luiz, 2020)" e “Perspectivas de professores de ciéncias sobre a
atuacdo com estudantes com deficiéncia intelectual na EJA (Olmos, 2021)"

J4 na categoria “Préticas pedagdgicas para pessoas com deficiéncia na EJA”
selecionamos quatro dissertacoes e duas teses, sdo as sequintes: “Formacdo e
pratica pedagdgica de professores da EJA junto a estudantes com deficiéncia
intelectual (Tassinari, 2019)"; “Estratégias pedagdgicas para alunos com defi-
ciéncia: pesquisa-acdo na EJA em uma escola municipal de Salvador (Santos,
2020); “Préticas pedagdgicas e o viés do curriculo funcional natural: possibili-
dades educativas para jovens e adultos com deficiéncia intelectual numa escola
especial (Souza, 2020)"; “Educacdo especial na EJA: anédlise do processo de
construcdo da prética docente (Nogueira, 2020)"; “Contribuicdo interdisciplinar
na educacdo de surdos na EJA: possibilidades e desafios no municipio de Sdo
Francisco do Conde (Silva, 2021); e “Formacdo continuada critico-colaborativa
na educacdo de jovens e adultos: uma experiéncia com enfoque na inclusdo de
educandos com deficiéncia (Brito, 2021)". Nessa perspectiva, utilizamos a abor-
dagem interpretativa como método de anélise para sistematizar os principais
fundamentos criticos e reflexivos levantados nas dissertacoes e nas teses.

3.2.1PESSOA COM DEFICIENCIA NA EJA E FORMACAO DOCENTE

A educacdo de jovens e adultos é organizada por uma diversidade de
sujeitos, como Arroyo (2017) nos apresenta, que nesses espacos de aprendi-
zagens estdo identidades de classe, raca, género, trabalhadores (as), idosos|(as),
adolescentes, pessoas com ou sem deficiéncia, ou seja, pessoas que tiveram um

nivel de escolarizacdo truncadas, que estdo “a margem” numa sociedade exclu-
dente. Assim, compreendemos a EJA enquanto um movimento social de acdes
afirmativas e lutas em prol de uma educacso inclusiva para todos(as) que ndo a
tiveram conforme preconiza a nossa legislacdo.

Dentro desse perfil diverso que compdem a EJA, temos as pessoas que
sdo sujeitos da educacdo especial na perspectiva inclusiva. Na Politica Nacional
da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) preconiza
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que “a educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissocidveis, e que avanca em relacdo & ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstadncias histéricas da producdo da exclusdo dentro e fora
da escola” (Brasil, 2008, p. 5). Tomando como base o que sinaliza essa politica,
o publico da Educacao Especial sdo aqueles(as) com deficiéncia (fisica, auditiva,
visual, intelectual e multipla), Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) /
Transtornos do Espectro Autista (TEA| e Altas Habilidades/Superdotacao.

Compreendemos que inclusdo escolar vai além do acesso, é preciso que o
ambiente escolar possa contribuir com a permanecia desses sujeitos, de maneira
que haja mudancas de perspectivas sobre a inclusdo, como superacao das bar-
reiras arquitetonicas e atitudinais, ou seja, que toda equipe escolar compreenda
a inclusdo como um direito aparado pelas legislacdes, bem como, o corpo
docente tenha a sensibilidade e empatia no desenvolvimento de sua préxis
pedagdgica de maneira que todos (as) estudantes sejam incluidos, sem distincdo
de classe, género, raca, etnia, deficiéncia (Declaracdo de Salamanca, 1994).

Nesse sentido, entendemos a inclusdo numa perspectiva da “Inclusdo
compreensiva”, ou seja, com praticas de inclusdo na sociedade mais democrati-
cas e que ndo nega as limitacdes das pessoas com deficiéncia, mas que oferece
oportunidade de acesso e permanéncia. E assim, possibilitando que a inclusdo
seja um fendémeno de relacdo cultural, afetiva, politica, de solidariedade e de
cooperacdo, na qual as pessoas aprendam a viver com e para o outro, NUMa
rede de convivéncia entre os sujeitos (Correia; Costa, 2020).

Diante do exposto acima, nessa categoria de anélise nos debrucamos para
compreender as dissertacdes que abordam sobre “pessoas com deficiéncia na
EJA e a formacdo docente”. Na dissertacdo intitulada “Perspectivas de profes-
sores de ciéncias sobre a atuacdo com estudantes com deficiéncia intelectusal
na EJA”, Olmos (2021) destaca sobre o aumento de alunos com deficiéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos, porém ‘em alguns casos, esse (a) estudante com
deficiéncia ao frequentar a EJA se torna invisibilizado pelo corpo docente e toda
equipe escolar, sendo considerados|as) incapazes de aprender (Olmos, 2021).

De acordo com Olmos (2021), essa invisibilidade é reflexo de uma traje-
toria da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e da Educacdo de Jovens e
Adultos ignorada, sem discussdes pedagdgicas e formacdes docentes. Nesse
sentido, a autora reafirma a necessidade da oferta de formacdo e recursos peda-
gogicos para auxiliar no trabalho do (a) docente respeitando a realidade dos|as)
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estudantes com deficiéncia. Com base no exposto, a autora menciona que,
mesmo com o aumento de matriculas de discentes com deficiéncia intelectual
na EJA, hd poucos estudos académicos sobre a referida teméatica e assim expli-
cita o quanto é fundamental producdes que reflita a realidade do professor em
relacdo a inclusdo de estudantes com deficiéncia e as implicaces na sua prética
docente

Assim como Olmos (2021), na dissertacdo intitulada “percepcdes docentes
sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na educacdo de jovens e adul-
tos: (im) possibilidades no dmbito da formacdo continuada”, Aratjo (2018) busca
compreender a percepcdo dos professores sobre os estudantes com deficiéncia
na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse viés, a autora destacou que
o lécus da pesquisa foi uma escola da rede estadual da Bahia, sendo um colégio
que oferece a EJA nos trés turnos de funcionamento e considerado um Centro
de Educacdo de Jovens e Adultos, o qual torna a oferta diferenciada, visto que a
maioria das escolas s tem EJA no periodo noturno. Nesse colégio, de acordo
com a autora, hé alunos na EJA com deficiéncia, como surdez, deficiéncia visual,
intelectual, fisica e multipla.

Entretanto, mesmo que hé estudantes com deficiéncia na EJA, sequndo
Araujo (2018), hd um estranhamento, medo, sentimento de impoténcia por
parte dos(as) professores(as) para atuar com esses(as) estudantes, o qual estd
interligado a formacdo docente. Tanto que Araujo (2018) ressalta que a for-
macdo docente tem sido uma pauta de discussdo necesséria e frequente para
pensar numa escola inclusiva. Dessa maneira, assim como os outros autores, ela
pontuou sobre a falta de formacdo especifica para atuacdo em ambas as moda-
lidades, EJA e Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Destacando o quanto
para a formacdo de professores na perspectiva da educacdo inclusiva é preciso
abordar a teoria com a valorizacdo das experiéncias.

Para tanto, a autora é categbdrica ao afirmar que a formacdo docente é o
caminha que deve ser tracado para a efetivacdo da educacdo inclusiva.

E na dissertacdo de Luiz (2020), intitulada “Educacdo Inclusiva: matriculas
de alunos da Educacdo Especial na Educacdo de Jovens e Adultos”, aborda sobre
sujeitos com deficiéncia na EJA, bem como a necessidade que seja garantido a
eles(as) o direito de estar na sala de aula. Entdo, ambos autores refletem sobre
a heterogeneidade da sala de EJA e do desafio e dificuldades para o(a) docente
lidar com estudantes com deficiéncia, apontando como estratégia a formacao
docenteinicial e continuada. Luiz (2020) vai dialogar sobre o aumento no nimero
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de matriculas na EJA de estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/
superdotacdo, no periodo de 2007 a 2018. No entanto, Olmos (2021) salienta
que no ano de 2019 houve uma queda significativa nesse nimero de matriculas
e acrescenta que essa reducdo pode estar relacionada a falta de investimentos e
de servicos relacionados a Educacdo especial na perspectiva inclusiva dentro da
modalidade da EJA. Outro ponto verificado pela autora é mesmo com aumento
do ndmero de matriculas, ainda ha falta de recursos financeiros.

Os principais pontos destacados por Aragjo (2018); Luiz (2020) e Olmos
(2021) sdo referentes ao perfil dos sujeitos da EJA com deficiéncia, oferta de
matricula, invisibilidade desses sujeitos nas politicas publicas. Todos os autores
apontam que essa invisibilidade e discriminacdo, dos sujeitos com deficiéncia na
EJA, éreflexo de falta de formacdo docente, bem como investimento nos espacos
escolares, como das salas de recursos multifuncionais e apoio de profissionais
especializados, como por exemplo, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), pois na maioria das escolas que atendem a EJA ndo hé salas de recursos
multifuncionais e quando tem o AEE seque um perfil do ensino fundamental e
médio.

Nesse sentido, Olmos (2021) acrescenta sobre a necessidade de reco-
nhecer a heterogeneidade das salas de EJA, sendo primordial a formacdo de
professores para receber estudantes com deficiéncia intelectual ou outras, e
que reconhecam os direitos desses (as) estudantes. Luiz (2020) aborda o quanto
s30 necessarios mais estudos académicos referente as politicas publicas educa-
cionais em prol da educacdo inclusiva, bem como a importdncia de identificar
como que estdo sendo utilizados os recursos orcamentarios na construcdo de
instalacdes fisicas de acessibilidades, na aquisicdo de materiais pedagdgicas, na
formacdo pedagdgica complementar e no fomento de salas de recursos multi-
funcionais com tecnologias assistivas. Além disso, referente as politicas pblicas
para a educacdo especial na perspectiva inclusiva e para a EJA devem ser garan-
tia de estado e ndo transitorias com as mudancas de governos.

E Araujo (2018) aponta que é preciso proporcionar conhecimentos ted-
ricos nas formacdes docentes, mas também momentos de reflexdo para que
os(as) professores|as) avaliem sobre as suas préticas, dividas e estratégias para
desenvolver com todos os estudantes com ou sem deficiéncia. Outro ponto
abordado pela autora, é que as formacdes docentes oferecidas pelas escolas
ou gestdo dos municipios, ainda s3o distantes da realidade do professor em sals,

e essa distdncia ainda é maior quando se frata da EJA e Educacdo especial na
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perspectiva inclusiva, visto que é escassa estudos e pesquisa sobre essas dreas.
Nessa perspectiva, para Araujo (2018) é necessério possibilitar nas formacdes
continuadas, estudos e discussdes, nas quais os docentes compreendam as defi-
ciéncias dos alunos da EJA.

Face a tais consideracdes, a partir da andlise das dissertacdes, entendemos
que abordar a inclusdo ndo é buscar uma “férmula magica” para desenvolver
nossa metodologia e préxis pedagdgica, mas para que realmente a inclusdo
aconteca, convém salientar que todos(as) estudantes tém suas particularidades
e tempo para aprender, independente se tem ou ndo alguma deficiéncia.

3.2.2 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA
NA EJA

Para discussdo nessa categoria de andlise sobre “Préticas pedagdgicas
para pessoas com deficiéncia na EJA”, 3 luz da concepcao Freiriana, apontamos
a praxis pedagdgica numa perspectiva de préxis enquanto acdo-reflexdo-acao;
e nessa praxis a relacdo entre o educador com educando é primordial. Freire
(1996, p.12) acrescenta que “ndo ha docéncia sem discéncia’, ou seja, n3o existe
o ensino sem aprendizagem e vice-versa. E preciso compreender que a relacdo
docente e discente deve conceber numa visdo dialdgica e problematizadors,
a fim de contribuir para a emancipacdo dos sujeitos, discutindo a visdo de uma
educacdo ndo “bancéria”, pois o conhecimento ndo deve ser apenas transmitido,
mas contribuir para a formacao critica do individuo, porque n3o existe modelos
prontos e estabelecidos. Esse processo é dindmico e a formacdo docente inclui
estabelecer relacdes de superacdo dessa aprendizagem que valoriza a forma-
¢do da educacdo popular apenas para o mercado de trabalho, sem considerar
uma formacao cultural e com rigor cientifico.

Diante do exposto, convém salientar que exercer a docéncia requer, desde
a formacao inicial até a formacdo continuada, um conhecimento da realidade
desde o “chdo da escola’, em que o professor vai indagando e transformando
o seu fazer docente. Entdo, é necessério que o|a) professor(a) reflita e organize
préticas pedagdgicas que sejam inclusivas para todos(as) estudante. Sendo

fundamental que o(a) educador compreenda o(a) estudante com deficiéncia
numa perspectiva biopsicossocial, que ndo ignora um corpo com lesdo do qual
necessita de suportes médicos ou de reabilitacdo, mas que vai além do modelo
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biomédico, numa perspectiva de superacdo das desigualdades que interferem
na convivéncia e aprendizagens desses sujeitos (Diniz, 2012).

Desse modo, evidenciamos nessa secdo as contribuicdes das teses e
dissertacdes que elucidamos para compor nossa pesquisa. Assim, na tese intitu-
lada “Formacao e prética pedagdgica de professores da EJA junto a estudantes
com deficiéncia intelectual (Tassinari, 2019) discorre sobre a formacdo e atua-
cdo do|(a) professor da EJA com estudantes com deficiéncia intelectual. Na tese
“Formacdo continuada critico-colaborativa na educacdo de jovens e adultos:
uma experiéncia com enfoque na inclusdo de educandos com deficiéncia” Brito
(2021) aborda sobre a formacdo continuada e suas implicacdes nos processos
de inclusdo de estudantes da EJA com deficiéncia. Souza (2020}, na disserta-
¢do “Préticas pedagdgicas e o viés do curriculo funcional natural: possibilidades
educativas para jovens e adultos com deficiéncia intelectual numa escola espe-
cial’, apresenta uma reflexdo sobre préticas pedagdgicas na EJA com estudantes
com deficiéncia intelectual.

Na dissertacdo “Estratégias pedagdgicas para alunos com deficiéncia:
pesquisa-acdo na EJA em uma escola municipal de Salvador”, Santos (2020) dis-
corre sobre as dificuldades dos(as) colegas professores (as) no desenvolvimento
de estratégias pedagdgicas para alunos(as) com deficiéncia na EJA. Nogueira
(2020), na dissertacao intitulada “Educacao especial na EJA: anélise do processo
de construcdo da prética docente”, discorre sobre o processo de formacao e
préticas pedagdgicas para pessoas com deficiéncia na EJA. E por fim, Silva (2021)
na dissertacdo “Contribuicdo interdisciplinar na educacdo de surdos na EJA: pos-
sibilidades e desafios no municipio de Sdo Francisco do Conde” apresenta uma
pesquisa referente a inclusdo de pessoas surdas na EJA, evidenciando a neces-
sidade de desenvolver préticas pedagdgicas que dialoga com a educacdo de
estudantes surdos.

Assim, os principais pontos destacados nessas teses e dissertacoes, res-
saltam a necessidade de préticas pedagdgicas que dialogam com formacdo
docente de maneira critica, colaborativa e reflexiva. Outro ponto evidenciado é
que ter estudantes com deficiéncia na EJA ndo é uma realidade recente, por isso
é importante a discussdo reflexiva e critica na formacdo docente. Nesse sentido,
além de salientar sobre a formacao inicial e continuada, vdo acrescentar sobre
a formacdo em servico, como uma possiblidade de solucdo para ofa) professora
adquirir conhecimentos tedricos e préaticos da préxis pedagdgica para ser efeti-

vada com estudantes com deficiéncia na EJA. No entanto, para o(a) docente ter




ANOS

z Educacao de pessoas jovens, adultas e idosas (Vol. 3)
// ISBN: 978-65-5222-013-4

CONEDU

formacdo continuada ou em servico, ele(a) precisa de tempo hébil para partilhar
experiéncias, realizar estudos sobre os(as) discentes e tempo para planejar as
atividades com praticas pedagdgicas inclusivas no atendimento de pessoas com
deficiéncia na EJA, numa formacdo docente de modo critico-colaborativa (Brito,
2021; Nogueira, 2020; Santos, 2020; Silva, 2021; Souza, 2020; Tassinari, 2019).

Nessa perspectiva, para Tassinari (2019) a formacdo docente continuada
deve ser reflexiva, de maneira que discuta os dilemas recorrentes na prética
do(a) docente, bem como das lacunas do processo de formacdo. Além disso, ela
acrescenta a relevancia de discutir sobre a interface da EJA e educacdo especial
na perspectiva inclusiva, porque essa é uma realidade escolar, pois a inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual na EJA é crescente.

Tassinari (2019) afirma que os(as) participantes da sua pesquisa, no caso
professores(as) da rede municipal que trabalham com estudantes com deficién-
ciana EJA, ndo se sentem preparados|(as) para a inclusdo escolar do(s) estudantes
com deficiéncia intelectual, recorrente pela falta de formacado tedrico-técni-
co-metodolégico, além de ndo ter apoio de profissionais especializados para
acompanhar os(as) estudantes nem orienta-los(as) na sua prética pedagdgica.

Assim, Brito (2021) salienta que ao abordar sobre a modalidade EJA e da
sua interseccdo com a modalidade educacdo especial na perspectiva inclusiva,
deparamos com um cendrio de invisibilidade, de insuficientes politicas pUblicas
e de recursos; bem como precarizacdo nas praticas pedagdgicas destinadas aos
sujeitos da EJA com deficiéncia. Além disso, evidencia que a respeito da forma-
¢do docente ndo é diferente, pois é necessério ampliar formacdo continuada
com préticas pedagdgicas inclusivas.

Outro ponto apresentado sobre formacdo docente é que deve ser cola-
borativa e dialogada, assumindo um carédter critico de modo que faca ofs)
educador(a) problematizar e refletir sobre suas realidades educacionais. Entao,
Brito (2021) evidencia que é preciso ter uma formacdo docente para contribuir
na perspectiva de educacao inclusiva e fomentar mudanca nas préticas pedagé-
gicas, bem como na percepcdo de muitos(as) educadores(as) sobre estudantes
com deficiéncia na EJA, pois ainda se tem uma visdo da EJA excludente que
infantiliza e invisibiliza jovens e adultos com deficiéncia. Diante do exposto, é
fundamental a construcdo de préticas sociais e pedagdgicas que contribua para
ainclusdo de jovens e adultos com deficiéncia; e formagdes docentes mais cola-
borativas, critica e alinhadas as reais demandas do contexto escolar (Brito, 2021).
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Nesse sentido, Santos (2020) relata na sua pesquisa que na escola muni-
cipais de Salvador h pelo menos seiscentos e cinco alunos com algum tipo de
deficiéncia na EJA. J& na escola onde realizou a pesquisa, hd quatro estudantes
com alguma deficiéncia na EJA. A autora traz na sua pesquisa inquietacdes refe-
rente as dificuldades dos(as) docentes para desenvolver estratégias pedagdgicas
para alunos com deficiéncia na EJA. E essas dificuldades, de acordo com Santos
(2020), pode ser reflexo da falta de formacao em relacdo as especificidades da
EJA.

Santos (2020) acrescenta que para trabalhar em sala de aula com aluno
com deficiéncia na EJA é preciso pensar em estratégias pedagdgicas como
caminhos possiveis para que o ensino seja efetivado. Sendo uma prética que
tenha como objetivo ajudar o estudante a construir o conhecimento, e para isso,
é preciso conhecer o perfil do estudante e suas especificidades. Além disso, é
importante que o(a) professor(a) busque criar vinculo afetivo e tenha empatia
pelos estudantes.

Nesse viés, Santos (2020) aponta que é preciso que tenha constante dié-
logo entre os professores de AEE e os da sala regular, principalmente, porque
isso facilita ao(a) professor(a) autonomia para selecdo de estratégias pedagdgi-
cas para utilizar com os estudantes com deficiéncia.

Corroborando com osas) autores acima, Silva (2021) aponta que a EJA
recebe atualmente um grande contingente de estudantes com deficiéncis,
sendo necessdrio que toda a escola desenvolva préticas pedagdgicas que dia-
loga com a realidade dos(as) estudante com deficiéncia. Silva (2021) na sua
dissertacdo, destaca sobre o aumento de discentes surdos na EJA e afirma que
pode ser considerada como um dos grandes desafios da educacdo atualmente,
sendo necessério possibilitar a insercdo de préticas educativas que potenciali-
zem o processo de escolarizacdo dos|(as) estudantes surdos.

Assim como Santos (2020), Silva (2021) salienta que nas praticas peda-
gobgicas, as escolas devem trabalhar com préticas acolhedoras, seguras,
colaboradoras e estimulantes. Sendo assim, ela evidencia que para discutir sobre
formacao, é preciso considerar diferentes estratégias e embasamentos tedricos
para que as praticas de ensino contribuam para interacdo do aluno com deficién-
cia, bem como possibilitar desenvolver seu aprendizado de maneira conjunta
com os demais.

Desse modo, essas teses e dissertacdes, nas suas pesquisas, evidenciam
que poucos docentes tiveram formacdo inicial seja na EJA ou em Educacdo
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especial, imagina ambas e suas interseccdes. Nesse sentido, sendo urgente
superar a formacdo precéria, a baixa expectativa académics, atividades pouco
significativas, e a falta de apoio e suporte especializado. Entdo, o ideal é que haja
um trabalho colaborativo entre os(as) professores(as) das modalidades de edu-
cacdo especial e da EJA, para assim haver momentos de reflexdo no processo
de ensino e aprendizagem do(a) discente com deficiéncia. Desse modo, préticas
pedagdgicas que valorizem as diferencas e contribua para a aprendizagem de
todos|as) os(as) estudantes (Brito, 2021; Nogueira, 2020; Santos, 2020; Silvs,
2021; Souza, 2020; Tassinari, 2019).

Diante do exposto, pudemos analisar que todas as producdes académi-
cas trazem reflexdes que se convergem em relacdo a necessidade de formacdo
docente tanto inicial como continuada para facilitar na préxis pedagdgica do|a)
docente ao receber algum(a) estudante com deficiéncia na EJA. Ademais,
todos(as) autores analisados sdo enfaticos ao acrescentar que para a inclusdo
acontecer é preciso estratégias e préaticas pedagdgicas para dialogar com as
diferencas, subjetividades, empatia, ética e afetividade no ambiente escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, esse artigo teve como objetivo norteador mapear as produ-
¢des académicas de testes e dissertacdes que versam sobre a interface da EJA e
Educacado especial na perspectiva inclusiva na/ para a formacdo docente prove-
nientes na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no catélogo
de teses e dissertacdes da CAPES e no acervo do Centro de Documentacdo e
Informacdo (CDI)-Dissertacdes MPEJA, com base nos pressupostos tedricos de
Morosini (2014; 2015) sobre o estado do conhecimento no desenvolvimento de
pesquisas académicas. Assim, para obter o proposto no objetivo geral, todos os
especificos foram alcancados, pois foi possivel identificar estudos referente a
temética; apresentar o corpus de anélise das bibliografias anotadas, sistematiza-
das e categorizadas; e fazer a sistematizacdo analitica das pesquisas.

Sobre as teses e dissertacdes selecionadas, mesmo que as organizamos
em categorias de anélise, os(as) autores(as) foram unanimes ao discorrer sobre
ser insuficiente a existéncia de producdes referente a interseccdo da EJA e edu-
cacdo especial na perspectiva inclusiva, bem como apontaram que para inclusdo
de pessoas com deficiéncia na EJA, é primordial investimento na infraestruturs,
na organizacdo escolar e na pratica pedagdgica. Para isso acontecer, fica evi-
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dente que a formacao inicial, continuada e em servico é um dos caminhos para
a efetivacdo de uma educacdo na perspectiva inclusiva.

Assim, acreditamos que, toda anélise interpretativa das producdes aca-
démicas selecionadas, contribuiram significativamente para nossa visdo da
importancia dessa interface da EJA com a educacdo especial na perspectiva
inclusiva, bem como as possibilidades de aprimorar na nossa pesquisa. Diante
disso, para além das producdes académicas, falar de educacao inclusiva é um
ato politico e de luta por uma educacdo para todas as pessoas.
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