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RESUMO

O trabalho apresentado para anélise é fruto de uma pesquisa decorrente do estudo
do recorte da dissertacdo de Mestrado apresentada em 2023, pelo Programa de
Pos Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora (PPGE/UFJF).
Essa pesquisa objetiva trazer aspectos relevantes que possam contribuir com o
campo da EJA. Elabora-se a partir da reflexdo critica do curriculo como sendo uma
construcdo social, ou seja, como conhecimento que cada pessoa produz tanto indi-
vidual como coletivamente. No contexto das teorias criticas, que sdo aquelas que
dao apoio ao curso desse estudo, interrogar teoricamente a questdo da elevacdo
de determinados conhecimentos ao trabalho institucionalizado que a escola deve
realizar é central. No campo tedrico, o estudo se embasa em Freire (1982, 2006,
2010), Apple (2009), Sacristan (200, 2013, 2017), Goodson (1997), Santos; Amorim
(2016]), Magda Soares (2015), Silva (2016) e outros tedricos que dialogam com a
teméatica em questdo, denotando a interface entre EJA, curriculo e alfabetizacao.
O aporte metodoldgico que vai referendar o estudo é a pesquisa bibliogréfica e a
interlocucdo com outras pesquisas. Afinal, entender como o curriculo é configurado
se tornou essencial, posto que, com o advento da escolarizacdo em massa, proces-
sos de padronizacdo do conhecimento a ser ensinado se deram de modo a projetar
qual educando e qual sociedade se intencionava produzir por meio da educacdo
escolarizada. Partindo da anélise do pensamento freiriano e do conceito critico do
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curriculo, compreende-se que o estudo em torno dos conteddos a serem trabalha-
dos na EJA necessita responsabilizar-se por um aspecto que lhe é singular, levando

em conta a relevdncia de um campo curricular; que compreenda o desdobramento
do fazer pedagégico alicercado nas histérias de vida, predilecdes e conhecimentos
que os educandos trazem consigo ao adentrarem a sala de aula.

Palavras-chave: EJA, alfabetizacao, curriculo.
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INTRODUCAO

A investigacdo sobre a importadncia da Educacdo de Jovens, Adultos e
ldosos como um meio de promover a alfabetizacdo para todos aqueles que se
encontram em situacdo de analfabetismo, além de estimular uma formacdo que
permita aos individuos se enxergarem como agentes de sua propria historia e
capacita-los a atuar no contexto em que habitam, ainda requer, por parte de nds,
pesquisadores e educadores, diversas reflexdes.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) sempre teve como objetivo propor-
cionar alfabetizacao para jovens, adultos e idosos que, por diversas razdes, ndo
tiveram a chance de estudar ou mesmo de permanecer na escola. Contudo,
frequentemente, o ensino oferecido ignora a necessidade de desenvolver a
consciéncia critica dos alunos em relacdo as questdes sociais que permeiam suas
vidas. Os conteldos apresentados ndo sdo questionados, seguindo o que Paulo
Freire descreve como uma educacdo bancéria, onde o processo educacional
ndo possibilita a conscientizacdo dos alunos sobre sua condicdo de opressao,
impedindo-os de perceber que vivem em situacdes de dominacao. Por isso, é
crucial buscar uma educacdo que incentive a reflexdo critica sobre a realidade
dos individuos como cidad3os (Silva; Alencar, 2022).

Nesta perspectiva, a alfabetizacdo envolve compreender a educacdo
como um ato de natureza politica que ndo sé permite aos individuos se apro-
priarem da cultura, mas, acima de tudo, transformar o contexto social em que
vivem.

Desta forma, compreender as praticas de alfabetizacdo praticadas pelas
educadoras do CEM durante a pandemia da Covid-19 e no contexto atual
depende de nos situarmos teoricamente no vasto e complexo campo da alfa-
betizacdo e dos estudos do letramento, a fim de validar o aparato analitico que
construimos na pesquisa, situada entre as contribuicdes trazidas pelo campo e
as pesquisas na rea curricular.

Para atingir esse objetivo, o curriculo desenvolvido pela EJA necessita pro-
mover o didlogo entre saberes diversos e reconhecer os alunos como produtores
de cultura e conhecimento, transformando-os em protagonistas da aprendiza-

gem. Além de melhorar as habilidades de leitura, escrita e interpretacdo dos
alunos no mundo em que vivem, esta abordagem amplia a compreensdo das
necessidades sociais e culturais.
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Este exercicio de reflexdo tedrica comeca a partir do significado que a
palavra curriculo pode englobar. Ela deriva do latim, cujo sentido é interpretado
como o percurso da vida, a orientacdo ou a trajetdria de um grupo. Portanto,
o curriculo reflete o caminho, o deslocamento e o desenvolvimento dentfro do
contexto educacional, como sugere a prépria origem da palavra.

Assim, o curriculo pode ser entendido como um espaco para o conhe-
cimento e a identidade, além de ser um local de disputa nas relacdes sociais e
humanas, promovendo a participacdo ou a exclusdo, a colaboracdo ou a con-
corréncia, e a gestdo democrética ou autoritéria, ndo de uma forma binéria, mas
de maneira dialética. Em resumo, o curriculo representa um tempo e espaco
voltados 3 humanizacdo do ser humano.

Dessa forma, com base nas teorias criticas sobre curriculo, pode-se afirmar
que o curriculo representa a selecdo cultural de conhecimentos e métodos de
ensino que sdo gerados em contextos histéricos especificos. Ele visa assegurar
aos alunos a oportunidade de desenvolver saberes e acessar bens culturais que
sdo produzidos socialmente, além de articular certas subjetividades humanas,
alinhando-se ao que Paulo Freire (2010) se refere como ser mais e ser menos.

Nesse sentido, a vivéncia do estudo inaugura um trabalho de imersdo em
um campo tfedrico que tenciona concepgdes corriqueiras que, hegemonica-
mente, informam e organizam o cotidiano escolar, confinadas na compreensao
restrita de curriculo como uma mera listagem de conhecimentos, préticas e habi-
lidade afim de se cumprir. Nesse movimento de apropriacdo tedrica ao abordar
“os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele condicionados,
damo-nos conta de que nesse conceito se cruzam muitas dimensdes que envol-
vem dilemas e situacdes perante os quais somos obrigados a nos posicionar”
(Sacristan, 2013, p. 16).

Em relacdo a prética curricular, Sacristdn (2017, p. 13), vai apontar que a
mesma

é uma realidade prévia muito bem estabelecida por meio de com-
portamentos didéticos, politicos, administrativos, econémicos,
etc., atrds dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias

parciais, esquemas de racionalidade, crencas, valores, efc., que
condicionam as teorizacdes sobre o curriculo.

O autor mencionado enfatiza que, de certa forma, o curriculo reflete o
conflito entre os interesses das diferentes classes sociais e os valores predomi-
nantes que orientam os processos educativos. Em geral, a escola adota uma
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abordagem e uma prescricdo exclusivas em relacdo a cultura, o que se fraduz
diretamente no curriculo que promove. Com base nessa visdo, o sistema educa-
cional serve a inferesses convenientes que estdo em vigor, os quais se refletem
no curriculo. Este sistema é organizado em niveis com objetivos variados, que se
expressam nos curriculos diversificados. Sacristdn (2000, p.17) ressalta que “as
modalidades de educacdo num mesmo intervalo de idade acolhem diferentes
tipos de alunos com diferentes origens e fim social e isso se reflete nos conted-
dos a serem cursados em um tipo ou outro de educacdo”.

Assim, Sacristdn (2000, p.17) destaca que todas as funcdes, sejam elas
atribuidas de maneira implicita ou explicita & escola, como a formacao, socializa-
¢do, discriminacdo ou inclusdo social, acabam por influenciar as intencdes que
moldam o curriculo. Isso se reflete na selecdo de seus elementos, resultando em
uma distribuicdo cuidadosamente elaborada entre as diversas areas curriculares
e nas atividades metodoldgicas que sdo adotadas.

Destarte, sequndo a perspectiva de Sacristdn (2013, p. 18), “o curriculo
define quais conteddos serdo tratados e, ao definir niveis e tipos de exigéncias
para as etapas sucessivas, organiza o tempo dedicado 3 escola”, influenciando
igualmente outros elementos do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa &tica, conforme Sacristan (2013, p.18), “ao associar contedos, graus
e idades dos estudantes, o Curriculo também se torna um regulador das pes-
soas”. Desse modo, segundo a visdo do autor, o curriculo se configura como
um instrumento que pode organizar o total de saberes assimilados na escola, a
experiéncia nas instituicdes de ensino e as abordagens pedagdgicas, pois esta-
belece, comunica e impde diretrizes, normas e prescricdes.

Portanto, este estudo visa contribuir com aspectos relevantes no campo
da Educacdo de Jovens e Adultos. Surge da reflexdo critica sobre o curriculo
como construcdo social, ou seja, como conhecimento produzido por todos,
tanto individual, quanto coletivamente. No quadro tedrico critico que sustenta
o desenvolvimento deste estudo, é necessério dar atencdo tedrica & questdo
da aquisicdo de determinados conhecimentos no trabalho institucional que as
escolas tém de realizar. O que se ensina e porqué se ensina centra o debate,
orientado por categorias como poder, escolha, resisténcia, controle, classe
social e libertacao (Silva, 2016).

Em Gltima anélise, compreender como o curriculo foi configurado tor-
nou-se crucial porque, com o advento da escolarizacdo em massa, foram

desenvolvidos processos de padronizacdo do que era ensinado para prever para
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quais alunos e para quais sociedades os meios de aprendizagem nas escolas
deveriam ser produzidos.

Este estudo se configura como sendo um recorte da dissertacdo “Préticas
de alfabetizacdo curricular na educacdo de jovens e adultos em diferentes perio-
dos da pandemia de Covid-19: um estudo na escola Dr. Geraldo Moutinho CEM”,
apoiado pelo PPGE - UFJF no ano de 2023, com foco no estudo de conceitos
curriculares, socializacdo de debates tedricos decorrentes. Este debate é impor-
tante porque questiona a atuacdo das politicas publicas da EJA, que produzem
programas realmente distintos do que chamamos de ensino reqgular. Esta tarefa
envolve superar inferpretacdes do curriculo como algo a-histérico e neutro.

METODOLOGIA

A contribuicdo metodoldgica que sustenta este estudo é€ um estudo biblio-
gréfico e um didlogo com outros estudos. A proposta de pesquisa também
busca adotar uma abordagem dialdgica, baseada na inferpretacdo de depoi-
mentos derivados de entrevistas semiestruturadas com sujeitos (professores) e
na interpretacdo de materiais curriculares produzidos por educadores durante o
processo inicial de alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos no contexto
da pandemia, realizado no ensino remoto e presencial na Escola Dr. Gerardo
Moutinho (CEM).

Inicialmente, foi realizado um estudo bibliogréfico de autores e tedricos
que discutem as teorias criticas do curriculo no campo da alfabetizacdo para
apresentar suas perspectivas para apoiar o didlogo sobre as préticas curriculares
envolvidas na alfabetizacdo na educacdo de jovens e adultos nos anos iniciais na
instituicdo.

Em sequida, foram interpretadas as falas das educadoras, sobre as préticas
curriculares, com base no recorte da dissertacdo de Mestrado apresentada em
2023 pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
de Juiz de Fora (PPGE/UFJF). A andlise se concentrou na reflexdo critica do cur-
riculo como uma construcdo social, entendendo-o como um conhecimento que
é gerado tanto de forma individual quanto coletiva.

Por Ultimo, o levantamento das producdes curriculares registradas no
estudo abrangeu a elaboracdo de materiais destinados ao suporte das aulas
virtuais, assim como apostilas impressas confeccionadas por professoras para
aqueles que, por diversas razdes, ndo podiam acessar os recursos tecnoldgicos
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empregados no ensino a disténcia. Além disso, foram incluidos videos, letras de
cancdes e textos informativos sobre cuidados e prevencao.

Dessa forma, o caminho metodoldgico adotado envolveu discussdes
sobre o contexto tedrico e os participantes do estudo, além dos métodos utiliza-
dos para gerar e analisar as informacdes coletadas na pesquisa.

REFERENCIAL TEORICO

A proposicdo embasa-se, teoricamente, em Freire (1982, 2006, 2010,
Apple (2009), Sacristén (2000, 2013, 2017), Goodson (1997), Santos; Amorim
(2016]), Magda Soares (2015), Silva (2016) e outros tedricos que dialogam com a
tematica em questdo, denotando a interface entre EJA, curriculo e alfabetizacao.

Percebe-se pela anélise das ideias de Freire e do conceito de critica cur-
ricular que a pesquisa em torno do que a EJA pretende estudar, precisa ser
responsdvel por um de seus aspectos singulares, levando em conta certas rele-
vancias especificas. Dominio Curricular; compreende o desenrolar da prética
docente a partir das histérias de vida, preferéncias e conhecimentos que os alu-
nos trazem para a sala de aula. Sempre que alguém quer defender o curriculo da
EJA na perspectiva de Santos e Amorim (2016), o pensamento inicial que surge
toda vez que se que se tenciona falar sobre o curriculo é a de que é necessério
melhorar o conteldo ou as habilidades dos alunos para que sejam considera-
dos instruidos (Alves, 2023). Outro ponto da EJA que requer ampla reflexdo é
a separacdo historicamente definida como preparacdo para o mercado de tra-
balho de aspectos mais gerais relacionados ao processo de escolarizacdo. Este
debate passou a fazer parte das preocupacdes de Freire, alertando para os riscos
de perspectivas puramente tecnicista.

As escolas, e mais precisamente as salas de aula, sdo locais onde diferentes
identidades, saberes e préticas se encontram, e essa diversidade é sentida em
todos os alunos das salas de aula de Educacdo de Jovens e Adultos. Estas diferen-
¢as s3o mais reconhecidas neste tipo de ensino, pois encontramos adolescentes,
jovens, adultos e idosos cujas experiéncias sociais se estendem a outras esferas
sociais para além do mundo do trabalho e da familia.

Portanto, pode-se argumentar que o processo de alfabetizacdo ndo é uma
pratica neutra, visto que as proprias escolas transmitem cultura, ideais e valores.

N3o hé como ser neutro quando se trata de atividades educativas, ou
seja, afirmar que a alfabetizacdo é uma prética supostamente neutra, pois ndo
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hd como ser neutro quando se trata de atividades educativas. Em outras pala-
vras, numa perspectiva critica, negar a natureza politica do processo educativo
é como negar o caréter educativo da acdo politica (Freire, 1982). Ainda segundo

Freire (2010),

A prética educativa, reconhecendo-se como prética politica, se
recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza burocrética de proce-
dimentos escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer,
a prética educativa é tdo interessada em possibilitar o ensino de
conteldos as pessoas quanto em sua conscientizacdo. (Freire,
2010, p. 22).

Isso significa que o objetivo das praticas curriculares de alfabetizacdo é
ampliar a compreensdo critica de si e do mundo daqueles que se envolvem em
atos educativos por meio da aquisicdo da linguagem. Esta descoberta escla-
rece o importante papel que os educadores desempenham na construcdo de
uma sociedade equitativa. Ndo surpreende, portanto, que num sistema capita-
lista que se esforca por garantir a reproducdo, existam inimeros mecanismos de
controle e desprofissionalizacdo das préticas educativas. A influéncia da cultura
dominante afirma a desigualdade social.

De acordo com a perspectiva de Magda Soares (2015), o conceito de
“alfabetizar letrando” conecta as habilidades de leitura e escrita as suas apli-
cacdes sociais, resultando em uma mudanca na forma de pensar. Por isso, a
autora defende com firmeza o letramento como um direito humano essencial e
inaliendvel.

Freire (2006) ndo menciona diretamente o termo letramento, mas enfa-
tiza a importdncia de alfabetizar jovens e adultos a partir de suas experiéncias
de vida. Ele afirma que “o aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser
feito como algo paralelo ou quase paralelo a realidade concreta dos alfabeti-
zandos” (Freire, 2006, p. 18). A alfabetizacdo que leva em conta a vivéncia dos
educandos, promovida pelo educador, busca desenvolver cidadsos criticos e
politizados em suas agdes, que ndo aceitam que seus direitos sejam subtraidos e
que compreendem que tém o direito e a capacidade de lutar por esses direitos.

Sacristdn (2013) aborda o conceito de curriculo com base em duas propo-
sicdes. A primeira afirma que o curriculo é uma elaboracdo social complexa. A
segunda destaca que o curriculo envolve sempre uma dindmica de poder.

Para compreendermos a natureza de constructo social do curriculo, recor-

remos a Ivor Goodson (1997) em sua obra A construcdo Social do Curriculo,
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onde o autor enfatiza que o curriculo escolar é um instrumento social criado
para atingir determinados objetivos humanos especificos. Essa perspectiva nem
sempre é refletida nas préticas didrias realizadas nas escolas por seus educa-
dores. Além disso, conforme aponta o mencionado especialista em curriculo,
diversas pesquisas educacionais tém tratado o curriculo escrito como uma infor-
mac3do estética, em vez de reconhecer seu valor como um registro visivel de
ricas e desafiadoras dindmicas sociais.

Goodson (1997 enfatiza, portanto, a importdncia do poder e a natureza
diversificada do curriculo, definindo o mbito de estudo do curriculo como um
campo complexo que requer um exame mais profundo. Em outras palavras, o
autor argumenta que o aparecimento do campo dos estudos do curriculo, como
construcdo social, estabeleceu diferentes formas de compreensdo do papel das
escolas e de como elas se organizam.

Nesse processo histérico, cultural e politico de construcdo curricular, esta-
beleceram-se formas hegeménicas de alfabetizacdo nas escolas que disputam
espaco no territério sagrado do curriculo e demarcam apagamentos e silencia-
mentos. Assim, hd controle e resisténcias, estabilidade e mudanca, dentro de
diferentes concepgdes tedricas sobre o que a escola deveria ser, o trabalho rea-
lizado pelos profissionais, os textos de saber que privilegia e silencia e, portanto,
os projetos de humano e sociedade que sanciona ou n3o (Alves,2023).

O curriculo ndo é sem ddvida, um elemento neutro, pelo fato de que

“[...] é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo
de alguém, da visdo de um grupo acerca do que seja conheci-
mento legitimo. E produto das tensdes, conflitos e concessdes

culturais, politicas e econdmicas que organizam e desorganizam

um povo”. [APPLE, 2009, p. 59).

O curriculo, portanto, ndo pode ser compreendido ou modificado sem
colocar as questdes necessérias sobre a sua ligacdo as relacdes de poder.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A criacdo de abordagens para a alfabetizacdo exige uma cuidadosa ana-

lise das decisdes tomadas ao longo da elaboracdo dos curriculos. Insta frisar que
para Sacristdn (2000), ao definirmos o curriculo, estamos elucidando como a
escola desempenha suas funcdes especificas e como essas funcdes se manifes-
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tam em um determinado contexto histérico e social, direcionadas a um nivel ou
modalidade de ensino especifica. Portanto,

o curriculo é uma préxis antes que um objeto estdtico emanado de
um modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens
necessadrias das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota
na parte explicita do projeto de socializacdo cultural nas escolas.
E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que
determinada instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma
série de subsistemas ou préticas diversas, entre as quais se encon-
tra a prética pedagdgica desenvolvida em instituicdes escolares
que comumente chamamos ensino. E uma prética que se expressa
em comportamentos préticos diversos (Sacristén, 2000, p.15).

Os curriculos desempenham, sem divida, miltiplas funcdes em diferentes
etapas da educacdo, levando em consideracao as particularidades de cada ums,
enquanto refletem os diversos objetivos desses niveis. Isso representa um desa-
fio dentro do objetivo de alcancar, conforme aponta Sacristén (2000, p.16), “um
esquema claro e uma teorizacdo ordenada sobre o curriculo. Ao mesmo tempo,
é uma chamada de atencdo contra as pretensdes de universalizar esquemas sim-
plistas de andlises”.

E nessa direcdo é que se constituiu o propdsito neste movimento investi-
gativo e impulsionou esta pesquisadora na busca por respostas em relacdo as
praticas curriculares desenvolvidas pelas educadoras do CEM, voltadas a alfa-
betizacdo com os educandos da EJA nos anos iniciais no periodo da pandemia
de Covid-19 que marca o ensino remoto e o ensino presencial.

Os dados utilizados para andlise foram gerados por meio de pesquisa
bibliogréfica e entrevistas semiestruturadas realizadas com educadores de edu-
cacdo de jovens e adultos durante nos anos iniciais na Escola Municipal Dr.
Geraldo Moutinho - CEM. Para tanto, a ferramenta construida buscou dialo-
gar com questdes capazes de responder aos objetivos especificos do estudo,
tais como: Conhecer as préticas curriculares no processo de alfabetizacdo dos
educandos que foram desenvolvidas pelas educadoras da EJA nos anos iniciais
no contexto da pandemia no CEM e analisar como as préticas foram realizadas
remoto e no reforno presencial.

A construcdo empirica envolveu a realizacdo de trés entrevistas. A aborda-
gem do corpus empirico mostrou que as praticas de alfabetizacdo do CEM se
desenvolveram no ensino a distdncia principalmente por meio da mobilizacdo
de recursos tecnoldgicos do WhatsApp, filmes, fotografias e apostilas impressas.
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Porém, conforme relatado pelos educadores entrevistados, a maioria dos
alunos n3o possui boa internet e celular para realizar as atividades e, além disso,
alguns alunos e educadores ndo sabem utilizd-lo para as atividades. Sobre a EJA,
Silva e Barbosa (2022, p. 25) afirmam que “a educagdo mediada por tecnologias
digitais tem sido um desafio maior para os estudantes da EJA em fase inicial da
alfabetizacao |...) afora o fato de ainda ndo terem pleno dominio da leitura e da
escrita”. Na volta ao presencial, as préaticas curriculares foram pensadas inicial-
mente para acolher estudantes e educadores.

Os relatos dos educadores e os materiais inventariados indicam a presenca
de abordagens tradicionais tanto nas apostilas impressas quanto nas atividades
que atendem aos alunos, principalmente aos idosos. Isso pode ser explicado
pela falta de materiais didaticos especificos para esse modelo de ensino.

Conforme expresso em suas apresentacdes, os professores levantaram
nitidas dificuldades quanto & adequacdo das préticas curriculares de alfabeti-
zac¢30 a0 se envolverem em processos de ensino remoto, evidenciando que as
préticas ocupadas em alfabetizar foram interditadas no ensino remoto.

No pensamento de Sacristan, partindo do conceito de curriculo como uma
construcdo social que enche a escolaridade de contelddos e direcionamentos,
somos levados a olhar para o contexto atual que, em Gltima anélise, dé ao curri-
culo a sua forma e contelido, mas sem estabelecer qualquer contexto real como
experiéncia e aprendizagem do aluno. “E necessério continuar a anélise dos
seus determinantes mais imediatos no contexto do sistema educativo até que
este seja transformado ou modelado de forma especifica na prética docente”
(Sacristan, 2000).

Além das lacunas criadas durante o ensino ndo presencial, evidencia a ins-
tabilidade e a marginalizacdo enfrentadas pelas EJAs ficam evidentes quando
vinculamos isso a falta de politicas publicas que proporcionem uma variedade
de recursos pedagdgicos e espacos de formacdo dedicados a tratar especifica-
mente da EJA na etapa da alfabetizacso.

Este estudo destaca, portanto, a relevancia de produzirmos testemunhos
publicos sobre as praticas curriculares desenvolvidas durante a pandemia da
Covid-19 e seu impacto na garantia do acesso a escolarizacdo dos estudantes
da EJA. Portanto, a partir dos desafios colocados pela pandemia de covid-19,
8 Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no CEM, este estudo serve como uma
questdo que requer andlise, tentando compreender o seu impacto na alfabeti-
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za¢3d0, nas préticas curriculares e nas politicas propostas para essa modalidade
de ensino.

Os seus objetivos baseiam-se na reflexdo sobre a escala e do alcance
destes impactos e, em particular, nos debates que delimitam as deliberacoes
educacionais no que se relaciona as atividades remotas e as préticas curriculares
tanto no contexto pandémico quanto no periodo pds-pandemia.

O curriculo em seus apontamentos se forma dentro de um sistema escolar
definido, destina-se a determinados professores e alunos, por meios deliberados,
inserido num ambiente e, portanto, em Ultima anélise, dotado de um significado
concreto. Nesse sentido, Sacristdn (2000, p. 21), vai dizer que “a Unica teoria
possivel que possa dar conta desses processos tenha de ser do tipo critica,
pondo em evidéncia as realidades que o condicionam”.

Com base nesse autor, entendemos na pesquisa que as educadoras, em
face de condicionantes diversos, sdo as autoras que reagem contra os mode-
los compulsérios que marcam a EJA. S50 elas que pde adiante suas préticas
pedagdgicas, marcadas por saberes de suas histérias de vida e profissional, ade-
quando-as e reestruturando-as no contexto da tarefa de alfabetizar na EJA. Dai
decorre nosso interesse na pesquisa em compreender as construcdes curricula-
res em alfabetizacdo nos diversos tempos da pandemia com o foco na acdo das
educadoras.

Legitimando o curriculo como parte integrante da prética pedagdgica,
constatamos que ele ndo se limita a um roteiro prescrito, mas é desenvolvido de
acordo com o didlogo entre as educadoras, os alunos e as normas que norteiam
o processo de ensino e aprendizagem na escola concreta a qual atuam e na situa-
¢do vivida, mediados pelas tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo de jovens e adultos e adultos é um direito importante e sig-
nificativo que ndo apenas proporciona acesso a conhecimentos relacionados
3 leitura e interpretacdo de diversos tipos de textos, mas também & escrita, ao
uso de computadores e a familiarizacdo com tecnologias (Cury, 2001). Esse pro-
cesso contribui para a afirmacdo da cidadania e o desenvolvimento integral do
individuo. A EJA busca ndo apenas aprimorar a habilidade de leitura e escrita
daqueles que tém seus direitos basicos restringidos, mas também encoraja os

estudantes a cultivarem uma consciéncia critica sobre sua condicao social, esti-
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mulando-os a resistir 8 uma aceitacdo passiva do seu destino e a situacdes de
opressdo e exploracdo.

Esse processo evidencia a importancia de um didlogo profundo na elabo-
racdo de abordagens curriculares que atendam as necessidades de alfabetizacado
dos alunos da EJA, levando em conta as desigualdades sociais e as experiéncias
de vida deles, como o fato de serem trabalhadores. A escolarizacdo de jovens
e adultos pode ser vista ao longo de sua trajetdria como uma proposta politica,
que vai sendo continuamente remodelada ou renomeada a cada nova adminis-
tracdo, buscando solucionar um problema decorrente das falhas do sistema de
ensino regular que vem se perdurando ha vérias décadas.

Por essa razdo, os educadores que trabalham com jovens e adultos neces-
sitam compreender que, para os alunos, a escola envolve a compreensdo de um
cédigo, ou seja, aprender a ler e a escrever, como oportunidade de ressignificar
sua histéria e reconstruir seu presente e delinear planos futuros para concretizar
os seus direitos e enfrentar processos histéricos de exclusdo, privacdo de direitos
e superexploracdo.

Vistos desta forma, portanto, os principios politicos e pedagdgicos que
moldam o curriculo podem encorajar o reconhecimento ndo sé da prépria situa-
¢do, mas também do poder que precisa de ser adquirido para que os alunos
possam envolver-se proativamente como atores politicos e histéricos. Participar
na transformacdo do seu ambiente desnaturaliza e politiza os processos de desi-
gualdade e exclusdo que marcam a sua trajetdria.
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