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RESUMO

Este artigo tem como objetivo promover a discussdo sobre a inclusdo escolar na
perspectiva da Educacdo Especial na rede publica de ensino brasileira. Para tanto,
apresenta o conceito do termo inclusdo escolar, além de levantar alguns aspectos
de sua trajetéria e de fazer uma reflexdo sobre os avancos e obstdculos existen-
tes na educacdo especial da Rede publica. Para embasamento tedrico, foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica na drea da educacao inclusiva, com aporte em autores
dedicados ao estudo da temética, bem como nas legislacdes educacionais relacio-
nadas 3 inclusdo. Através da andlise desse referencial foi possivel constatar que os
documentos da politica nacional de educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva contribuem para a construcdo de um sistema de educacdo para todos ao
focarem na organizacdo das escolas e de turmas especiais. Entretanto, para que a
prética inclusiva nas escolas piblicas de fato ocorra, permitindo que todos os alu-
nos possam ser atendidos de acordo com a sua necessidade e/ou deficiéncia, sdo
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necessdrias mudancas nas estruturas e na cultura educacional. Nesse sentido, é pre-
ciso que haja uma reflexdo da comunidade escolar, do Estado e da sociedade em
geral sobre o que é a inclusdo, observando se as escolas estdo de fato preparadas
para oferecer a Educacdo Especial e para que a escola seja um lugar onde as pes-
soas aprendam a ser “pessoas” e a superar visdes patoldgicas da deficiéncia, que
limitam os sujeitos e legitimam os discursos de exclusao.

Palavras-chave: educacao especial; inclusdo; escolas.
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INTRODUCAO

A Educacao Especial tem como principio a inclusdo, um modelo de ensino
que prima por uma educacdo de qualidade para todos e que, no meio educa-
cional, constitui-se o meio mais eficaz para combater atitudes discriminatorias.

A politica inclusiva defende que alunos com necessidades especiais
devem fter direito ao acesso e permanéncia na escola regular. Sendo assim, as
instituicdes que se propdem a essa pratica devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acolhendo diferentes estilos e ritmos de
aprendizagens e assegurando uma educacdo igualitéria e de qualidade, através
de um curriculo apropriado.

No dmbito educacional, as dificuldades, as angUstias e os desafios dos pro-
fessores sdo muitos, mas, diante da realidade que se vive hoje, com um ndmero
crescente de criancas com deficiéncias matriculadas, sobretudo na rede publica
de ensino, esse profissional precisa rever e atualizar a sua pratica com o intuito
de torné-la ferramenta eficaz para proporcionar a essas criancas uma aprendi-
zagem significativa. O professor devera estar disposto @ mudar, compreender e
proporcionar meios que possam contribuir para a inclusdo, contando, para isso,
com o apoio da equipe pedagdgica da unidade e com a participacdo em forma-
¢des que lhe tragam conhecimento especializado.

Aiinclusdo visa a garantia do acesso de todos & escola e acontece por meio
da interacdo, do respeito e do compromisso de todos com a educacdo. Para
além disso, ela envolve eliminar os obstaculos que possam limitar a aprendiza-
gem, o desenvolvimento e a participacdo da crianca com necessidades especiais
no processo educativo.

Peca chave nesse processo, o fazer pedagdgico docente contribui com
o ensino na medida em que a crianga participa das acdes propostas em sala de
aula, ndo como um espectador, mas como um ser ativo.

Durante décadas, as pessoas com deficiéncias buscaram seu direito 3 vida
em uma sociedade que ainda hoje as vé com preconceito e discriminacdo por
ndo fazerem parte dos padroes pré-estabelecidos pela medicina e pela cultura
(Mendes, 2010).

O diagnéstico médico é importante, mas pode ser pensado como um peri-
goso e preconceituoso dispositivo que vem tornando uma geracdo de criancas
patologizadas, por ndo se comportarem dentro dos padrées pré-estabeleci-

dos pela sociedade atual que produz rotulos estigmatizantes desses sujeitos,
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impondo-lhe um padrdo a ser seguido. Uma vez que ndo podem atender a esse
padrao, sdo colocados como pessoas com problemas de aprendizagem, o que
impede muitos de aprender, desresponsabilizando a escola e responsabilizando
as criancas pelo seu ndo aprendizado (Mantoan; Prieto, 2006).

A Educacao Especial na perspectiva inclusiva considera as potencialidades
dos alunos, superando a visdo patoldgica da deficiéncia — que limita o individuo e
questiona suas capacidades cognitivas, — e pautando-se em uma visdo socioan-
tropoldgica, que evidencia o sujeito e o seu processo de desenvolvimento.

Em relacdo a construcdo da escola inclusiva, defende-se que deve come-
car a partir da educacao infantil, buscando a mediacdo de diversos saberes em
relacdo aos seus espacos, aos profissionais, aos recursos pedagdgicos e a tudo
que diz respeito as possibilidades de acesso, permanéncia e desenvolvimento
do aluno da educacdo especial ou ndo. Isso implica identificar e analisar as dife-
rencas, conceitos, preconceitos, caracteristicas, valores de toda uma sociedade
em que todos est3o inseridos (MENDES, 2010).

A politica inclusiva diz que toda crianca tem direito 8 educacdo e a opor-
tunidades iguais de aprendizado. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo
(Brasil, 2015), em seu artigo n° 1°, busca-se “[...] assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando 3 sua inclusdo social e cidadania”.

Nos Ultimos anos, diversos movimentos tém ocorrido em favor de uma
inclusdo escolar mais justa e contra uma sociedade exclusiva, desigual e segre-
gada. Tais movimentos defendem a criacdo de documentos legais e politicas
sociais, com a intencdo de garantir a igualdade de direitos entre as pessoas,
assim como acdes que possibilitem a sensibilizacdo da sociedade diante das
barreiras atitudinais.

Algumas conquistas j4 foram alcancadas nesse sentido, entre elas o direito
dos alunos com necessidades educativas especiais 3 matricula em escola de
ensino regular, onde as aulas deverdo ser ministradas por professores regulares
e, por vezes, adaptadas, com atividades a serem realizadas por todos os alu-
nos. Ademais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), garante a
assisténcia técnica e financeira do Estado, o que vai depender da especificidade
e deficiéncia do aluno (Brasil, 1996).

Entretanto, apesar da legislacdo vigente, ainda hd muito a se fazer para
promover de fato a inclusdo. Dos desafios mais citados na literatura especia-

lizada destacam-se a desigualdade social, o acesso a bens de consumo e
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servicos, assim como falta de apoio governamental, que, na maioria das vezes,
n3o acontfece.

Posto isto, este artigo tem como objetivo geral promover a discussdo
quanto 3 inclusdo escolar na perspectiva da Educacdo Especial na rede publica.
Por consequéncia, os objetivos especificos sdo: conceituar o termo inclusdo
escolar; levantar alguns aspectos de sua trajetdria; e apontar os avancos e obs-
tdculos existentes na educacdo especial da Rede publica de ensino.

METODOLOGIA

Para a composicdo deste estudo, do tipo revisdo bibliogréfica, foi feita uma
busca por frabalhos relacionados a inclusdo e a Educacdo Especial, a qual permitiu
a identificacdo de autores relevantes e de marcos legais que sustentam a discus-
s30 sobre a inclusdo de criancas com necessidades especiais no ambiente escolar.

Paralelamente, foram examinadas as principais legislacdes educacionais
brasileiras que abordam a inclusdo e que fornecem o suporte legal para a pro-
mocdo da inclusdo escolar no pais.

Para a anélise desses estudos sequiu-se os passos da Anélise de Conteddo
proposta por Bardin (2011), obedecendo-se as trés etapas elencadas pela autora
como essenciais em pesquisas qualitativas, quais sejam: “pré-analise”, momento
em que se organiza os materiais disponiveis por meio de uma leitura flutuante;
“exploracdo do material”, quando se faz a codificacdo e a categorizacdo do
material; e “tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo”.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com a concepc¢ao inclusiva recomendada pelo Ministério da
Educacao e Cultura (MEC), por meio da Secretaria de Educacao, “[...] a Educacdo
Especial € uma modalidade educacional de ensino que procura ampliar o acesso
das pessoas com necessidades especiais preferencialmente na rede regular de
ensino” (Autoria, ano, p.).

A'inclusdo é uma palavra ampla e propde oportunidades iguais para todas
as pessoas. No contexto educacional, compreende meios para que a crianca
com alguma necessidade especial seja inserida na rede regular de ensino, ndo
apenas com o objetivo de aprender, mas principalmente para que passe a inte-
grar-se socialmente com as demais criancas, por completa.
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A partir da CF de 1988 (Brasil, 1988), a inclusdo educacional passou a ser
conhecida como direito fundamental da pessoa, independentemente da sua
condicao fisica, cognitiva ou psiquica. Em seu artigo 206°, inciso |, a Carta
Magna destaca a “[...] igualdade de condicdo para acesso e permanéncia na
escola”. Jd em seu artigo 2082, inciso Ill, determina “o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Esse dispositivo trouxe, portanto, um novo olhar para o processo de
inclusdo, respeitando a diversidade dentro do ambiente escolar.

Posteriormente, o Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA), instituido
pela Lei n° 8.069/1990 (Brasil, 1990), veio para reforcar a garantia educacio-
nal em igualdade para todos. No seu artigo 5°, diz que é responsabilidade dos
pais ou futores a matricula das criancas na rede regular de ensino, cabendo.
a partir dai, 3 escola recebé-las com estratégias pedagdgicas que viabilizem a
aprendizagem (Brasil, 1990). O estatuto parte do pressuposto de que a pessoa
com deficiéncia tem os mesmos direitos que os demais cidaddos, de maneira
ndo mais segregada, com garantia a convivéncia com as demais pessoas. Assim
foi fortalecido o debate em volta dos direitos das pessoas com deficiéncia e as
escolas passaram a se adaptar aos alunos.

A Figura 1demonstra a evolucdo do tratamento dado as pessoas com defi-
ciéncia ao longo da histéria.

Conforme a Constituicdo Federal de 1988, art. 3°, inciso IV: & necessa-
rio “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo”. No artigo 205, o mesmo
documento define a educacdo como um direito de todos, que garante o pleno
desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o tra-
balho. Estabelece ainda a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia
na escola” (Brasil, 1988). Assim, as pessoas com deficiéncia foram, aos poucos,
conquistando o seu espaco, e se ampliaram as discussdes a respeito das pessoas
com deficiéncia, que passaram a ser vistas como cidaddos com direitos as opor-
tunidades dentro da sociedade. Como afirma Aranha (2000, p. 13):

A partir de 1988, a Educacdo Especial tem o intuito de garantir os
direitos das Pessoas com Deficiéncias, sem que haja a exclusdo
social, haja vista que este sujeito é concebido como sujeito de
direitos pela Constituicdo Federal de 1988, pois, ‘o processo de
garantia do acesso imediato e continuo da pessoa com neces-
sidades especiais ao espaco comum da vida em sociedade,
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independentemente do tipo de deficiéncia e do grau de compro-
metimento apresentado’

Figura 1 - Evolucdo do tratamento as pessoas com deficiéncias

A

Fonte: Elaboracdo propria (2024)

Legenda: A) Segregacdo — No periodo da segregacdo a sociedade jé se encontrava agrupads, e j&
detinha normas de condutas e regras sociais. Criacdo das escolas especiais para as criancas
com deficiéncia.

B) Integracdo - Comecou a permitir a insercdo das pessoas com deficiéncia na sociedade,
aos poucos elas foram tendo oportunidades de acesso & educacdo. As escolas comecaram
a aceitas as criancas com necessidades especiais, mas a crianca que precisava adaptar-se a
escola.

C) Incluséo - Periodo marcado pelas modificacdes sociais promovidas pela organizacdo dos
estados em buscarem normas, que sdo positivadas de acordo com a legislacdo buscando
garantir a dignidade da pessoa com deficiéncia a partir do acesso & educacdo com um
ensino inclusivo. A escola passa a adaptar-se a crianca.

Em 1990, no dmbito internacional, foi aprovada a Declaracdo Mundial
sobre educacdo para todos (UNESCO, 1990). No mesmo ano, no Brasil, criou-
-se a Lei 8.069/90 (BRASIL, 1990), conhecida como o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), que estabelece os direitos e deveres das criancas e adoles-
cente, deixando mais claro o objeto do ensino inclusivo de qualidade.

Posteriormente, em territrio espanhol, no de 1994, foi promulgada a
Declaracdo de Salamanca, documento resultante da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, também promovida pela UNESCO. A
reunido proclamou que as escolas regulares tém como principio orientador “[...]
acomodar todas as criancas, independentemente, de suas condicdes fisicas,

e 8§ 20
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intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (Brasil, 2006, p. 330).
Esse documento foi um dos mais importantes com visdo na inc

usdo social, pois
reafirma o compromisso com a educacdo para todos, isto &, as criancas, jovens
e adultos com necessidades especiais na escola regular de ensino. Segundo a
declaracdo (UNESCO, 1994 ficou proclamado que:

Toda crianca tem direito fundamental 8 educacdo, e deve ser
dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de
aprendizagem;

Toda crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que s3o Unicas;

Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas edu-
cacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em
conta a vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades;

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso 3 escola regular, que deveria acomoda-los dentro de
uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais
necessidades;

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem
os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma socie-
dade inclusiva e alcancando educacdo para todos; além disso, tais
escolas provém uma educacdo efetiva 8 maioria das criancas e
aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instdncia, o custo da eficacia
de todo o sistema educacional.

A declaracdo de Salamanca representa um marco histérico da educacdo
de pessoas com necessidades especial, afirmando que as
[...] escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva consti-
tuem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma socie-

dade inclusiva e alcancando educacdo para todos (UNESCO,
1994).

AlLein®9.394/96, Leide Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), no Capitulo
V, art. 58, define educacdo especial, como “[...] 8 modalidade de educacdo
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncis, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo” (Brasil, 1996).

O documento diz ainda que a inclusdo deverd ser adaptada de acordo

com a necessidade de cada aluno, buscando transformar o ambiente escolar
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em um lugar inclusivo, onde a crianga sinta-se acolhida e estimulada a aprender.
Assim posto, as atividades precisam ser elaboradas de maneira que esses estu-

dantes possam aprender juntamente com os demais, seguindo os principios da
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que diz:

[...] todas as criancas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
3s necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria
com as comunidades.

Apds a Declaracdo de Salamanca observa-se algumas mudancas em
relacdo as politicas educacionais do pais que direcionam a Educacdo Especial,
sendo uma delas os movimentos de implantacdo da politica de El no Brasil.
Acompanhando esse processo de redefinicdo na politica educacional, foram
elaboradas a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que esta-
beleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(Brasil, 2001). Essa Resolucdo é compreendida como um processo educacio-
nal que assegura recursos e servicos educacionais especiais para os estudantes,
além de apoiar e complementar os servicos educacionais comuns. Isso se torna
um modo de garantir a educacdo escolar de qualidade e promover o desenvol-
vimento das potencialidades dos estudantes que apresentam deficiéncia (Brasil,
2001).

A educacdo inclusiva se constitui o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatérias e para defender que alunos com necessidades educacionais
especiais devem fer direito ao acesso e permanéncia na escola regular. As esco-
las que seguem esse modelo educacional devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acolhendo diferentes estilos e ritmos de

aprendizagens e assegurando uma educacdo de qualidade a todos, através de
um curriculo apropriado. Todas as criancas devem aprender juntas e, sempre
que possivel, independentemente das dificuldades ou diferencas que cada uma
possa ter.

A convencdo sobre os Direitos das pessoas com Deficiéncia, de 2007,
parte do pressuposto que o Estado Parte reconhece o direito das pessoas com
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deficiéncia 3 educacsdo. Para a realizacdo desse direito, os Estados Partes asse-
gurardo que:
a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de deficiéncia e que as criancas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gra-
tuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas
com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclu-

sivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicdes com as
demais pessoas na comunidade em que vivem (Art. 24)

Em outubro de 2009, com a Resolucdo CNE/CEB n° 4, foram instituidas
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado da
Educacdo Bésica na modalidade Educacdo Especial (AEE), devendo o sistema
de ensino matricular o aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidade/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular
e no Atendimento Educacional Especializado (AEE) (Brasil, 2009, Art. 1°). Vale
salientar que o atendimento deve acontecer no contraturno a escolarizacdo do
ensino regular para que o aluno n3o seja prejudicado na sua vida escolar.

Na mesma resolucdo, os Artigos 2° e 3° dizem que o AEE tem como funcdo
complementar a formacdo do aluno através de servicos, recursos e estratégias
que possam eliminar as barreiras existentes na sua integracdo na sociedade, no
desenvolvimento da aprendizagem, sendo o AEE parte integrante do processo
educacional em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2009).

No Artigo 4°, incisos |, Il e lll, a resolucdo especifica o publico-alvo que
compde o Atendimento Educacional Especializado:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini-
¢do alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtor-
nos invasivos sem outra especificacao.

Il - Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: inte-
lectual, lideranca, psicomotors, artes e criatividade (Brasil, 2009).
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Por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 4 escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia passou, entdo, a ser responsabilidade tanto do professor da classe
regular quanto do professor especializado que atua no AEE, garantindo assim
condicdes para atender as necessidades educacionais e possibilitar a superacado
de barreiras para estudantes.

Conforme previsto pela Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Infantil, o AEE tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagdgicos e acessibilidade para eliminar as barreiras para
ampla participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas
(Brasil, 2008).

Hoje, sabe-se e entende-se que todos sdo diferentes. A diferenca é o que,
de certa forma, humaniza as pessoas. Percebé-la como valor é um processo que
se estabelece em todas as esferas da vida e que se legitima individual e social-
mente .

A'inclusdo deve ser um processo social, mediante o qual todas as criancas
com necessidade educativas especiais tém o direito 3 escolarizacdo. Portanto,
a educacdo inclusiva busca promover o ensino de qualidade e equitativo para
todos, mas é preciso tornar o aprendizado atraente de forma ldica, ter empatia
e ser cordial no trato com as criancas (Vigotsky, 1991).

Para Mantoan (2011), as iniciativas em favor do acesso dos alunos da
educacdo especial as turmas das escolas comuns e aos novos servicos especia-
lizados propostos pela Politica Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva
da educacdo inclusiva, visam 3 transposicdo das barreiras que os impediam de
cursar com autonomia todos os niveis de ensino em suas etapas e modalidades,
resguardando-lhes o direito a3 diferenca, na igualdade de direitos.

A autora destaca, também, que, em decorréncia dessa legislacdo, a edu-
cacdo especial direciona-se a tarefa de complementar a formacdo dos alunos
que constituem seu publico-alvo, por meio do ensino de contetdos e utilizacdo
de recursos que lhes conferem a possibilidade de acesso, permanéncia e parti-
cipagdo nas turmas comuns de ensino regular, com autonomia e independéncia
(Mantoan, 2011).

No ano de 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com

Deficiéncia, constituindo-se no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, o qual
reforca que toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunida-
des, como as demais pessoas, e ndo sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo.
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Apesar dos direitos e garantias previstos nas legislacdes, a Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva ainda é uma politica em curso no pais, tendo
em vista que poucas escolas estdo devidamente instrumentalizadas e que nem
todas as propostas curriculares passaram por adaptacdes e a formacdo conti-
nuada para professores nessa drea é escassa.

Diante dos aspectos que precedem a Educacdo Especial numa perspec-
tiva de Educacdo Inclusiva a partir da leitura do livro “Inclusdo escolar, o que
é2 Para qué¢ Como fazer? “, de Montoan (2003), é possivel observar algumas
praticas pedagdgicas e estratégias, tendo como base para comparacdes e as
metodologias interativas e participativas com e entre as criancas na realizacdo
de atividades a partir da vivéncia de

Para Montoan (2003, p.25):

Em resumo: para os defensores da inclusdo escolar é indispensével
que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arqui-
tetdnicas e adotem préticas de ensino adequadas as diferencas
dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem a
diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos especia-
lizados que atendam a todas as necessidades educacionais dos
educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminacdes
(Mantoan, 1999, 2001; Forest, 1985).

Mantoan (2003, p. 14) discorre: “Se o que pretendemos é que a escola seja
inclusiva, é urgente que seus planos se redefinam para uma educacdo voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza
as diferencas contribuicdes mituas”. A autora €, ainda, enfética ao afirmar: As
diferencas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a diversidade
humana estd sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condicdo impres-
cindivel para se entender como aprendemos e como compreendemos o mundo
e a nbs mesmos. Nosso modelo educacional mostra, ha algum tempo, sinais de
esgotamento e, nesse vazio de ideias, que acompanha a crise paradigmatica, é
que surge o momento oportuno das transformacées (Mantoan, 2003, p. 12).

A educacdo que inclui, como afirma Mantoan (2003, p. 20): “[...] é pro-
duto de uma educacdo plural, democrética e transgressora. Ela provoca uma
crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional [...]". Esta educa-
¢do, entendida como uma Educacdo Outra, por isso mesmo, direcionada para
a Alteridade (do latim alter, que significa “outro”), é marcada pela afirmacdo das

diferencas, na relacdo interpessoal, com consideracao e respeito.
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Mantoan (2003), quando escreveu seu livro inclusdo escolar, dividiu-o em
trés capitulos: Integragdo e inclusdo; porque efetivar a inclusdo; e como fazer a
inclusdo escolar. Na obra, ela conceitua diferencia integracdo e inclusdo, além de
questionar se hoje as escolas sdo mesmo inclusivas ou integralistas. No Quadro 1,
tem-se algumas diferencas entre a integragdo e a inclusdo, segundo a autora:

Quadro 1 - Diferencas entre integracdo e inclusdo

Integracdo Inclusdo

Insercdo parcial da crianca na educacao. Insercdo radical, completa e sisteméatica.

Curriculo adaptado; avaliagcdes especiais; ativida- | O curriculo e as atividades atingem todos os
des diferenciadas. alunos.

Tem como objetivo inserir os grupos excluidos; os
alunos que precisam mudar para se adaptarem a
escola.

Fonte: Adaptado de Mantoan (2003).

Tem como objetivo melhorar a qualidade do
ensino para atingir a todos os alunos da escola.

Mantoan (2003), ao falar do por que efetivar a inclusdo escolar, traz como
foco trés aspectos. Primeiramente, a autora questiona se a inclusdo e suas préti-
cas giram em torno da producado da identidade e da diferencs, estando a Gltima
sempre relacionada ao outro (se ele é branco, se ele é deficiente etc.), enquanto
a identidade diz respeito ao que a pessoa é (negro, brasileiro etc.). Os dois ele-
mentos, entretanto, sdo interdependentes, porque um n3o existe sem o outro.
Além disso, sdo producdo cultural e social, devendo ser sempre questionados.
Segundo a autora, diz que “[...] é preciso que tenhamos o direito de sermos
diferentes, quando a igualdade nos descaracteriza, e o direito de sermos iguais
quando a diferenca nos inferioriza” Mantoan (2003, p. 21).

Sendo assim, o segundo aspecto por ela tratado tem foco na legislacdo em
favor da inclusdo, destacando avancos significativos em relacdo a esse modelo
educacional. A autora elege como fundamento da sua fala a cidadania e a digni-
dade humana, adquiridas através de dispositivos legais, como a Constituicdo de
1988, a3 Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e as Politicas
Nacionais de Educacdo Especial.

Por Gltimo, Mantoan (2003) trata da questdo das mudancas necessérias
para a efetivacdo da inclusdo, admitindo que é preciso formar geracdes pre-
paradas para viverem livres, sem preconceitos, sem limites e sem barreiras. Em
contrapartida, adverte que é preciso melhorar as condicoes das escolas publicas
Mantoan (2003). De acordo com a autors, as politicas educacionais continuam

maquiando a educacdo inclusiva, por isso ela faz criticas ao ensino, que, em sua
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opinido, deveria romper as barreiras para mudar a educacao, barreiras estas que
existem devido 3 auséncia de desafios oferecidos ao aluno pela escola. O que
Mantoan (2003) quer dizer é que a escola ndo estimula as criancas com defi-
ciéncia ou com transtornos globais e altas habilidades. Em sua visdo, as escolas
terminam por ofertar um curriculo adaptado, utilizando reforco e atividades indi-
viduais diferenciadas e isso, para a autora, sdo, na verdade, modos de discriminar
os alunos e ndo de inclui-los.

O estudo revelou também avancos com relacdo & inclusdo, sendo possivel
constatar que os documentos da politica nacional de educacdo asjudam como
referéncia para a construcdo de um sistema de educacao inclusiva, com foco na
organizacdo das escolas e de turmas especiais como uma forma de repensar e
de reconsiderar essa pratica. Isso, no enfanto, exige mudancas nas estruturas e
na cultura das escolas publicas, para que todos os alunos possam ser atendidos
de acordo com a sua necessidade e/ou deficiéncia.

CONCLUSAO

Diante do exposto, é preciso que haja uma reflexdo sobre o que é a inclu-
s30 e se as escolas estdo preparadas para praticar a Educacdo Especial. Devido
ao grande numero de alunos matriculados na rede piblica de ensino, as préticas
dos professores precisam ser revistas, juntamente com as politicas pedagdgicas,
o curriculo e a equipe da gestdo da qual todos fazem parte.

Nesse sentido, Freire (2011) nos incentiva a pensar que o ensino exige
disponibilidade para o didlogo, considerando o inacabamento humano como
marca da sua constituicdo do ser. Para o autor, é pelo didlogo que o ser humano
se descobre inacabado, e pela abertura ao mundo e aos outros que é possivel
procurar explicacdes e respostas as multiplas perguntas que possui.

Além disso, Freire afirma que “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros
inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquie-
tacdo e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na historia”
(freire, 2011, p. 133). Isso nos leva a conducdo e busca pela construcdo de uma
Educacdo marcada pels valorizacdo da diferenca e da diversidade das histérias,
identidades e culturas dos sujeitos sociais que formam o corpo escolar e ddo
sentido 3s préticas pedagdgicas guiadas pelos ideais democréticos.

Com efeito, a Educacdo Inclusiva deve acolher a todas as pessoas, até

mesmo as chamadas minorias ou grupos subordinados, aquelas que s3o vitimas
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das desigualdades produzidas pelo nosso sistema capitalista, tendo em vista a

equidade social e o combate as préticas de etnocentrismo, xenofobia, racismo,

intoleréncia religiosa, sexismo, homofobia e outras manifestacdes discriminaté-

rias e violentas que produzem a segregacdo, o aviltamento, a marginalizacdo e a

exclusdo do/a outro/a.

Mantoan (2003), ao abordar a questado da qualidade da escols, nos diz:

Em suma: as escolas de qualidade sdo espacos educativos de
construcdo de personalidades humanas auténomas, criticas,
espacos onde criancas e jovens aprendem a ser pessoas. Nesses
ambientes educativos, ensinam-se os alunos a valorizar a diferenca
pela convivéncia com seus pares, pelo exemplo dos professores,
pelo ensino ministrado nas salas de aula, pelo clima socio-afe-
tivo das relacdes estabelecidas em toda a comunidade escolar
— sem tensdes competitivas, mas com espirito solidério, partici-
pativo. Escolas assim concebidas ndo excluem nenhum aluno de
suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e
do convivio escolar mais amplo. Sdo contextos educacionais em
que todos os alunos tém possibilidade de aprender, frequentando
uma mesma e Unica turma (Mantoan, 2003, p. 35).

A Educacao Inclusiva exige, portanto, a tomada de posicdo em relacdo a
opcdo curricular voltada para a criacdo constante de uma nova cultura escolar,
que se torna a expressao e a pratica de uma verdadeira escola democrética para
todos. Para que a escola possa ser um lugar onde as pessoas aprendam a ser
“pessoas” é preciso, entretanto, superar visdes patoldgicas da deficiéncia que
limitam os sujeitos e legitimam os discursos de exclusao.

Quanto aos aspectos legais, ndo hd divida dos avancos, porém a efetivacdo
da inclusdo ainda precisa de um olhar com precisdo de alteracdes significativas

no campo fisico, pedagdgico e principalmente no dmbito atitudinal. Ndo é pre-
ciso boa vontade e sim boas acdes por parte das pessoas, porque trata-se do
direito de todos, e a inclusdo, quando ocorre de maneira efetiva, promove bene-
ficios positivos para todos os alunos.

Assim, entende-se que a educacdo é a forma mais democratica de atingir
o aluno e de garantir o sucesso na aprendizagem de todos e na construcdo de
um caminho para sociedade inclusiva.




ANOS

z Educacgao especial (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-018-9

CONEDU

REFERENCIAS

ARANHA, M. S. F. Inclusdo Social. In: MANZINI, E. J. (org.) Educacdo Especial:
Temas Atuais. Marilia: Unesp, 2000.

BARDIN, Laurence. Analise de Conteuddo. Traducdo Luis Antero Reto, Augusto
Pinheiro. S0 Paulo: Edicées, v. 70, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Brasilia, DF, 1996, LDB9.394, de
20 de dezembro de 1996.

BRASIL, Casa Civil, Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacso/
Cémara de Educacdo Bésica. Resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009.
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial.

BRASIL. Declaracdo de Salamanca. Brasilia: UNESCO, 1994

BRASIL. [Constituicdo de 1988]. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia: Imprensa Oficial, 1988.

BRASIL. Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02007-2010/2009/decreto/d6949.htm.
Acesso em 05 de junho de 2024.

BRASIL. Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ _at02015-2018/2015/lei/113146.htm.
Acesso em 05 de junho de 2024.

BRASIL. Ministério da Educacao. Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilica: MEC, 2008.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial
na Educacdo Basica. MEC, SEESP 2001.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: O que é¢ Por que? Como
fazer¢ Sdo Paulo: Editora Moderna, 2003.

e S A <l

N=FN 2l 72




ANOS

z Educacgao especial (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-018-9

CONEDU

MANTOAN, Maria Teresa E. Diferenciar para incluir: a educacdo especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Diversa: educacdo inclusiva na pratica, 2011.
Disponivel em: https://diversa.org.br/artigos/diferenciar-para-incluir-a-educa-
cao-especial-na-perspectivada-educacao-inclusiva/. Acesso em: 05 de junho de
2024.

MANTOAN, M. T. E.; PRIETO, R. G. Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. Sdo
Paulo: Summus, 2006. Disponivel em: https: //periodicos.uninove.br/cadernosde-
pos/article/view/7597. Acesso em 06 de junho de 2024.

MENDES, E. G. Inclusdo marco zero: comecando pelas creches. Araraquara:
Junqueira & Marin, 2010.

VIGOTSKY, L. A Formacdo social da mente. S50 Paulo: Martins Fontes, 1991. 4.
ed. Brasileira. Disponivel em: https: //web.archive.org/web/20180422220816id_/
http: //www.eqgov.ufsc.br/portal /sites/d efault/files /vygotsky-a-formac3a7c3a3oe
-social-da-mente.pdf . Acesso em 06 de junho de 2024.



https://periodicos.uninove.br/cadernosdepos/article/view/7597
https://periodicos.uninove.br/cadernosdepos/article/view/7597
https://web.archive.org/web/20180422220816id_/http:/www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/vygotsky-a-formac3a7c3a3o-social-da-mente.pdf
https://web.archive.org/web/20180422220816id_/http:/www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/vygotsky-a-formac3a7c3a3o-social-da-mente.pdf
https://web.archive.org/web/20180422220816id_/http:/www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/vygotsky-a-formac3a7c3a3o-social-da-mente.pdf
https://web.archive.org/web/20180422220816id_/http:/www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/vygotsky-a-formac3a7c3a3o-social-da-mente.pdf

