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FOTOGRAFIA E INTENCIONALIDADE
PEDAGOGICA: CONCEPCAQO DE REGISTRO VISUAL
DE APRENDIZAGENS NA ESCOLA DAS INFANCIAS

Maria da Conceicdo Carvalho Costa'’

RESUMO

O objetivo deste trabalho é apresentar os resultados da pesquisa sobre o uso da
fotografia associado a intencionalidade pedagdgica de préticas de ensino e ava-
liacdo para construcdo das aprendizagens das criancas nas escolas das inféncias.
Essa pesquisa foi realizada junto ao um coletivo de professores da rede municipal
de ensino da cidade de Macau RN. A pesquisa foi feita através de um questionario
na plataforma Google forms. Na abordagem teérica dialogamos com os autores
Kossoy (2020), Mauad (2008, Fochi (2016), Cunha (2015), Hoffmann (2011, Farias
e Salles (2012) entre outros. A partir da coleta de dados, a pesquisa apontou que a
fotografia aliada a intencionalidade pedagdgica se mostra como um instrumento
potencializador do ensino e avaliacdo e que requer do educador uma triade de
saberes composta pela técnica, o olhar reflexivo sobre a prética e o afeto na confi-
guracdo do verbo afetar, sob o viés de observacdo e negociacdes de significados e
sentidos de narrativas evocadas pelo texto visual.
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INTRODUCAO

As discussodes e reflexdes sobre a fotografia aplicada a contextos de inten-
cionalidade pedagdgica aponta que enquanto registro visual a fotografia transita
entre sujeitos histéricos que sdo ao mesmo tempo produtores e receptores de
imagens. Na educacdo, é no olhar sobre o ténue entrelagamento entre fotogra-
fia e observacdo que reside a oportunidade destes sujeitos estabelecerem uma
negociacdo de significados e sentidos na construcdo de narrativas evocadas
pelo texto visual, a partir de vivéncias e experiéncias de curriculo que abrange
dimensdes cognitivista, e, principalmente, a importdncia das interacdes infantis
no processo educativo.

Imagem 01

Fonte: Acervo fotogréfico da Escola Municipal Professora Maria Tereza Pimentel pertencente a rede
municipal de ensino do municipio de Macau RN-

Uma vez que a sociedade avancou e superou o didlogo dibio sobre a foto-
grafia e sua definicdo enquanto documento, a presente pesquisa faz uso deste
beneficio historico para estreitar a relacdo entre fotografia e documentacdo
pedagdgica que aqui, a priori, é entendida como conjunto de registros produzi-
dos por professores, educadores e instituicdes educacionais para documentar e
analisar o processo de ensino e aprendizagem, ou seja, a documentacao peda-
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godgica pode assumir vérias formas, dependendo do contexto e dos objetivos
especificos da instituicdo ou do educador.
Segundo Luff (2010) hé um leque de aspectos importantes para que tais
objetivos sejam alcancados:
[..] a observacdo e a documentacdo da aprendizagem |[...] o
trabalho baseado na observacdo e documentacso [...] a docu-
mentacdo constituir uma base sélida para o trabalho colaborativo
[...] e a observacdo e a documentacdo que acontecem durante o
processo de aprendizagem e s3o vistas como parte integral desse

processo podem melhorar a qualidade das experiéncias educa-
cionais para todas as criancas (LUFF, 2010, p. 210-211).

Para este autor, a observacdo e 3 documentacdo valorizam a escuta das
criancas, sendo que a acdo pedagdgica embasada no observar e documen-
tar resulta em aprendizagens colaborativas e significativas para os educadores
que se dedicam a educar na primeira infdncia de modo que a observacdo e
a documentacdo ndo como produto, mas enquanfo processo que permeia os
contextos de aprendizagens pode resultar em melhoria das qualidades de expe-
riéncias educacionais das criancas.

Desse conjunto de desdobramentos ressalta-se a prestatividade da foto-
grafia ndo como um produto final, mas como um meio pelo qual o processo de
enxergar a crianga capaz de falar, de ter seu lugar de fala e de emprestar essa
fala ndo apenas a escuta auditiva, mas a uma escuta ativa Fochi (2013, p.07).

Sob este ponto de vista abordado aqui, destaca-se a capacidade da crianca
em exercer seu protagonismo nato em situacdes corriqueiras, ordindrias mas que
potencializam o cotidiano ao perspectivar descobertas, experiéncias em tem-
pos, espacos e materiais para invencdes que fogem a ldégica condicionante da
aula enquanto ensino e abraca o mundo de possibilidades de um aprendizado
e desenvolvimento vivido experienciado onde ocorre a fusdo entre o brincar e
o pesquisar na acdo da crianca enquanto produtora de conhecimento frente
a uma “pedagogia mais aberta aos acontecimentos extraordinarios” Carvalho;
Fochi,  2016,p.158).

E é justamente esse trato da fotografia que faz da documentacdo peda-

gdgica uma pratica ndo 3o simples assim ocasionando na proposicdo de Vea
Vecchi (2017) quando afirma que “uma pedagogia que utiliza a linguagem das
imagens ainda ndo é um fato consumado”. Sobre este ponto de vista, Hernandez
ndo deixa de reconhecer que ndo poucas vezes é delegado a fotografia um
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papel subalterno, contudo o autor segue afirmando que “o universo do visual €,
na atualidade, como sempre foi, mediador de valores culturais [...]. mas o visual é
hoje mais plural, onipresente e persuasivo do que nunca” (HERNANDEZ, 2000,
p23).

Desse modo, a concordancia com o pensamento de Hernandez, e é exa-
tamente a partir dessa proposicdo, unida em esforcos de uma contrapartida, que
esta pesquisa , se ocupa em contribuir para niveis mais elevados de reconhe-
cimento e uso de uma literacia visual que seja capaz de revelar no territério da
comunidade educativa os avancos nas formas de interacdo e processos edu-
cativos que tornem visiveis a aprendizagem da crian¢a enquanto sujeito capaz,
traz para o didlogo um entendimento mais abrangente, porém objetivo do uso
da fotografia para a elabora¢do de um conceito de documentacao pedagdgics,
para isto recorreremos a Fochi o qual afirma:

A prética da documentacdo pedagdgica é reconhecida como
condicdo indispensével para garantir a construcdo de uma memo-
ria educativa, de evidenciar o modo como as criancas constroem
conhecimento, de fortalecer uma identidade prépria da educacdo

das criancas pequenas e da construcdo da qualidade dos contex-
tos educativos. (Fochi 2016, apud Pinazza e Fochi 2018, p. 04)

Exposta essa capacidade convém aqui ndo definir, mas conceituar o termo
documentacdo pedagdgica num esforco de que o termo nao signifique uma
palavra nova para velhas préaticas “A urgéncia de descobrir e resgatar a crianca
na acdo, na experiéncia, na interacdo é enorme, fugindo 3 estratégia de mera-
mente enriquecer o discurso mantendo a pobreza das préticas”.

E, é neste contexto de fala situado num patamar de harmonia entre as
narrativas escritas e narrativas visuais, respeitando suas distintas dimensdes, que
estd posta a l6gica em que a documentacdo pedagdgica ao fazer uso da escrita
ndo se resume a descrever o que foi fotografado, nem a fotografia ao acom-
panhar o texto se limita a ilustrar que desencadeasse esta necessdria relacdo
e seus processos de ressignificacdes no qual a documentacdo ao fazer uso da
fotografia se beneficia do processo de rememoracdes os quais s6 sdo possiveis
pelo viés da reflexdo.

Nesta toada e numa busca de ratificar o cardter de intencionalidade
educativa, e portanto reflexiva, contida na fotografia em contextos de docu-
mentacdo pedagdgica é que recorre-se a Oliveira Formosinho e Formosinho
(2011, p.36) quando afirmam que esta deve ser “entendida como um processo
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de construcdo de significado para as situacdes pedagdgicas’, em que é possi-
vel “o cruzamento de olhares (os das criancas, dos pais, das educadoras) sobre
as marcas dos contextos educativos que se foram organizando, das situacdes
educativas que se foram vivendo “, de modo que, ao fazer um recorte preciso no
que se refere a escola das infdncias no contexto da etapa da educacao infantil,
tal proposicao, a importancia da intencionalidade no planejamento de préticas
educativas, também j4 tinha sido anunciada em 2009 pelo parecer das DCNEI
no qual afirma-se que:
[...] As préticas que estruturam o cotidiano das instituicdes de edu-
cacao infantil devem considerar a integralidade e a indivisibilidade
das dimensdes expressivo-motoras, afetiva, cognitiva, linguistica,
ética, estética e sociocultural das criancas, apontar as experién-
cias de aprendizagens que se espera promover junto ds criancas

e efetivar-se por meio de modalidades que assegurem as metas
educacionais de seu projeto pedagdgico. (CNE/CEB/2009, p.4).

E é sob este prisma que este didlogo, avanca para o entendimento de que
a fotografia como prética na estratégia de documentacdo pedagdgics, é res-
ponsével por promover um verdadeiro incentivo a criacdo de memérias cujas
vivéncias foram fruto de esforcos ainda que naturais da fase de crescimento e
desenvolvimento nas criancas.

E assim, este artigo traz como objetivos alargar a discursdo pelo viés da
fotografia pedagdgica, acerca dos termos crianca, infdncia e escola das infan-
cias sob uma ética de colaboracdo e eco no entendimento do ser crianca como
sujeito de direito, infdncia como uma construcdo sociocultural e escola das
infdncias como o I6cus que acolhe a diversidade e adversidades que reside no
modo de viver das criancas.

Nesta perspectiva a fotografia se presta a revelar para além de suas
superficies, alcancando o entendimento de modo mais especifico e plurais nas
vivéncias contidas nos curriculos reais, geradores de narrativas cotidianas sen-
siveis e passivel da educacdo do olhar no intuito de que chegue a patamares
maiores e melhores de fransformacao dessa intencionalidade pedagdgica.

METODOLOGIA

Galliano (citado por Zanella ,2013, p.18) afirmam que ciéncia “é o conhe-

cimento racional, sistemético, exato e verificdvel da realidade”. Koche (1997)
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endossa esta perspectiva ao dizer que “o que leva o homem a produzir ciéncia
é a busca por respostas dos problemas que levam & compreensdo de si e do
mundo em que ele vive”.

E sobre este prisma que a pesquisa como atividade humana se apresenta
ao dispor da ciéncia numa constante descoberta de novos saberes diante a uma
realidade analisada sob a dtica de problematizacdes tedricas e préticas, o que
para Zanella (2013) significa dizer que “ciéncia e pesquisa andam de mdos dadas.
Uma ndo pode viver, ou melhor, ndo pode existir sem a outra. Sé se faz ciéncia e
se produz conhecimento fazendo pesquisa”

Alargando as reflexdes no 8mbito das investigacdes da fotografia enquanto
ferramenta pedagdgica, desenvolveu-se uma pesquisa qualitativa empirica feno-
menoldgica a qual ancorada na problematica: que saberes sdo necessarios para
o educador que busca fotografar do mero ver para a observacdo pedagdgica
numa perspectiva de tornar visivel a aprendizagem das criancas? traz em seu
escopo o objetivo de compreender a fotografia enquanto ferramenta de anélise
e (re) construcdo do pensamento critico frente os processos de ensino que per-
meiam a avaliacdo para as aprendizagens da crianca nos diversos contextos de
infdncias sob a dtica dos professores da rede municipal do municipio de Macau
RN.

Conforme Lakatos (2003) esta pesquisa por possui natureza reflexiva,
requer sistematizacdo, ordenacdo e interpretacdo de dados. Nesta perspectiva
de Salomon citado por Lakatos (2003) esta pesquisa se classifica como cientifica,
cabendo também aqui classificd-la tanto como expositiva quanto argumentativa.

Afotografia tem hoje seu lugar de destaque nos acentos escolares. E, assim,
pede da atual sociedade docente a construcdo de uma educacdo do olhar que
dialogue com a avaliacdo para a aprendizagem inclusive ndo sé do educando,
mas do sujeito educadorque tem também a oportunidade de visualizar recortes
de uma realidade que resultard na ratificacdo ou refificacdo de suas estratégias
de ensino para a promoc¢do da aprendizagem.

Dito isto, a educacdo do olhar transcende o ato de ver e adentra o campo
do observar o que muito pode corroborar para estdgios de revolucdes coti-
dianas, cujo termo revolucdo é aqui trazido na perspectiva de Barbosa (2007)
quando diz que “Uma das caracteristicas [...] de revolucdo é [...] a de té-la como
produtora da emancipacdo de todos os homens, numa espécie de redencdo.
Revolucdo é, assim, mundial e permanente, até que seu objetivo seja atingindo”
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Para o desenvolvimento desse trabalho os sujeitos da pesquisa foram as
narrativas acerca da percepcdo do uso da fotografia do cotidiano escolar sob a
dtica de 21 professores da rede municipal de ensino do municipio de Macau/
RN mediante vivéncias e experiéncias do curriculo real promotor de ensino e
aprendizagem.

A coleta de dados foi realizada por meio de questionério semiestrutu-
rado disponibilizado pela plataforma virtual google forms, para este estudo
5 perguntas 03 objetivas e 02 abertas. Assim, foi disponibilizado o Termo de
Consentimento e Livre Esclarecido — TCLE e todos as premissas que antecede-
ram a condicdo de autorizacdo do uso das respostas dadas no ato da pesquisa
via google forms.

Deu-se aos participantes a garantia de sigilo de suas identidades bem
como foi também exposto beneficios que a pesquisa traria para a escola numa
perspectiva de revelar as préticas docentes ndo sé do ensino aprendizagem, mas
também as evidéncias de um avaliar cotidiano ndo da aprendizagem, mas para a
aprendizagem e diante dos resultados colhidos, optou-se por fazer a exposicdo
das questdes com a presenca dos gréficos, nuvens de palavras e mapas mentais
que sintetizam as respostas e posteriormente suas descricdes, interpretacdes e
fundamentacdes, conforme se vé a partir deste momento de escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A descricdo, a interpretacdo e as fundamentacdes contidas nesta pesquisa
estdo relacionadas aos indicadores, as varidveis e aos contextos de producdo e
recepcdo das devolutivas. Nesta perspectiva, ndo deve ser visto de modo rigido
ouimutavel a prética dos professores, mas caracteriza-se muito mais num esforco
de andlise deste lugar e tempo de fala que a pesquisa oportunizou acerca do elo
entre a fotografia, a concepcao de curriculo, de ensino e avaliacdo para a apren-
dizagem nas escolas das inféncias.

Inicialmente, as duas primeiras perguntas, se referiam a faixa etéria e traje-
toria docente, numa perspectiva de tracar um perfil acerca de visdes de curriculo,
do uso da fotografia que o pUblico jé trazia em suas vidas e em suas trajetdrias
docente. Dentre os participantes dessa pesquisa (28,6%) informaram ter entre
30 e 39 anos. (47,6%) aparecem com a idade média de 40 a 49 anos, (19%) a
idade média que tem entre 50 e 59 anos e (4,8%) tem 60 ou mais anos.
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E no que concerne ao tempo de docéncia, a pesquisa apontou que 33,2%
dos profissionais afirmaram que estdo hd mais de 5 e menos de 10 anos, que
38% tem entre 10 e 20 anos de docéncia e que 28,8% exercem a docéncia ha
mais de 20 anos.

Para Schwartz (1997) citado por Raymond e Tardif 2000, p. 2010

A experiéncia viva do trabalho ocasiona sempre “um ‘drama do
uso de si mesmo’, uma problemética negociacdo entre o uso de si
por si mesmo e o uso de si pelo(s) outro(s)”. se uma pessoa ensina
durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma coiss, ela
faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade e uma boa parte de sua existén-
cia é caracterizada por sua atuacdo profissional. em suma, com o
passar o tfempo, ela tornou-se aos seus proprios olhos e aos olhos

dos outros um professor, com sua cultura seu éthos, suas ideias,
suas funcdes, seus interesses etc.

Percebe-se assim que entre os colaboradores existe trés estdgios de matu-
racdo docente. Tais estdgios nos contextos escolares geram ndo sb percepcdes
diferentes que podem vir ou n3o a resultar em trocas, porém uma vez que se
transpasse a barreira da resisténcia, chega-se ao manancial das trocas entre estes
docentes detentores de saberes de natureza diversas, e neste estdgio ocorre a
mudanca da perspectiva e ao se mudar de perspectiva, se muda de foco, pois
em conformidade com Tardif (2014) os docentes, detentores de saberes distin-
tos, constituem novos saberes por meio de suas praticas em meio a associacdo
dos saberes do coletivo

Assim, Silva et al. (2021) corroboram com essa proposicdo ao afirmar que:

A docéncia em si consiste em uma profissdo peculiar, em que o
aprendizado prético se objetiva para além do estdgio de obser-
vacdo realizado durante a graduacdo, inicia-se bem antes da
formacdo inicial como professor e de sua atuacdo com o aluno
em uma sala de aula. Ao tornar-se professor, o individuo jé traz o

conhecimento docente e adquire modelos que podem ser repli-
cados e/ou evitados. (Silva et al 2021 p. 106)

Dando sequéncia ao questionario, foi aplicada a primeira questdo aberta:

qual o seu conceito sobre fotografia¢ A nuvem de palavras abaixo traz um
recorte preciso das presencas conceituais dadas como resposta pelos professo-
res partficipantes.
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Imagem n°® 02- Conceito de fotografia
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Fonte: Questionério aplicado pela pesquisadora.

Pela variedade de nicleos de sentido presente na nuvem, observa-se que
o uso da fotografia na acdo pedagdgica ndo se dé de forma linear, plana igual
ao que poderia sugerir o termo Plano quando aplicado ao fotografar os saberes
e fazeres docente/discentes.

No entanto, em ambos os casos hd inUmeros estranhamentos do refletir,
do pesquisar nesse bordado que é a acdo pedagdgica sob a dtica da fotografia
no tecido das concepcdes que lhes sustentam os ideais e as ideias, haja vista que
a fotografia assim como as “ideias, sdo parte de uma composicdo de circuns-
tancias histéricas e germinam na cultura onde outras ideias e crencas circulam,
podendo ali encontrar ou ndo ressonancia” (MARTINS, 2020, p. 150).

Neste estdgio da pesquisa os colaboradores ao aceitarem conceituar o
que é fotografia, assim o fizeram com base em suas experiéncias, vivéncias e
estas encontram coro na literatura Kossoyana quando esta aponta que “Assim
como a palavra é a expressdo de uma ideia, de um pensamento, a fotografial...]
é também a expressdo de um ponto de vista, de uma visdo particular de mundo
de seu autor e operador da cdmera”

Na sequéncia da pesquisa os professores foram conduzidos pela questdo
a refletirem sobre o processo do ensino aprendizagem a partir de suas cren-
¢as acerca das contribuicdes da fotografia para o processo da avaliacdo para
a aprendizagem, e puderam optar por respostas que estavam organizadas por
meio da escala Likert, ou seja, as opcdes de resposta tinham carater de afirma-
¢do onde os participantes optavam por alternativas numeradas de 1 a 5 onde
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o menor valor condiz com o maior grau de discordancia total e consequente-
mente o maior valor corresponde ao apogeu da concordéncia com a afirmativa
proposta para anlise.

Gréfico n° 01 - A fotografia enquanto narrativa do cotidiano ajuda a conduzir o processo de avaliacdo
para a aprendizagem?

21 respostas

15

10

2 (9,5%)
1 (4,8%)
0 (c|1%)

1 2 3

Fonte: Questionério aplicado pela pesquisadora.

Quando perguntados acerca da crenca do potencial da fotografia para
conduzir o processo de avaliacdo para a aprendizagem, a leitura deste gréfico
01, aponta que as 3 primeiras varidveis vdo dar a somatoria de 14,3% de um dis-
tanciamento dessa perspectiva.

Porém ao colocarmos o foco entre os que reconhecem o potencial da
fotografia como ferramenta que auxilia o processo de avaliacdo das narrativas
do cotidiano na escola das infdncias, vamos ver que hd um total de 85,7 dos
quais 66,7 afirmaram que tal proposicdo se assemelha bastante com suas opi-
nides em detrimento de 19 % dos participantes que afirmaram que a crenca no
potencial da fotografia para conduzir o processo de avaliacdo para a aprendiza-
gem, traduz perfeitamente suas opinides.

Sob este prisma da andlise, corroboramos com Cunha quando diz que
“as imagens sdo muito mais que evidencias: elas formulam mundos, instituem
praticas culturais, mas ainda acreditamos que a palavra é a fonte de saberes”
(CUNHA, 2015, p. 71).

Em seguida, a Gltima questdo aberta: Saberes necessérios ao professor para
usar fotografia como ferramenta pedagdgica¢ teve suas respostas sintetizadas,
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apbs uma anédlise minuciosa que identificou elos, links e hipertextualidades no
repertério das falas, as quais produziram uma trama que ficou melhor sintetizada
na forma de mapa mental, conforme segue abaixo

Imagem n° 03 - Saberes necessérios ao professor para usar fotografia como ferramenta pedagdgica

E preciso saber emvolver as Saber usar a fotografia para
criancas para que as atividades evocar memdrias e a partir dai
Possuir uma percepgao visual mais / propostas por meio da fotografia | | também desenvolver melhor a
ampla do cotidiano da erianga. ‘sojam assertivas, oralidade, a escrita e demais
/ proporcionando  atividades mais formas de registro.
lodicas.

Desenvolver um olha reflexivo sobre
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/ prtica pedagdgica
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importante para nortear e qualificar avaliagdes futwas

ofazer pedagdgico.

/

/ Ter canhecimento sobre fotografia bisica ,
i técnicas de composicao, edicao de imagens
/ e também aspectos culturais , sociais
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Necessdrio saber sobre  metodologias
diversificadas e criativas inclusive na
promogac das relagoes interpessoais
\ Despertar para a minusiosidade dos
\ fragmentos de uma realidade que serdo
\ produzidos pela fotografia e a partir
\ destes refietir para transformar © que
\ foi produzido

Compreender que 0 uso da fotografia para
fins de avaliagdo, requer que cada momento
fotosrafado seia visto como parte coesa de
um todo processusl e ndo de um

\ Compreender a fotografia como
ferramenta  pedagogica  de
stetvidade e equidade  que

Saber relacionar o registro fotogréfico
com o presente e o passado,
———————  evidenciando  estégios melhores e

permite._conhecer o processo do ol o Tk ks (et perspectivas futuras de aprendizagem.
Pprocesso d',m e avaliacdo fragmento de saberes.
para a aprendizagem.

Fonte: Questionério aplicado pela pesquisadora.

Frente a pergunta disparadora, foi possivel o reconhecimento trés vertentes
sobre as quais as respostas se conectavam: O olhar sobre a prética pedagdgics,
a técnica e o afeto aliado a uma avaliacdo para a aprendizagem.

Ateia de respostas ao continuar com tramas a partir do fio do olhar reflexivo
fez pontos precisos sobre o uso da fotografia na pratica pedagdgica vinculado
ao curriculo, aqui entendido na perspectiva de Moreira (2004 citado por Farias
e Sales 2012, p.78 “Curriculo é necessariamente o conjunto de escolhas e uma
selecdo da cultura. E uma selecdo de um conjunto mais amplo de possibilidades”.

Moreira citado por Farias e Sales 2012, p.79, continua

Nos aprendemos e ensinamos em meio a experiéncias, em meio
as relacdes que estabelecemos na escola. Tudo isso tem que ser
organizado, pensado, planejado, ndo é algo que acontece de
qualquer jeito. A ideia da experiéncia do aluno fazendo, do pro-
prio professor também trabalhando, planejando e desenvolvendo
praticas também esté presente. (Moreira 2004 apud Farias e Sales
2012, p.79)
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Retomando, a técnica da fotografia foi apontada como a segunda vertente
pelos participantes como um dos saberes essenciais ao educador que faz uso
da fotografia pedagdgica. A este respeito Kossoy 2020, p.40 situa a técnica
vinculada ao tema e ambos como uma acdo humana, pois para este autor a tec-
nologia, o assunto e o fotografo sdo partes do mesmo processo que resulta no
produto final, a fotografia. Logo ndo se discuti nem se fundamenta a técnica sem
abordar o sujeito e o tema que mobiliza e impulsiona a técnica, a tecnologia.

Este prisma aparece contemplados na fala dos colaboradores quando
relataram que para o educador que usa a fotografia em contextos pedagdgicos
hé a necessidade de se ter um conhecimento sobre fotografia basica, técnicas
de composicao, edicdo de imagens e também aspectos culturais, sociais relacio-
nados aos sujeitos, tfempos e espacos em que se deu a fotografia.

Dando seguimento a terceira vertente apontada nas falas dos colabora-
dores como entendimento crucial ao uso da fotografia aplicado a contextos
educacionais, situa-se na compreensdo da fotografia como ferramenta pedagd-
gica de afetividade e equidade que permite conhecer o processo do processo
de ensino e avaliacdo para a aprendizagem. Esta compreensdo traz implicito a
ideia de avaliagdo mediadora enquanto acompanhamento e nesta perspectiva
acompanhar implica buscar cada vez mais conhecer a crianca e compreende-la
em sua cultura em seu contexto singular de infdncia da mesma forma que foto-
grafar implica observar antes e depois da materializacdo da fotografia buscando
compreender como as criancas aprendem melhor e também o porqué e o como
ensinamos a elas.

Para Hoffmann (2011) A compreensdo do aluno ndo se dé sem didlogo
com o proprio aluno em primeiro lugar, com seus familiares [...] colegas, com
todos os profissionais que lidam com ele nos espacos escolares

Neste ensejo aliar a fotografia a préticas de avaliacdo para a aprendi-
zagem, é promover 3 avaliagdo mediadora edificada na equidade onde cada
histéria narrada pela fotografia importa ao rol de hipéteses de saberes de como
se aprende e se ensina pelo viés da criticidade e do afeto implicitos na educacdo
do olhar presente nas praticas pedagdgicas aliadas a fotografia.

Acerca desta visdo processual Hoffmann (2011) endossa:

A visdo integral de aprendizagem exige respeito e consideracdo
pela histéria do aluno, uma anélise multidimensional, interdis-
ciplinar e gradativa dos percursos individuais de conhecimento,
na qual cada informacdo é muito importante e pode enriquecer;
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complementar, negar ou confirmar consideracdes anteriores.
Dessa interpretacdo decorre a variabilidade didética, exigéncia
primeira de um processo mediador. (Hoffmann 2011, p.48-49).

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de ainda ndo ser um tema tdo comum, inclusive em literaturas da
regido nordeste, o que j8 dd um mote para aprofundamentos que tragam outras
problematicas relacionadas a fotografia e ao curriculo das escolas das inféncias.
a pesquisa teve seu curso de investigacdo de modo satisfatorio, ou sejs, a pes-
quisa foi bem acolhida num coletivo de 21 professores e por ser também fruto
de uma pesquisa intencional oriunda de observacées do quanto a fotografia foi
necessaria a comprovacdo do ensino aprendizagem em tempos ndo 3o distan-
tes de pandemia, a pesquisadora jé frazia suas inquietacdes a cerca desta prética
num patamar ainda carente de significados da intencionalidade pedagdgica.

Para Cunha (2015) “S0 inGmeras as causas para veicular ideias, mas uma
delas é o entendimento de que a forma mais adequada para expressar pen-
samentos e argumentacdes tedricas é a palavra escrita ou falada”. isto posto
em contextos de registro da percepcdo das narrativas do cotidiano na escola
da inféncias, o fato é que a fotografia existe dentro da escola e que o que se
faz com ela deve ser também objeto de investigacdo do fazer pedagdgico e
docente dentro de um projetar , um documentar a avaliacdo para a aprendi-
zagem , principalmente se houver uma corroboracdo com o pensamento de
Mauad (2008,p.234) de que as imagens, aqui entendidas como fotografias,
possibilita a sociedade romper com a textolatria.

Com tudo, a concepcdo Mauadiana, deve ser usada em doses homeopéti-
cas, uma vez que deixa margem para outras inquietacdes, provocacdes. Pois, se
a fotografia como um registro pode ser considerado recurso de literacia visual,
logo apreendemos também ela, a fotografia ser um texto visual. Assim para esta
pesquisa, forna-se mais vidvel dizer que a fotografia proporciona a sociedade
romper com a textolatria da escrita e da oralidade, ndo numa perspectiva de
supremacia, mas num estdgio colaborativo onde a fotografia ndo cabe no papel
de ilustrar o texto, mas de ser ela também o texto que ora vai fundamentar os
outros tipos textuais e ora vai ser fundamentado por eles também.

Dito isto, a pesquisa evidencia que a fotografia aplicada a contextos peda-
gdgicos transcende sua funcdo estética e se presta a elaborar uma meméria

individual e/ou coletiva de narrativas pedagdgicas curriculares na escola das
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infdncias, e neste encalco traz a contribuicdo de que os saberes docentes neces-
sarios ao uso da fotografia pedagdgica estdo centrados na triade da técnica, do
olhar reflexivo sobre a prética e do afeto na configuracdo do verbo afetar.

Por tudo que aqui discorreu-se sobre o uso da fotografia no contexto
escolar, considero inapropriado corroborar para que a fotografia, em territério
escolar, tenha seu uso deturpado com préticas de se fotografar sem um obje-
tivo que ndo seja o de promover a visibilidade do ensino, e da avaliacdo, ndo da
aprendizagem, mas para a aprendizagem.

Por fim, ndo como um manual, mas como uma contribuicdo contempora-
nea de discussdo, reflexdo e escrita , esta pesquisa que por sua vez se situa na
drea de concentracdo da educacdo mais especificamente formacao de professo-
res e curriculo escolar é indicada aos educadores: professores, coordenadores,
gestores, assessores, porém me sinto confortdvel em também indica-la a outros
profissionais, como por exemplo os que integram equipes multidisciplinar tais
como nutricionistas, psicdlogos, orientadores educacionais entre outros que em
seus oficios necessitam observar, numa perspectiva de meméria/ trajetéria o
desenvolvimento das criancas.
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