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RESUMO

O ser humano é um ser cultural, produto e produtor de sua segunda natureza: a
cultura. Sua existéncia é construida e sentida pelos simbolos transmitidos e ressig-
nificados com as transformacdes sociais e mudancas individuais que influenciam
determinados grupos humanos caracterizando assim a grande diversidade socio-
cultural existente. Ao enfatizar filosoficamente o ser humano e suas producdes de
sentido, o referido artigo de reflexao tedrico-filosdfica tenta analisar a crise civili-
zacional instaurada atualmente pelas préticas culturais engendradas pelo sistema
capitalista para enfatizar o papel da educacdo frente a tal crise. Para tanto, dialoga-
mos principalmente com Henry Giroux (1986), Stephen Ball (2004), Leonardo Boff
(2004), Adorno (1995), Clara Mattei (2023) e Istvan Mészaros (2008). No dmago
dessa crise, a educacdo vem sendo capturada pela ofensiva neoliberal e apontada
como solucdo, entretanto de cardter mercantil, empreendedor e coisificador dos
seres humanos e de suas relacdes. Em contrapartida, essa reflexdo critica, defende
como um dos caminhos para solucionar a “desumanizacdo” capitalista e o embrute-
cimento social, a emergéncia de uma educacdo emancipatéria iniciada e praticada
por uma acdo docente denominada subversiva, totalmente diferente da docéncia
conservadora e “desinteressada” da pedagogia tradicional, positivista e capital. A
acdo docente subversiva deve ser guiada por um pensamento critico e dialético
das relacdes de dominacao existentes e objetivar a materializacdo de uma forma-
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cdo critica, solidéria, democrética, ética, ambientalista, antirracista, antifascista e de
reconhecimento das diferencas sociais e culturais.
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INTRODUCAO

O ser humano é um ser cultural, produto e produtor de sua segunda natu-
reza: a cultura. Sua existéncia é construida e sentida pela mediacdo de simbolos
transmitidos e ressignificados, historicamente, e transformados socialmente.
Marcados existencialmente por um bindmio fixacdo, reproducdo e padroni-
zacdo cultural ou movimento, transformacdo e subversdo cultural, os seres
humanos constroem dispositivos sociais que estdo incessantemente em disputa
na definicdo das ordenacdes e/ou possibilidades de rupturas no interior das cul-
turas e das sociedades.

Por ser estruturalmente ambiguo por natureza, o ser humano e social pos-
sui duas dimensdes conflitantes que sdo explicadas por Leonardo Boff (2004)
com a utilizacdo dos termos sapiens e demens, ou seja, sabedoria e demén-
cia, bondade e maldade, sim-bdlico e dia-bdlico, bem e mal. A caracteristica
fundamental dessa natureza humana é que nunca alguém é totalmente mal ou
inteiramente bom. S3o os estimulos e vivéncias culturais que desenvolvem mais
UmMa ou outra tendéncia nos seres humanos. A energética prova de tal afirmacao
é a disseminacdo dos paradigmas de sociabilidade capitalista contemporéneos
que, mesmo hegemdnicos na extensdo das sociedades mundiais, precisam man-
ter sua legitimidade e fatalidade diante de iniUmeras e invisibilizadas estratégias
anticapitais e comunitarias atualmente. Evitar a disseminacdo do sim-bdlico, da
bondade e solidariedade é uma das principais estratégias politicas do sistema
capitalista para sustentar sua dominacdo.

As relacées sociais, no sistema do capital, foram desumanizadas pela con-
corréncia, egoismo, competitividade, individualismo e pela disseminacdo de uma
l6gica separatista com a natureza fisica ou meio ambiente. O que restou dessa
desumanizacdo e atomizacdo sdo apenas relacdes embrutecidas marcadas pela
mercantilizacdo dos sentimentos, dos afetos e a exacerbacdo das ansiedades,
medos e afetacdes negativas como mecanismos de sobrevivéncia e significa-
cdo da existéncia humana na sociedade tais como a tolerdncia, a indiferencs,
o &dio e a barbérie. A maximizacdo do lucro acima de todos e de tudo que é
considerado ineficaz para o sucesso individual-financeiro, tais como o senso de
solidariedade, comunidade e consciéncia ecoldgica, constitui o sentido da exis-
téncia social do capital.

No plano internacional, o sistema do capital, para se manter, agrega a sua
“[...] dimensdo de destruicdo criativa uma producdo destrutiva dos direitos e das
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bases da vida mediante a corrosdo do meio ambiente” (Frigotto, 2018, p.28). E
para disseminar esse sentido, o capital se utiliza dos meios de comunicacdo e
dos processos formativos em sua totalidade.

Intensificando a sua vida no consumo de mercadorias produzidas pela
maquinaria capitalista, os seres sociais Ndo se preocupam com o outro e o con-
sidera, em qualquer instdncia, um inimigo em potencial pelo simples fato de
existir e vir a ameacar o processo individual de acumulacdo de bens materiais
ou simbdlicos. Essa afirmacdo é ratificada pela disseminacdo das indiferencas
dos sujeitos da contemporaneidade global em relacdo aos problemas sociais
enfrentados pela maioria dos individuos nas mais variadas nacdes do planeta:
fome e miséria social, violéncia urbana, assassinatos em massa e falta de acesso
a0s bens sociais basicos como educacdo, salde, assisténcia social, saneamento,
alimentacdo e saneamento publicos.

O neoliberalismo, enquanto projeto econémico-social e subjetivacdo do
capital, justifica e prolifera esse sentimento de indiferenca social através da cul-
pabilizacdo da vitima mediante operadores ideolégicos do empreendedorismo,
resiliéncia e meritocracia. Assim, os sujeitos sociais famintos, pobres, desem-
pregados, assassinados e violentados por qualquer discriminacdo sdo culpados
por ndo merecerem estar empregados em uma situacdo social favoravel e ndo
empreenderem através de um processo resiliente de transformar suas vidas
sociais tragicas em algo positivo para o sucesso. De acordo com a subjetividade
neoliberal, a miséria social e o sofrimento psiquico desses sujeitos sdo sintomas
de seu fracasso, incompeténcia e falta de resiliéncia para existir no mundo do
capital.

Segundo Boff (2004) o sintoma mais doloroso da crise civilizacional é o
fenémeno do descuido, do descaso e do abandono, ou melhor, a falta de cui-
dado. Fenémeno este causado e arquitetado pelas estratégias de dominacdo e
manipulacdo da mente humana, utilizadas pelo sistema capitalista, tais como:
os modismos, a midia, a propaganda e a proliferacdo de bens simbdlicos cons-
truidos e interiorizados em um sistema cultural criado e desenvolvido para ser o
“Unico” padrdo legitimo de sociabilidade humana aceitdvel e inteligivel. A edu-
cacdo formal e informal também integra esse conjunto de estratégias do capital.

A falta de cuidado é denunciada pela utilizacdo de criancas como
‘combustivel na producdo mundial, na exorbitante quantidade de pobres, mar-
ginalizados e famintos, pelos excluidos do processo produtivo, na corrupcdo
das instituicdes publicas, pelo excesso de violéncia, degradacdo da natureza e
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caréncia de solidariedade, espiritualidade e compaixdo com os problemas dos
seres humanos menos favorecidos. Boff enfatiza as principais caracteristicas da
crise social corrente:

Um principio de autodestruicdo estd em acdo, capaz de liquidar o
sutil equilibrio fisico-quimico e ecolbgico do planeta e devastar a
biosfera, pondo assim em risco a continuidade do experimento da
espécie homo sapiens e demens".

[...] Recorre-se frequentemente a violéncia para resolver conflitos
interpessoais e institucionais, normalmente superdveis mediante
o didlogo e a mUtua compreensao. Atulhados de aparatos tecno-
l6gicos vivemos tempos de impiedade e insensatez. Sob certos
aspectos regredimos & barbérie mais atroz (Boff, 2004, p. 20).

No cerne dessa crise civilizacional, destacam-se duas crises infrinseca-
mente importantes: a ética e a educacional. Nao é 4 toa que no cendrio mundial
os debates éticos acontecem constantemente e os estudos sobre a educacdo
percebem a importdncia de dialogarem com os diversos saberes constituidos,
para além do capital, para se pensar nas possiveis solucdes.

Partindo do pressuposto de que o ser humano é naturalmente agressivo e
essa tendéncia 3 agressividade e a destruicdo constituird no principal obstaculo
para emergéncia e continuidade da civilizacdo (Freud,1997), esta, por sua vez,
cria estratégias na luta contra essa tendéncia destrutiva humana que ameaca sua
permanéncia. A estratégia fundamental civilizatéria foi a constituicdo de uma
infinidade de instituicdes sociais no intuito de moldar e controlar os compor-
tamentos humanos. Dentre as principais podemos citar: a familis, a religido, a
educacdo, a moral e as instituicdes politicas (o Estado, por exemplo).

Das instituicoes acima todas se valem do principio educativo para realizar
seus objetivos seja de conformacdo e manutencdo de uma dada ordem social
ou de tentativas de construcdo de outra sociabilidade a partir da critica e trans-
formacdo/subversdo social. A educacdo encerra geralmente duas finalidades:
promover o status quo a partir da inferiorizacdo hegemdnica de determinados
sentimentos, ideologias, comportamentos, visdes de mundo e possibilidades de
futuro; ou fomentar, possibilitar e militar por estratégias para subverter os padroes
de relacionamentos dominantes em uma perspectiva de ruptura e emancipacdo
social e individual.

A funcado das escolas contra hegemdnicas ou anticapitais é fornecer cami-
nhos para se construir um ambiente escolar propicio a finalidade emancipatéria
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da educacao, visto que a sua atual finalidade de manutencdo de uma ordem
social capitalista estd levando a sociedade para sua autodestruicdo e para o
exterminio do meio ambiente. Nesse sentido, esse texto de revisdo bibliogréfica
e, filosoficamente balizado, objetiva refletir sobre o sistema de relacdes sociais
e o curriculo do capital enfatizando o papel educativo tanto na reproducdo
desse sistema quanto na sua subversao a partir da centralidade da acdo docente
subversiva, critica, emancipatéria, solidéria, democrética, ética, ambientalista,
antirracista, antifascista e de reconhecimento das diferencas sociais e culturais

METODOLOGIA

Esse artigo é constituido por reflexdo teérico-filoséfica que busca analisar
a crise social e educacional instaurada pelo sistema capitalista neoliberal tanto
para se manter em seu paradigma de exploracdo, dominacdo e acumulacdo de
capital quanto para evitar projetos e acdes que possivelmente possam romper
com suas estruturas de sustentacdo. A educacdo, como alvo constante de con-
trarreformas, recebe atencdo primordial do sistema capitalista para suprimir seu
potencial emancipador e manter sua funcdo de reproducdo da ordenacdo social
hegeménica. Para tanto, dialogamos principalmente com Rousseau (1992),
Henry Giroux (1986), Stephen Ball (2004), Adorno (1995), Leonardo Boff (2004),
Clara Mattei (2023), Cristian Laval (2019) e Istvan Mészéros (2008).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Rousseau nos d& uma pista a fim de refletirmos sobre o dilema ontoldgico
educacional, é que “[...] ao invés de educar um homem para si mesmo, se quer
educé-lo para os outros” (Rousseau, 1992, p. 12). A educacdo da sociedade erra
tendendo para dois fins contrérios e faz homens de duas caras “[...] parecendo
sempre tudo subordinar aos outros e ndo subordinando nada sendo a si mes-
mos” (Idem, p. 14). De que forma entdo podemos situar o objetivo educacional
emancipatério a partir desse questionamento de Rousseau, a educacdo eman-
cipatéria deve objetivar uma educacdo do sujeito para si ou para os outros¢ A
resolucdo desse dilema poderia se firmar na definicdo de uma finalidade da
educacdo para si e para os outros: a liberdade, autonomis, criticidade e reco-
nhecimento poderiam ser consideradas enquanto finalidades da educacdo para

si; e a educacdo para os outros deveria objetivar a solidariedade, o cuidado, o
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comunismo, o ecossocialismo, a empatia e a conscientizacdo sobre todas for-
mas de poder capital que destrocam a vida humana e social.

A educacao, de forma geral, é sempre uma intervencdo social que repre-
senta um agente de socializacdo cultural, que, as vezes é percebida porque é
legitimada em um espaco especifico — educacdo formal, e noutras situacdes
ocorre tacitamente e sem delimitacdo espaco-temporal — educacdo informal.
No espaco educativo, a forca do curriculo informal legitima o curriculo formal,
ou seja, sdo os valores, praticas e comportamentos exigidos durante a transmis-
sdo dos conteldos escolares que materializam um projeto de educacao e por sua
vez um determinado projeto societdrio. Em outros termos, sdo as préticas e valo-
res culturais interiorizados nos mais variados momentos da existéncia humana
que possibilita o conformismo pelo modelo de educacdo formal instituido.

O objetivo da educacao é constituir ou organizar o ser social em cada um
de nds. Se “[...] pela cooperacdo e pelas tradicdes sociais é que o homem se faz
humano” entdo o processo educativo é o processo de humanizacdo do homem
(Durkheim,1978, p.10). Cada sociedade determina o tipo ideal de homem [e
mulher] a ser formado. Ela nos ensina acima de tudo, subordinar nossos interes-
ses individuais em prol de outros como a lei, a moral, Estado e a religido (Idem, p.
45). A obra da educacado é que “[...] agregue ao ser egoista e associal, que acaba
de nascer, uma natureza capaz de vida moral e social” (Durkheim,1978, p. 42).

A racionalidade positivista dominante do capital parte destas considera-
cdes e concebe as escolas como espacos de transmissdo de conhecimentos,
habilidades, competéncias e praticas comportamentais necessarias para a inte-
gracdo do individuo na sociedade capitalista. O objetivo da escolarizacdo capital
é conformar, ajustar e adaptar os jovens no meio social. O conhecimento é dado
e memorizado sem questionamentos. As relacdes entre professor e aluno sdo
mecanicas, ndo hd envolvimento afetivo, e o resultado de tais relacdes, que é a
aprendizagem, deve ser medida estatisticamente a fim de controlar seus avan-
cos e fracassos. Nos termos do capital, “[...] educacao significa o processo de
‘interiorizacdo’ das condicdes de legitimidade do sistema que explora o trabalho
como mercadoria, para induzi-los a sua aceitacdo passiva” (Mészaros, 2008, p.
17).

A educacdo, que poderia ser a alavanca essencial para a mudanca se
transformou em uma peca do processo de acumulacdo de capital e de “[...]
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do injusto
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sistema de classes”. De instrumento de emancipacdo humana é mecanismo de
perpetuacao e reproducdo do sistema (Sader, 2008, p. 15).

No curriculo positivo ou tradicional, o saber é disciplinar, bancério e
fragmentado. Nao hé preocupacdo de como o conhecimento é produzido. A
subjetividade, as histérias de vida e a participacdo do sujeito é negligenciads,
pois em uma sociedade capitalista, resquicios de democracia e libertacdo devem
ser apagados.

As préticas curriculares de estruturacdo das rotinas escolares funcionam
como formas de controle social ao passo que socializam por meio de normas
e valores os quais ndo sdo questionados. Neste sentido a andlise do curriculo
oculto, “[...] como sendo as normas, valores e crencas imbricadas e transmitidas
aos alunos através de regras subjacentes que estruturam as rotinas e relagdes
sociais na escola e na vida da sala de aula”, faz-se necessério ndo sé como
“veiculo de socializacdo” e “6rgdo de controle social’, mas também como instru-
mento de exame dos pressupostos e interesses silenciados no discurso e préticas
do cotidiano escolar (Giroux, 1986, p.71).

Na finalidade de reproduzir certos padrdes de vida e manter a coesdo
social através da escolarizacdo, o sistema social dominante se utiliza de vérias
ferramentas tais como a ideologia, poder e dominacdo. A escola como dispo-
sitivo capital torna-se crucial na efetivacdo das ideias capitais, na alienacdo e
aceitacdo das formas de poder capitalistas e na supressdo ou eliminacdo de
qualquer conteddo disciplinar ou prética curricular que ameace a dominacdo
capital. A ideologia como “[...] producdo, interpretacao e efetividade de signifi-
cado” tanto “promove ou distorce o pensamento reflexivo e a acdo” mobilizando
os individuos para determinadas préticas e formas de conscientizacdo (Giroux,
1986, p. 95). O poder ideoldgico se efetiva na naturalizacdo de valores, normas,
ideias e representacdes tanto na consciéncia quanto inconsciéncia dos indivi-
duos. Entretanto hé contestacdes das classes as quais se direcionam as forcas de
determinac3o politicas e econdmicas da vida social. Entretanto, as escolas ndo
s30 apenas espacos de instrucdo e de reproducdo da sociedade de mercado,
mas também espacos de lutg, critica e resisténcia. Elas sdo constantemente con-
troladas pelo Estado, através das politicas educacionais atualmente dominadas
por imperativos neoliberais, que se efetivam por tornar os cidaddos dependen-
tes das suas determinacdes, ideologias e normas de comportamentos.

O capitalismo transformou tudo em mercadoria e a educacdo, assim como
nossos sentimentos, afetos e ideologias ndo escaparam dessa transformacao. O
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neoliberalismo, enquanto fase contempordnea de desenvolvimento e prolife-
racdo do sistema capitalista mundial, mercantiliza os processos formativos e os
bens publicos em sua totalidade. E a norma neoliberal, ou melhor, “a raciona-
lizacdo do capital transformada em lei social geral” (Laval, 2019, p.9), a grande
responsdvel, pela maioria da degradacdo mundial das condicées de vida e tra-
balho e deterioracdo das instituicdes universitdrias, educacionais e cientificas.

A racionalidade governamental neoliberal promove a competicdo gene-
ralizada como norma de conduts, a empresa como modelo estrutural de
subjetivacdo e o mercado como principio de governo de si e dos individuos.
O mercado, nesse cendrio, atua como norma para a subjetividade e para os
Estados (Dardot; Laval, 2016). Como ordenador de todas as relacdes sociais, o
mercado dissemina além desta competicdo generalizada, uma luta econémica
de uns contra os outros em que as desigualdades sociais sdo justificadas e o indi-
viduo se autopercebe e se comporta como uma empresa (Dardot; Laval, 2016).

A escola puiblica j3 estd sujeita inteiramente as demandas das empresas e
dos consumidores e tende a se dissolver, sob muitos aspectos, na légica mer-
cantil e tecnocrética. As missdes escolares, os contelidos e préticas pedagdgicas
passaram por mudancas tdo profundas que podem transformar a instituicdo
escolar em uma prestadora de servicos que atende “interesses” e “necessidades”
de individuos atomizados que buscam maximizar suas vantagens pessoais (Laval,
2019, p. 303).

Ball (2004) defende que as politicas sociais e educacionais estdo sendo
legitimadas em funcdo do seu papel em aumentar a competitividade econd-
mica ao desenvolver habilidades e capacidades exigidas pelas novas formas
econdmicas da alta modernidade (p. 1109). O Estado, nos Gltimos anos, passou
de provedor para regulador e auditor, avaliando os resultados das operacdes
autorizadas. O autor também destaca a performatividade como facilitador do
monitoramento estatal e mercantilizador do trabalho do setor publico. Por con-
seqguinte, o ato de ensinar sofre profundas mudancas com o “novo panopticismo
da gestdo (de qualidade e exceléncia) e as novas formas de controle empresarial
(por meio do marketing e da concorréncia)” (Ball, 2004, p. 1118).

Nesse contexto, as politicas educacionais buscam materializar o curriculo
capital, ou seja, o percurso formativo marcado pelo conjunto de aprendizagens,
praticas, saberes e conhecimentos alinhado com o sistema capitalista e com a
finalidade de sustentar e justificar esse sistema. Esse curriculo objetiva a forma-
¢do e a proliferacdo do ‘sujeito neoliberal” ou ‘sujeito empresarial que, além de
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competitivo, governa a si mesmo a partir do modelo da empresa, considerada
como lécus de realizacdo pessoal e de conjugacdo do “[...] desejo de realizacdo
pessoal dos individuos, seu bem-estar material, o sucesso comercial e financeiro
da “comunidade” de trabalho e sua contribuicdo para a prosperidade geral da
populacado” (Dardot; Laval, 2016, p. 323). Esse ‘sujeito neoliberal’ ou ‘empreen-
dedor’imerso no contexto social de competitividade como maximizacdo de seu
capital humano tem como tarefa social vital a autossuficiéncia, as vezes desu-
manamente reivindicada socialmente, antes mesmo de ele atingir a vida adulta
(Dardot, Laval, 2016).

Estudantes e profissionais da educacdo, assim como as instituicoes de
ensino sdo instigadas a competirem entre si em um “torneio” sobre o qual
a chegada nas primeiras colocacdes pode resultar em premiacdes, titulos ou
reconhecimento publico. O curriculo repleto de contetdos Gteis para insercdo
no mercado de trabalho ou preparacdo para a vivéncia do capital torna-se o
dispositivo educacional de inferiorizacdo e materializacdo dessa competicdo
neoliberal que desqualifica qualquer conteldo, valor ou afeto que questione a
ordenac3o social vigente ou a politica educacional neoliberal: “[...] os valores da
politica mercantil legitimam acdes como empreendimento, competicdo, exce-
léncia, ao passo que inibem outros, a justica social, equidade e a tolerancia ( Ball,
2004, p.1119).

Outro mecanismo de poder e dominagdo que faz parte dos imperativos
de controle, além da ideologia praticada e reproduzida nas escolas, da coer-
¢do e repressdo estatal efetivadas pelos decretos, leis e politicas educacionais e
do curriculo oculto das instdncias escolares, é o que Adorno (1995) chamou de
indUstria cultural. A principal estratégia do capitalismo é fomentar uma depen-
déncia profunda e exclusiva do homem frente as suas mercadorias. Nesse
sentido, o avanco tecnoldgico é o parceiro mais importante deste sistema, pois
cria inGmeras possibilidades técnicas de transformacao e criacdo de novas mer-
cadorias com a finalidade de manter intacta, disfarcada e atraente a situacdo
vigente alienante.

Adorno (1995) concebe a indUstria cultural como um dos principais meca-
nismos de controle e dominacdo da sociedade contemporadnes, que ¢, sequndo
Wolfgang Leo Maar, a cultura totalmente convertida em mercadoria. Os ideais

de universalidade, padronizacdo e semelhanca caracterizam genericamente
este mecanismo. A indUstria cultural baseia-se principalmente na disseminacdo
de bens padronizados com a finalidade de satisfazer as necessidades dos con-
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sumidores ‘reduzidos a um simples material estatistico. E suas manifestacoes
objetivam atingir o mundo inteiro e coisificar tudo, alienando os homens na acei-
tacdo e consumo de produtos que reproduzem aquilo que se diz essencial na
vida social. Através da indUstria cultural os seus consumidores sdo aprisionados
em corpo e alma em um processo dominante de tal forma que a resisténcia é
altamente sucumbida por causa da identificacdo com a necessidade produzida:

Os ditames da racionalidade positivista e a consequente muti-
lacdo do poder da imaginacdo estdo incorporados também nas
formas que moldam as mensagens e o discurso da indUstria cultu-
ral. Seja no excesso de enredos, piadas ou historias repetidas, seja
no ritmo rdpido de desenvolvimento do filme, a lbgica da padro-
nizacdo reina absoluta. A mensagem é o conformismo, e 0 meio
para sua obtencao é a diversdo, que orgulhosamente se apresenta
revestida da fuga do pensamento critico. Sob a égide da indus-
tria cultural, o estilo se apodera da substdncia, e o pensamento é
banido do tempo da cultura oficial (Giroux, 1986, p. 43).

A diversdo é o meio pelo qual a indUstria cultural controla os consumi-
dores, pois apds o trabalho fatigante, a fuga é o écio que se transformou em
um conjunto de atracdes culturais objetivando o prazer e a alegria massacrados
pelo cotidiano mecanizado. Na verdade, divertir significa esquecer a situacdo
de explorac3o, sofrimento e angUstia que existe, ou seja, libertar-se pelo menos
por um instante do processo social vigente. Mas a liberacdo permitida pela cul-
tura de massas é a do pensamento como negacdo em que os bens culturais
exercem o papel de confirmar, distraidamente, a continuidade da realidade ater-
rorizante a que se tenta escapar, evitando, desta forma, a heterogeneidade e
a criacdo de diversdes contrérias aos produtos e espetdculos padronizados da
indUstria cultural. A indUstria cultural transformou a humanidade inteira em clien-
tes e empregados convivendo numa estrutura social legitimada como imutével,
necesséria e Unica onde reina a padronizacdo e os esteredtipos daquilo que é
interessante na continuidade da mesma. O individuo passou a ser uma simples
mercadoria que se pode explorar e condicionar a uma universalidade. Toda indi-
vidualidade foi monopolizada e estereotipada com fins comerciais, por isso que
o estereotipado substitui tdo gloriosamente o individual. Com o seu elixir da vida

— a publicidade, a critica e o respeito, bem como as mais intimas reacdes das
pessoas foram completamente reificados pela indistria cultural. E t50 claro o
triunfo da publicidade frente aos consumidores que a compulsdo pelas merca-
dorias culturais se tornou o principio vital da humanidade.
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A educacdo e a escola ndo escaparam da mercantilizacdo capitalista. O
curriculo capital busca entreter os individuos para disseminar os valores, praticas
e sentidos de vida capitalistas. Nesses termos, o curriculo precisa ser consumivel,
as aulas “dindmicas” e os professores e as professoras “animadore(a)s de palco”.
A busca pelo saber multifacetado e multidisciplinar por intermédio de uma
aprendizagem demorada e aprofundada nos mais diferentes conhecimentos
cientificos e pelas diversas manifestacdes culturais da humanidade foi desquali-
ficada pela ordenacao social do capital principalmente através da digitalizacdo
e plataformizacao da vida social. As redes sociais inauguram e infensificam a dis-
seminacdo de sujeitos codificadores de mensagens rdpidas e consumidores de
imagens e formas de comportamento padronizados. Na atualidade, um dos sin-
tomas da crise educacional e social é definido pela constatacdo de Emir Sader
(2008), uma convivéncia de massa de informacdes disponiveis e incapacidade
insuperdvel de interpretar os fenémenos, ou seja, um novo analfabetismo’, “[...]
porque é capaz de explicar, mas ndo de entender [...]" (Sader, 2008, p.17).

a diferenca entre explicar e entender pode dar conta da diferenca
entre acumulacdo de conhecimentos e compreensdo do mundo.
Explicar é reproduzir o discurso mididtico, entender é desalienar-
-se, é decifrar, antes de tudo, o mistério da mercadoris, é ir para
além do capital. E essa atividade que istvan Mészéros chamou
de ‘contrainteriorizacdo, de ‘contraconsciencia’, um processo de

‘transcendéncia positiva da autoalienacdo do trabalho’ (Sader,
2008, p. 18]

A indUstria cultural nas plataformas influenciou ndo apenas as relacdes
educacionais quanto as relacdes sociais mais amplas. O império da diversao,
a0 lado da empresa como moldura de sociabilidade, vem modificando subjeti-
vidades, sociabilidades, projetos societarios, curriculo e politicas educacionais e
sociais. Assim, a inferpretacdo e o pensamento critico foram desqualificados na
sociedade capitalista digital para ceder espaco para o espetdculo como forma
de perceber o mundo e a si mesmo. A solidariedade social, a empatia com os
problemas dos outros e o cuidado com o meio ambiente somente recebem
audiéncia répida se transformados em espetaculo para arrecadar engsjamento
ou visibilidade. Esses valores anticapitais ndo sdo reconhecidos e nem interio-
rizados em um cendrio de competitividade e busca por autossuficiéncia pelo
simples fato de serem contraditérios com a norma neoliberal cujo valor supremo
é a empresa como modelo de existéncia social e individual.
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Pensar a sociedade nesse contexto que Adorno considera como obscu-
rantismo é se remeter & possibilidade de emergéncia de uma realidade social
baseada na emancipacdo ou esclarecimento da humanidade contra o capita-
lismo tardio e os seus mecanismos de dominacdo. Essa emancipacdo so serd
possivel, conforme Adorno, através da educacdo.

Mészéros destaca as nobres utopias educacionais, formuladas anterior-
mente, do ponto de vista do capital, que precisaram permanecer dentro dos
limites da perpetuacdo dos dominios do capital “como modo de reproducdo
social metabdlica”. As posicdes criticas dos bem intencionados se limitavam a
desejar ‘reformas educacionais’ que tinham como propostas remediar os pio-
res efeitos “[...] da ordem reprodutiva capitalista estabelecida sem, contudo,
eliminar os seus fundamentos causais antagdnicos e profundamente enraiza-
dos” (Mészéros, 2008, p. 26). Para ele, a razdo do fracasso desses esforcos que
objetivaram instituir grandes mudancas na sociedade por meio de reformas edu-
cacionais reconciliadas com o capital, consistia e consiste no fato de que “[...] as
determinacdes fundamentais do sistema do capital serem “irreforméveis”™: “[...]
o capital é irreforméavel porque pela sua prépria natureza, como totalidade requ-
ladora sistémica, é totalmente ‘incorrigivel” (Mészéros, 2008, p.27). Em termos
estruturais fundamentais, “[...] o capital deve permanecer sempre incontestavel,
mesmo que todos os tipos de corretivos estritamente marginais sejam n3o sé
compativeis com seus preceitos, mas também benéficos, e realmente neces-
sarios a ele no interesse da sobrevivéncia continuada do sistema” (Mészéros,
2008, p. 27).

A atual reforma do ensino médio, ou da educacdo nacional? em todos os
seus niveis, representa uma demonstracdo contemporénea do tipo de reformas
tuteladas pelo capital que objetivam blindar o sistema educacional neoliberal
de possiveis intervencdes ou mudancas que ameacem a hegemonia do sistema
capitalista. Ao focalizar na pedagogia das competéncias, no empreendedo-
rismo e na meritocracia, essa reforma promove, ao excluir a obrigatoriedade de
disciplinas cientificas, reduzir carga horéria cientifica e priorizar um ensino prag-
méatico e dependente de uma formacado para trabalho ou ocupacdes simples, a

2 Uma vez que o seu principal dispositivo é a BNCC, que vem definindo um conjunto de compe-
téncias para a educacdo do capital, ndo apenas estd direcionada para a educacdo bésica, mas
sobretudo para a formacdo docente.
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legitimidade da dualidade estrutural da educacdo no Brasil e a hegemonia ideo-
l6gica e prética na sustentacdo da “ordem do capital” (Mattei, 2023).

Para Mészaros, ao limitar 8 mudanca educacional radical a corretivos inte-
resseiros do capital significa “[...] abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou
ndo, o objetivo de uma transformacdo social qualitativa”. E é uma contradicdo
procurar reformas sistémicas na estrutura do sistema do capital. E necessério
“[...] romper com a lbgica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma
alternativa educacional significativamente diferente” (Mészéros, 2008, p. 27),
pois a educacao institucionalizada, especialmente os Gltimos 150 anos, serviu
para “[...] fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a mdquina produ-
tiva em expansdo do sistema do capital, como também geral e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes, [...]" (Mészéros, 2008,
p. 35) como se ndo tivesse outra alternativa a essa gestdo de sociedade via domi-
nacdo estrutural e subordinacao hierdrquica imposta.

A crise da escola, fruto de multiplos fatores conjugados e de expressdo da
decomposicdo social do capitalismo global, requer um “movimento de refun-
dacdo da instituicdo” (Laval, 2019, p. 304). Essa crise mostra uma contradicdo
clara entre o acesso a cultura, necessério para jovens de origem camponesa e
operaria, e as restricdes sociais, materiais, simbdlicas e culturais que impedem
0 acesso a eles 3 cultura: “a crise da educacdo é uma crise de legitimidade da
cultura, quando esta Ultima tende a se dobrar a imperativos de utilidade social e
rentabilidade econémica” (Laval, 2019, p. 304).

Em pleno século 21, mesmo depois do reconhecido valor da teoria cri-
tica, Adorno, Horkheimer e Marcuse, Habermas, Freire e Giroux, para ndo citar
outros adeptos da educacao para transformacdo social, nossa educacdo publics,
sendo particular, continua enciclopédica, positivista, bancéria e tecnicista, salvo
raras excecdes de praticas curriculares na extensdo da sociedade brasileira. A
hegemonia desse projeto educacional pode ser explicada pela continuidade da
dominacao social capitalista que reconhece o sistema educacional como prin-
cipal mecanismo de interiorizacdo de seus valores, préticas e sentimentos tanto
de proliferacdo do sistema quanto para conformacao e internalizacdo passiva e
acritica.

Giroux (1986) reconhece que, por mais que a teoria critica seja de fun-
damental importédncia para se analisar as relacdes entre as determinacdes
estruturais e ideoldgicas e as escolas como agentes de reproducdo social e cul-

tural, os tedricos criticos ao defenderem a cultura como “um momento politico
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poderoso no processo de dominacdo” caem num paradoxo de enfatizar a “natu-
reza esmagadora e unilateral da cultura de massa enquanto forca dominante” e
ndo valorizam a acdo humana, pois “os seres humanos ndo apenas fazem histé-
ria, eles também fazem as limitacdes, e é desnecessério dizer, eles também as
desfazem. E preciso lembrar que o poder é uma forca a um tempo capacitadora
e limitadora, como Foucault (1980) salientou” (Giroux, 1986, p. 58). £ apostando
nesta capacidade humana de refazer o processo histérico através de um pensa-
mento critico e dialético que o mobilize para o agir subversivo que se encontra
o pré-requisito vital para e emergéncia de uma sociedade diferente: “os que
lutam contra os dominios do capital-opressdo, dominacdo, exploracdo e aliena-
¢do- tem como tarefa educacional a ‘transformacdo social ampla emancipatéria’
(Sader, 2008, p. 18).

A educacao para além do capital estaria vinculada a “luta por uma transfor-
mac3o radical do atual modelo econémico e politico hegemdnico”, ou seja, uma
luta para liberar o ser humano do determinismo neoliberal em uma perspectiva
de vislumbrar uma sociedade para além do capital (Jinking, 2008, p. 12).

Giroux (1986) defendia que os educadores radicais teriam que reconstruir e
aplicar os ‘insights’ da teoria critica a fim de se constituir um fundamento tedrico
de uma pedagogia radical. Além disso, para tal fundamentacdo seria necesséria
uma reconceptualizacdo do conceito de curriculo oculto e a ideologia como
instrumento pedagdgico critico.

Se a escola estd capturada pelo curriculo capital, o curriculo oculto torna-
-se um eximio instrumento para se disseminar e efetivar tacitamente as relacdes
e préaticas culturais capitalistas dominantes e anticapitais. E através dele que se
estruturam as formas de reproducéo social e cultural e o curriculo formal é legi-
timado. Uma reconceptualizacdo da nocdo de curriculo oculto de Giroux (1986)
aponta para a necessidade de: integrar a no¢ao critica a fim de questionar as
pressuposicdes normativas subjacentes a sua légica e discurso; analisar “os silén-
cios estruturais e mensagens ideoldgicas que moldam a forma e o contetdo do
conhecimento escolar”; e ligar-se a uma nocado de libertacdo, ao passo que se
preocupa com os ditames da reproducdo instaurada (Giroux, 1986, p-88-9).

Essavisdode curriculo oculto que abrange os siléncios estruturantes e repro-
dutores da cultura hegeménica como também revela os principios ideoldgicos
do processo de escolarizacdo é a condicdo essencial para a acdo pedagdgica
de um educador que se compromete com a mudanca social. Ao desmascarar
os mecanismos de dominac¢do existentes tanto no curriculo explicito quanto no
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curriculo oculto, os educadores e as educadoras poderdo ser capazes de refazer
sua acdo e pensar em formas de agir subversivo: pratica docente mobilizadora
da transformacdo social através da mudanca de consciéncia, valores e atitudes
por parte dos alunos e das alunas, pensados como disseminadores (as) de um
novo processo social subversivo.

Pensando na poderosa forca de dominacao da cultura dominante exercida
através dos mecanismos de conscientizacdo e interiorizacdo de significados e
praticas culturais através das familias, escolas e dos meios de comunicacdo de
massa, que se colocam ideologicamente como insuperdveis, 8 maneira mais efi-
ciente de iniciar um processo de subversdo social é através do curriculo oculto,
ou seja, pela construcdo de espacos de conscientizacdo e mobilizacdo paralelos
ao curriculo formal e politicamente direcionado das escolas. Inclusive, a sub-
versdo social pode ocorrer através dos curriculos ocultos das mais diferentes
esferas de socializacdo tais como a midia tradicional - televisdo, cinema e rddio
— e a midia digital, as redes sociais como um todo.

A segunda condicdo para a efetivacdo da acdo docente subversiva é a
utilizacdo da ideologia como instrumento critico e mobilizador. A ideologis,
conforme Giroux (1986), tomada como producdo e efetivacdo do significado,
tem um momento positivo de clarificacdo e refletividade sobre a acdo social,
como também uma funcdo mobilizadora para producdo da autoconsciéncia dos
professores e das professoras frente s mensagens inscritas “[...] tanto na forma
quanto no contetdo dos artefatos culturais e materiais da sala de aula” (Giroux,
1986, p. 97). Com tal instrumento, os professores e as professoras podem enten-
der como ocorre a producdo de significados entre a escola e a cultura dominante
e participar ativamente na negociacdo e subversdo dos mesmos. Para o autor, os
professores que assumem o papel de mobilizador cultural ao invés de reprodu-
tor cultural, devem avaliar criticamente seus pressupostos e sua participacdo na
sociedade dominante.

A (ltima condicdo se refere & fundamentacdo da prética pedagdgica
subversiva. Ola) docente subversivols) é fundamentado teoricamente: pela
reconstrucdo das categorias de andlise social e cultural dos tedricos da Escola
de Frankfurt a fim de compreender as relacdes de escolarizacdo e a sociedade
como um todo; reconceptualizacdo da nocdo de curriculo oculto, como forma
de compreender relacdes veladas do processo educativo e como mecanismo de
intervencdo emancipatoria; e pela utilizacdo do momento positivo da ideologia

como instrumento pedagdgico critico defendido por Giroux (1986) de producao
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da autoconsciéncia frente a pressupostos e mensagens ideoldgicas interiori-
zadas no dmbito das relacdes entre escola e cultura dominante. Entretanto, a
fundamentacdo da acdo subversiva propriamente dita requer um conjunto
de aprendizagens que estdo vinculados & esfera politica, econémica, social,
pessoal, académica e corporal do(a) professor(a), mas em todas estas aprendi-
zagens, os principios norteadores sdo: o ideal de emancipacdo e libertacdo da
atual estrutura de dominacao e exclusdo do capitalismo que estd promovendo a
destruicdo do homem e da naturezs; e o ideal de preparacdo e humanizacdo de
agentes mobilizadores do processo de conscientizacdo e transformacdo social
nos mais variados espacos sociais.

A capacitacdo do docente que, desde os tempos escolares j& se decidira
em seguir a profissdo do magistério, comeca a ser efetivada pela observacdo
dos professores em exercicio. E a postura dialética frente as préticas docentes
observadas que o professor e a professora em potencial vao construindo dia-
leticamente suas singularidades pedagdgicas, seja negando, confirmando ou
refazendo o que considera necessério diante dos saberes e experiéncias docen-
tes identificadas e observadas.

A acdo docente subversiva deve ser guiada por um pensamento critico e
dialético das relacdes de exploracdo e dominacdo existentes. Uma critica fer-
renha e bem fundamentada teoricamente dos processos econdémicos, politicos
e ideoldgicos constitui o ponto de partida para o planejamento de sua acdo
emancipatdria. O acesso e fomento de tais aprendizagens docentes deveriam
ser veiculadas pelos cursos de formacao. E por isso que nos deparamos com
uma grande quantidade de professores e professoras apenas como agentes da
reproducdo social e poucos agentes de transformacdo cultural.

A educacdo emancipatéria resgata o cardter politico do processo edu-
cacional, pois os reformadores neoliberais precisam advogar pela neutralidade
educacional para que seus interesses continuem normalizados inquestionaveis.
N3o hé acdo docente emancipatdria se ndo houver um engajamento ativo e
participativo do docente anticapitalista no processo de conscientizagdo dis-
cente e na formacdo de agentes de transformacdo social nos inimeros espacos
de sociabilidade humana.

Se o objetivo da docéncia subversiva é transformar ofa)s estudantes em
cidadaos e cidadas critico(a), solidério(a), participativo(a) e ambientalista a fim
de que sejam fomentadore(a)s de experiéncias de emancipacdo humana e

socioambiental, o processo educativo ndo pode continuar com um curriculo
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capital, pois para formar esse novo cidadao e nova cidadg, o curriculo praticvel
é o que defenda a inter e multidisciplinaridade, a transversalidade, a construcdo
critica dos conhecimentos e a conscientizacdo anticapital, antirracista e antifas-
cista e ecoldgica do|as estudantes.

Caso o curriculo continue sendo autoritario, bancério, unilateral, frag-
mentado e alienado, que objetiva formar aluno(a)s passivo(a)s, conformado(a)
s e excelentes servo(a)s para os processos de dominacdo das elites capitalistas,
torna-se dificil sustentar uma acdo docente subversiva, e a Unica maneira de rea-
liz&-1a é através do curriculo oculto como foi mencionado anteriormente.

CONSIDERACOES FINAIS

A normalidade neoliberal é marcada pela destrutividade seletiva dos seres
humanos e de suas formas de solidariedade e responsabilidade social. O ‘sujeito
empreendedor’, responsabilizado por sua autossuficiéncia cujas condicdes sdo
cada vez mais precarizadas, permanece tentando sobreviver isoladamente em
um contexto em que as politicas de apoio, assisténcia social e governamental sdo
sucateadas tanto para justificar a resolucdo de uma crise financeira permanente
quanto para ndo “paternalizar” as “empresas de si mesmos” em seus trabalhos
incessantes de realizacdo social e profissional (SAMPAIO. 2024). O curriculo
capital ndo apenas objetiva formar esse sujeito neoliberal como exclui, desqua-
lifica e persegue qualquer politica, pratica ou saber que subverta ou questione
esse ideal formativo.

Um curriculo subversivo é aquele capaz de: promover a consciéncia cri-
tica, social, ética e ecoldgica; desenvolver o respeito e o reconhecimento dos
direitos humanos das diferentes humanos; e combater as desigualdades sociais,
o racismo, a LGBTfobia, o fascismo, os autoritarismos e todas as formas de
exclusdo, preconceito e discriminacdo social e cultural. Nesta perspectiva esse
curriculo é essencialmente multidisciplinar e, sobretudo criador e renegociador
de significados culturais necessarios ao preenchimento da vida humana de sen-
tidos existenciais para além do capital.

Além de aprender que sua acdo é reflexivamente baseada em um pen-
samento critico e dialético das relacdes sociais entre as escolas e as estruturas
de dominacdo e em um processo de transformacdo social, o aprendizado mais
significativo para uma docéncia subversiva é considerar que o ato de ensinar é

repleto de peculiaridades complexas que as vezes sdo esquecidas por um/uma
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professor(a) tradicional que se ocupa apenas com a transmissdo de conteldos
disciplinares.

O corpo docente educa. Tanto a linguagem verbal quanto a corporal sdo
elementos de comunicacdo na interacdo de sala de aula. As palavras e as dis-
posicdes corporais docentes deixam ‘marcas’ que ora dificultam ora fomentam
o aprendizado, pois possibilitam o consenso e aceitacdo efetiva e afetiva do|a)
professor(a) e o conhecimento que ele/ela objetiva transmitir, como também
promove o conflito negativo e a antipatia com relacdo aos contetdos discipli-
nares como um todo. As palavras tem poder e sentido mutével dependendo das
situacdes e da tonalidade em que sdo proferidas. Elas podem iniciar uma relacado
afetiva solicita entre docente e estudante ou inviabilizé-la. Essa aprendizagem
torna-se fundamental na efetivacdo de um processo educacional emancipatério
através do curriculo oculto.

A tonalidade das palavras é essencial no ato de transmissdo, principal-
mente por ser uma das formas de emitir juizos de valor e emocdes com relacsdo
a mensagem enunciada. Os sentimentos e emocdes vinculados as palavras
sdo facilmente percebidas pelos estudantes, por isso que a relacdo pedagd-
gica escolar ndo passa de um tipo de relagdo amorosa humana com todos os
conflitos, alegrias, distanciamentos e aproximacdes caracteristicos da mesma.
O(s) docente subversivo(a) deve ser cuidadoso(a) na sua acdo comunicativa para
evitar possiveis interpretacdes dubias ou contraditérias de seu discurso que pos-
sam, ndo apenas, distanciar os estudantes do processo de ensino-aprendizagem
e dos processos de conscientizacdo critica e libertacdo pelas aprendizagens
cientificas, mas sobretudo possibilitar a reacdo conservadora e autoritdria dos
atuais grupos de extrema-direita que elencaram como uma de suas principais
agendas de combate, a escola pUblica, o magistério critico e emancipatério e os
direitos humanos.

Da mesma forma que o docente, agente de uma acdo subversiva, deve
tomar cuidado com a linguagem verbalizada em sala de aula sob o risco de que
o significado da mensagem proferida ser recepcionada emocionalmente de
forma diferente pelos alunos ou instrumentalizada para fins politicos reacioné-
rios, ele/ela deve se preocupar também com a linguagem corporal, ou melhor,

com as posturas que o seu corpo assume no ato de ensinar que viabilizam ou
dificultam a interacdo pedagdgica.

As posturas corporais assumidas pelo corpo docente na interacdo com os
discentes sdo facilmente percebidas e significadas por eles. Tais disposicdes cor-
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porais participam ativamente no processo de ensino-aprendizagem podendo
contribuir como dificultar a assimilacdo das aprendizagens objetivadas pelos
docentes. Numa sociedade do espetéculo e da juventude extremamente mobi-
lizada pelos artefatos culturais capitalistas constantemente, o corpo docente
subversivo, no minimo, ndo pode ser estatico, morbido e desprovido de emocdes.
Isso ndo significa que a docéncia precisa se competir com a espetacularizacdo
das redes sociais, por exemplo, se tornando eximios influenciadores digitais ou
youtubers. Entretanto, em uma realidade social onde os docentes estao, a todo
momento, lutando contra os inimigos da educacdo emancipatéria tais como
a consciéncia ingénua, a alienacdo do capital, a reificacdo dos valores e direi-
tos humanos, a coisificacdo dos sentimentos, afetos e sofrimentos humanos,
a barbarizacdo das relacdes sociais, a3 mercantilizacdo dos artefatos culturais
e a escravizacdo neoliberal das mentalidades, ndo se pode correr o risco de
presentificar uma pedagogia tradicional fundamentada em um distanciamento
com a realidade e o corpo discente e uma légica separatista com a participacdo
e os conhecimentos e pensamentos dos/as estudantes durante as interacoes
pedagdgicas.

Ola) docente subversivo(a) que almeje prender a audiéncia em sua sala
de aula precisa estar indagando rofineiramente a sua pratica pedagdgica a fim
de encontrar “pontes” para se chegar a subjetividade dos discentes e fazer com
que os mesmos se comuniquem e participem do processo de ensino-aprendi-
zagem emancipatorio. Ele ndo precisa ser um mégico, mestre da oratdria, um
ator eclético ou um eximio dancarino, humorista ou influenciador digital, mas
sim saber utilizar tanto a sua linguagem verbal quanto a corporal para que o
sentido planejado da aprendizagem emancipatdria seja discutido, dialogado
e internalizado pelo(a)s estudantes sem deixar espaco para instrumentalizacdo
politica reacionéria vigente no pais e no mundo. Destarte, serd por meio de uma
docéncia subversiva que construiremos um terreno social e subjetividades ativas
para a emancipacdo humana e ndo por intermédio do curriculo oficial ou pelas
politicas educacionais vigentes, porque tais dispositivos materializam a “ordem
do capital”.

E necessério saber o que os/as estudantes estdo dizendo ao exigirem

“aulas diferentes” ou “aulas mais dindmicas”. Talvez essa exigéncia signifique uma
repulsa pela pedagogia tradicional ou o descaso de alguns/algumas docentes
quanto a relevancia de terem consciéncia sobre as mensagens de conteddo e
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de emocdo que a sua linguagem verbal e corporal estd transmitindo durante o
ato de ensinar.
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