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RESUMO

Este estudo foi desenvolvido entre os anos de 2020 e 2022 e tem como objetivo discu-
tir que concepgoes professores da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) atribuem ao
que aprendem em formagdes continuadas. Tivemos como foco a formagdo continuada
promovida pela Secretaria Municipal da Educacéo (SME) de Fortaleza (Ceard) para pro-
fessores que atuam em turmas dos anos iniciais da EJA. Inicialmente realizamos um
levantamento bibliografico de estudos que versam sobre EJA, formagéo continuada
e aprendizagem da docéncia. Numa perspectiva qualitativa, fizemos aproximagao
com analise documental e tivemos como aporte o método historia de vida. Os dados
foram coletados por meio de questionario e entrevista narrativa oral, as analises por
meio de andlises de categorias e contamos com a participagdo de duas professoras
que lecionam nos anos iniciais da EJA de uma instituicdo do referido municipio. Os
resultados evidenciam que para as docentes aprender em formagdes continuadas é
valido e enriquecedor para a pratica pedagdgica, porque reverbera em suas praticas
ja desenvolvidas em sala de aula. Essa constatagdo revela consonancia com o que
versa a politica de formagado docente presente no documento norteador da Secretaria
Municipal de Educagéo de Fortaleza sobre os momentos que a formagdo continuada
fomenta aos professores, dentre 0s quais destacamos: escuta e partilha, socializagao
de saberes e vivéncia, expressos na narrativa das profissionais.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos, Formagdo continuada, Aprendizagem
da docéncia.
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INTRODUCAO

ste estudo objetivou discutir que concepgdes professores da Educagdo de
=== _Jovens e Adultos (EJA) que lecionam em uma institui¢do da rede municipal
de Fortaleza - Ceard atribuem ao que aprendem em formagdes continuadas.
Numa perspectiva qualitativa, foi utilizada aproximagao de andlise documental, com
a consulta a alguns documentos da legislagdo educacional do Brasil, dentre eles
destacamos a LDB de 1996 (BRASIL, 1996), o Parecer CNE/CEB n.° 11 de 2000
que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens e
Adultos, o documento orientador do municipio de Fortaleza intitulado “Orientagdes
gerais para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico do Ensino Fundamental
2021" (FORTALEZA, 2021), dentre outros. Foi utilizado o método Histéria de Vida
com base nas contribuicdes de Falcdo e Farias (2018), Josso (2004; 2007) e Souza
(2006), entre outros estudos. Para a producéo de dados foram realizadas entrevis-
tas narrativas com duas docentes da rede publica municipal de Fortaleza, no Cear3,
que lecionam nos anos iniciais da EJA e os dados foram analisados por meio de
categorias.

A literatura mostra que criangas e adolescentes abandonam a escola devido,
principalmente, a situagdo econémica dos pais, entre outros fatores. Por esta razdo,
um grande contingente de pessoas acaba deixando a escola e ou sequer tém a
oportunidade de frequentar uma instituicdo de ensino. Nesse cenario, “tornar-se-ao
jovens e adultos que buscaram a Educagédo de Jovens e Adultos (EJA) como uma
alternativa, como a solugdo de um problema que ocorreu devido as condigdes de
acesso e permanéncia na escola quando criangas” (NASCIMENTO, 2014, p. 9).

Alegislagédo educacional brasileira assegura o direito a educagao escolar, den-
tre as quais destacamos a Constituigao Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990) e a Emenda Constitucional n° 59/2009 que assegura Educagéo
Basica obrigatoria e gratuita dos 04 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade tida como obrigatdria.
Nesse cendrio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n® 5.692, de 11
de agosto de 1971 (Lei n° 5.692/71) se refere ao supletivo que tinha como objetivo
suprir a escolarizagao regular para adolescentes e adultos.

Nascimento (2014) ressalta que se todas as criancas forem alfabetizadas
em idade coerente com o periodo escolar, € possivel que dentro de alguns anos
tenhamos de fato todas as criangas alfabetizadas na idade apropriada e, mais que

EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-75-5

139



educacao

»r;’} nacionad de.
oV b

isso, dando continuidade aos estudos. Assim, as futuras geragdes nao recorreriam
a EJA. Areferida autora ressalta que isso seria importante para que nao tivéssemos
adultos futuramente analfabetos funcionais e ou analfabetos que néo conseguiram
ou melhor dizendo que n&o tiveram a oportunidade de serem alfabetizados até os
oito anos de idade.

Paiva (2006, p. 522) considera que “ndo sdo as concepgdes e sim especial-
mente as praticas que definem a educagao de jovens e adultos, na vertente da
escolarizacado” (PAIVA, 2006, p. 522). Nesse cendrio, as politicas publicas educacio-
nais devem, além de assegurar uma educacao de qualidade garantindo o acesso e
a permanéncia na Educacdo Basica, erradicar o abandono e a evasao escolar, pois
se a crianca ou o adolescente se evade e ou abandona a escola, quando jovem ou
adulto sera um aluno das turmas da EJA, caso decida voltar a estudar, ressalta
Nascimento (2014).

Segundo Freitas (2007) a Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) surgiu no
Brasil devido a unido e o compromisso entre a alfabetizagéo e a educagao popular e
nas décadas de 1960 e 1970 esta unido teve forte influéncia de Paulo Freire. AEJA é
uma modalidade de ensino que perpassa as etapas do Ensino Fundamental e Médio,
documentos da legislagdo educacional vigente garantem a educagao escolarizada
para jovens e adultos, esse direito foi garantido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (BRASIL, 1996).

A redagéo da referida lei, foi alterada pela Lei n® 13.632, de 6 de margo de
2018 que no Art. 37 afirma e acrescentou que “a educacgao de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
Fundamental e Médio na idade propria e constituira instrumento para a educagao e
a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 2018).

Para dar corpo tedrico a este estudo, inicialmente foi realizado um levanta-
mento na Plataforma SciELO de estudos que versam sobre Educagdo de Jovens
e Adultos e formagao continuada no periodo de 1996 a 2020. A partir disso foram
desenvolvidos instrumentos de produgdo de dados para serem utilizados em campo
e posteriormente teve inicio a elaboragdo da revisdo de literatura deste estudo.
Vejamos o que nos diz os estudos encontrados na SciELO.

No intuito de pensar o papel que a sociedade civil teve na defesa do direito
humano a escolarizagdo de pessoas jovens e adultas na implementagao de politi-
cas que efetivaram esse direito, Sérgio Haddad (2009) realizou o estudo intitulado
“A participacado da sociedade civil brasileira na educacéo de jovens e adultos e na
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CONFINTEA VI". A sigla CONFINTEA significa Conferéncia Internacional de Jovens e
Adultos, trata-se de um evento internacional que € considerado o maior dos eventos
voltados para a educagdo de adultos e sua 62 edi¢éo foi realizada no Brasil em 2009.
Na ocasido, foi a primeira vez que o referido evento ocorreu na América Latina.

0 autor inicia enfatizando que historicamente a sociedade civil sempre esteve
envolvida no campo da educagéo de adultos. Nesse contexto, a igreja catolica exer-
ceu forte influéncia no periodo colonial. Ja no periodo republicano, Haddad menciona
a participacdo dos sindicatos, dos movimentos sociais, principalmente os de cul-
tura popular nos anos 1960 e a influéncia das ideias de Paulo Freire. No periodo que
compreende o final da década de 1970 e inicio da década de 1980 o autor aponta
dois fatores que considera marcantes em relagao ao trabalho educativo realizado
pela sociedade civil no campo da EJA, sdo eles: a expansao de praticas educativas
para além das desenvolvidas pela igreja catdlica e a luta pela construcdo de um
ensino publico de qualidade para todos e isso incluiu jovens e adultos. Dando con-
tinuidade, temos a situagdo da EJA nos governos de Fernando Henrique Cardoso e
no governo Lula no que se refere a desafios e acdes desenvolvidas.

No que se refere a participagao da sociedade civil brasileira na CONFINTEA
VI, dentre as atividades realizadas elencadas, destacamos: mobilizagdo para a rea-
lizagdo do encontro no pais, semindrio virtual, féruns de EJA, encontros regionais
preparatérios, além de agdes do ICAE (rede mundial de entidades e movimentos
que trabalham com o tema da educacgéo de pessoas adultas), processo de elabora-
¢ao do documento nacional do pais. Haddad salienta que o Ministério da Educacéo
(MEC) organizou encontros regionais e incentivou a participacéo da sociedade civil
e dos setores publicos em oficinas de diagndsticos objetivando capacitar gestores
e interlocutores estaduais para analisarem dados e elaborarem politicas voltadas
para a educagao de jovens e adultos (HADDAD, 20009).

Em 2010, Maria Clara Di Pierro publica o artigo intitulado “A educacéo de
jovens e adultos no Plano Nacional de Educacao: avaliagdo, desafios e perspectivas”
no intuito de analisar a abordagem conferida a EJA nos documentos preparatdrio e
final da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE) e indica desafios prioritarios
desse campo educativo a serem enfrentados pelo novo PNE 2011-2020. Inicialmente
a autora mostra uma revisao e avaliagao sobre o Plano Nacional de Educagéao (PNE)
anterior 2001-2010, no caso, enfatizando as razoes pelas quais as metas para a EJA
ndo serdo alcangadas.
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No que se refere as indicagcbes da CONAE para a EJA no PNE 2011-2020,
alguns pontos destacados pela autora nos Eixos que versam sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos no PNE foi: O Eixo | aponta consonancia do Documento Final da
CONAE com o caput da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional, LDBEN de
1996 no que se refere a educagao se desenvolver ao longo da vida e ndo somente
no ambito escolar. No Eixo seguinte mostra o reconhecimento de elevados indices
de analfabetismo e a baixa escolaridade média dos cidadaos brasileiros.

Na sequéncia, ao tratar sobre “Democratizacdo do acesso e permanéncia
e sucesso escolar’, o Documento reforga a articulagdo entre a formacéo geral e
profissional. Ja o Eixo IV “Formacao e valorizagdo dos/das profissionais da educa-
¢ao” apresenta diretrizes de formacéo continuada de profissionais do magistério
que atuam na EJA dando énfase a pratica pedagdgica que considerem as espe-
cificidades dos alunos (DI PIERRO, 2010, p. 952). Dando continuidade, no Eixo VI
denominado “Justica Social, Educagdo e Trabalho: Incluséo, Diversidade e Igualdade”
trata sobre pontos ja contemplados nos Eixos anteriores e também prevé fiscaliza-
¢ao do setor privado, pesquisas e produgdo de estatisticas, normas e superviséo,
bem como organizagao escolas, materiais, curriculos, materiais e meios de ensino
(DI PIERRO, 2010, p.953). A autora conclui apontando desafios a serem enfrentados
pelas politicas publicas e pelos Planos de Educacdo voltados para a Educacao de
Jovens e Adultos.

Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad em 2015 realizaram o estudo que tem
como titulo “Transformagdes nas politicas de Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil no inicio do terceiro milénio: uma andlise das agendas nacional e internacio-
nal” onde analisaram as transformagdes nas politicas de educacéo de jovens e de
adultos no Brasil do inicio do século XXI. Como metodologia foram realizadas revi-
sdo de literatura e analise de politicas. Os autores ressaltam que o direito dos jovens
e adultos a educagao no Brasil foi consequéncia do processo de democratizagao
sendo pautado pela primeira vez na Constituicdo de 1988. No cenario internacional
o marco foi firmado na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Tanto
no Brasil como no plano internacional houve a participagéo da sociedade civil. Em
relagdo a EJA na agenda internacional da educagéo Di Pierro e Haddad (2015, p.
200) afirmam que:

As referéncias internacionais oriundas de acordos e metas para a tema-

tica da EJA, na entrada do terceiro milénio, estavam demarcadas por
trés agendas principais: os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
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(ODMs), acordo assinado em 2000; as metas de Educagdo Para Todos
(EPT), criadas em 1990 em Jomtien (Tailandia) e renovadas em 2000 em
Dakar (Senegal); e a Declaragdo de Hamburgo (Alemanha) e Agenda para
o Futuro subscritas em 1997 na V Conferéncia Internacional de Educagéo
de Adultos (Confintea).

No estudo os autores versam sobre “Os objetivos de desenvolvimento do
milénio”, “A iniciativa de educacgdo para todos’, “As conferéncias internacionais
de educacéo de adultos e “Perspectivas globais p6s-2015". Dando continuidade,
Di Pierro e Haddad discorrem sobre a Educagdo de Jovens e Adultos na agenda
nacional de politicas educacionais ocorridas na primeira década do terceiro milénio,
dentre as agdes na esfera federal: Programa Brasil Alfabetizado; Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA); Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM Urbano); Programa Nacional de Integragéo da Educagéao Bésica
com a Educagdo Profissional na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA); Plano Estratégico de Educagdo no &mbito do Sistema Prisional (PEESP).

No que se refere a politica no ambito federal voltada para a EJA no periodo
que compreende a segunda década do milénio, os autores enfatizam que o carro-
-chefe das referidas politicas foi a qualificagdo profissional de trabalhadores. Dentre
as agdes estdo: a criagcao do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), a Lei n® 11.741 de 2008 que alterou parte da LDBEN no que
versa sobre a Educacgao Profissional e Tecnoldgica e inseriu um paragrafo “estabe-
lecendo que a EJA deva articular-se preferencialmente a educagéo profissional” (DI
PIERRO; HADDAD, 2015, p. 212).

Os autores concluem afirmando que um balango das mudangas da EJA no
Brasil no periodo investigado demonstra quatro linhas de forga, sdo elas: o alarga-
mento da declaracao de direitos dos jovens e adultos; a institucionalizagdo da EJA
no arcabouco das politicas publicas de educagao basica; o dificil desafio colocado
para as sociedades em implantar uma cultura de direitos educativo; o predominio de
uma leitura instrumental do que seja a aprendizagem continuada ao longo da vida
(DI PIERRO; HADDAD, 2015, p. 213-214).

Em relagdo a formacdo continuada, em 2003 a autora Bernardete Angelina
Gatti teve o artigo “Formacgdo continuada de professores: a questdo psicosso-
cial” publicado e o intuito do estudo foi analisar em que condigdes podem ocorrer
mudancas profissionais e pessoais como resultado de um programa em servigo
de professores. Para o alcance do objetivo foram considerados dados oriundos de
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avaliagOes externas (sob a responsahilidade de André, 2002, 2002a, Gatti, 2002;
Morais, 20071; Placco, André, Gatti, 2002; Placco, 2002) do Programa de Formagao
de Professores em Exercicio — Proformagao — que se trata de um curso de nivel
médio promovido pelo Ministério da Educagéo, realizado a distancia e que tem
como publico-alvo docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental
que ndo possuem formacéao especifica para 0 magistério.

As analises resultam dos dados relatados nos estudos acima descritos que
foram coletados através de: pesquisa de opinido (através de questiondrios apli-
cados aos membros da coordenagdo estadual, membros do 6rgdo municipal de
ensino, professores-formadores, tutores, professores-cursistas); dados do sistema
de monitoramento do programa; observacdes (fases presenciais e das comunida-
des); entrevistas aos profissionais; estudos de caso; memoriais dos cursistas. 0s
resultados evidenciam que a maioria dos cursistas do Programa Proformagao con-
cluiu o curso e que o referido programa fomentou aos participantes aprender novos
conteudos nas areas tematicas abordadas no decorrer do curso, bem como trouxe
mudancas expressivas na vida profissional e pessoal dos docentes, como mudan-
gas em concepgdes e nas praticas pedagogicas (GATTI, 2003).

No que se refere ao aspecto psicossocial, a autora ressalta que:

[..] para que mudangas em concepgbes e praticas educacionais de
professores ocorram, é necessdrio que 0s programas que visam a
inovacdes educacionais, aperfeicoamentos, atualizagdes tenham um
entrelagamento concreto com a ambiéncia psicossocial em que esses
profissionais trabalham e vivem (GATTI, 2003, p. 203).

Denise Trento Rebello Souza € autora do artigo de 2006 intitulado “Formacao
continuada de professores e fracasso escolar: problematizando o argumento da
incompeténcia’ que aborda o tema da formagao docente, especialmente a formagao
continuada e sua relagdo com a baixa qualidade dos sistemas publicos de ensino.
Numa perspectiva etnografica, a autora apresenta resultados dos estudos de Patto
(1990) e de Souza (2001), ambos analisaram os principais programas educacionais
idealizados pelo governo estadual de Sdo Paulo no periodo de 1982 e 1994.

Em seu estudo Patto (1999) versa sobre praticas e processos escolares (no
interior da escola, no interior do sistema escolar e relacionados aos problemas de
aprendizagem chamando atencdo para quando, de maneira equivocada, se traga o
perfil de professor tido como descompromissado e incompetente como sendo a
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causa da ineficiéncia da instituicdo de ensino. Por fim, a autora discute sobre a for-
macao continuada dos educadores considerando que a referida formagao implica
diretamente para a pratica escolar e tem um potencial transformador das relagoes
escolares (SOUZA, 2006). Enquanto que Souza (2001) analisou criticamente os prin-
cipais programas educacionais desenvolvidos pelo governo do Estado de S&o Paulo
voltados para formacao continuada de professores nos anos de 1982 e 1994. A
metodologia utilizada foi analise documental e pesquisa empirica na qual foi rea-
lizado um estudo de caso em um dos projetos de formagao continuada. A autora
constatou que tanto a literatura quanto os programas educacionais analisados indi-
cam que a formagao continuada de docentes foi examinada como uma estratégia
para forjar a competéncia do professor. Frente a isso,

Identificamos, nesse sentido, a presenga de um argumento que vem
sendo utilizado para sustentar a crescente importancia atribuida a for-
macao continuada de professores no interior de um projeto de melhoria
da qualidade da escola. Trata-se do argumento da incompeténcia, cujo
cerne afirma que a principal causa para a baixa qualidade do sistema
educacional é, justamente, a incompeténcia dos professores. Em fungédo
de sua ma-formacéo inicial, os professores néo saberiam como lidar com
a diversidade de alunos presente nas escolas hoje, especialmente aque-
les das camadas populares. Conseqiientemente, sequindo essa linha de
raciocinio, a Unica, ou a principal agdo a ser perseguida para melhorar
a qualidade do sistema educacional, seria melhorar a competéncia dos
professores (SOUZA, 2006, p. 484).

Souza (2006) enfatiza que o argumento da incompeténcia enfraquece as rela-
gOes entre os professores e o0 sistema educacional, uma vez que esse argumento
contribui para culpar os professores pelo baixo desempenho do sistema educacio-
nal. No tocante a formagéao continuada o argumento da incompeténcia fundamenta
concepgOes e praticas reducionistas e homogeneizantes da referida formagéao e
ressalta que nas politicas voltadas para esse tipo de formagdo devem ser mais
abrangentes no intuito de melhorar ndo somente a competéncia de docentes, mas
a qualidade dos servigos educacionais.

0 estudo de 2008 “Analise das politicas publicas para formacéo continuada
no Brasil, na Ultima década” tem como autora Bernardete Angelina Gatti e objetivou
analisar politicas publicas para formagao continuada no Brasil na ultima década. A
autora alerta para 0 aumento de discussoes voltadas para a chamada “educacao
continuada’, a partir das quais dificulta conceituar e numerar as iniciativas voltadas
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para esse tipo de formacédo dos profissionais. Além disso, o discurso de atualiza-
¢do e de renovagao como uma necessidade foi enaltecido também no ambito dos
profissionais da educacgao e exigiu o incremento de politicas como resposta aos
problemas do sistema educacional do pais. No entanto, a maioria das iniciativas
publicas voltadas para formacéao continuada tinham carater compensatorio e eram
realizadas no intuito de suprir aspectos que ficaram a desejar na formacéao anterior.
(GATTI, 2008).

Gatti (2008) enfatiza que no decorrer da década outras modalidades foram
inseridas como educacéo continuada e tinha-se a ideia de que por ser continuada a
formacéo seria realizada “em servigo”, sdo cursos chamados especiais de formacéo
(nivel médio ou superior) voltados para docentes atuantes na rede de educacéo
publica municipais ou estaduais que nado tinham formagoes para 0 magistério e
também foram desenvolvidos projetos de intervencao realizadas em conjuntos de
escolas com o apoio do poder publico, tanto municipais quanto estaduais, em par-
ceria com instituicdes de Ensino Superior e com financiamento de 6rgdos como o
Banco Mundial.

“Formacgéo continuada e suas implicagOes: entre alei e o trabalho docente” das
autoras Ligia Karam Corréa de Magalhaes e Leny Cristina Soares Souza Azevedo, do
ano de 2015, discute aspectos relacionados a formacgéao de professores, com énfase
na formagao continuada, a partir da analise das Metas 15 e 16 do Plano Nacional de
Educagdo - PNE 2014-2024, anexo a Lei 13005/14. A base da andlise das autoras é a
hipétese de que no processo de formagéo ao longo da carreira docente, a formagao
continuada ofertada como atualizagdo/complementagédo apesar de ser condigéo
necessadria ndo é suficiente “para o pleno exercicio da docéncia garantida pela for-
magéo inicial de qualidade” (MAGALHAES; AZEVEDO; 2015, p. 15).

0 estudo apresenta aspectos econémicos, politicos e sociais que envolvem
a formacéao de docentes, sobretudo a formagao continuada a partir dos anos 1990,
enfatizando que mudangas na sociedade implicaram em novas exigéncias no que se
refere a formacéao de professores e em mudangas na educacao de modo geral per-
cebidas em documentos da legislagdo educacional como a LDB de 1996 (BRASIL,
1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de Professores da
Educagdo Bdsica (BRASIL, 2001), o PNE 2014-2024 e as autoras também trazem
para a discussdo a Rede Nacional de Formag&o Continuada de Professores (BRASIL,
2004) como exemplo e ponderam que tanto os documentos acima descritos quanto
o PNE trazem um padréo de formacéao docente que estima(m) a experiéncia pratica.
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No que se refere ao PNE alguns dos aspectos elencados por Magalhdes e Azevedo
(2015) foi que as metas indicam agdes relacionadas aos modelos de formagao (ini-
cial e continuada), valorizagdo da carreira docente e processo de mercantilizagdo da
formacédo para o exercicio da docéncia.

As autoras delineiam implicagbes da formagdo continuada no e para o
trabalho docente e enfatizam que independente da area de atuagao, a formagao
continuada é essencial a todo profissional, tendo em vista que é parte do processo
de formagéo ao longo da carreira e que devem ser complementar a formacao inicial
e ndo suprir a formagao inicial.

0 artigo publicado em 2015 que tem como titulo “Para pensar sobre a for-
macao continuada de professores é imprescindivel uma teoria critica de formagéo
humana” de Clarissa Martins de Araujo, Everson Melquiades Araujo e Rejane Dias da
Silva tem como objetivo apontar qual a contribuicdo da teoria critica da formacéo
humana para os processos de formagdo continuada de professores na contempo-
raneidade. Os autores afirmam que a formacgao continuada de professores no Brasil
possui uma trajetdria histdrica e socio epistemoldgica, que vém emergindo das inu-
meras concepcdes de educagdo e sociedade e que na década de 1990 surgiram
estudos sobre a constitui¢do de um novo perfil profissional do professor (ESTRELA,
1997; GATTI, 1997; NOVOA, 1991; VEIGA, 1998) e nesse contexto, a formagao conti-
nuada passou a ser estimada como uma das estratégias essenciais para a referida
constituigdo. Além disso, 0s autores acrescentam que ainda nesse periodo, era cor-
riqueiro defender que a formagéo inicial (mesmo sendo realizada em nivel Superior)
nao era suficiente para o desenvolvimento profissional dos docentes e que uma
das agdes do Ministério da Educagdo (MEC) foi a criagdo dos “Referenciais para a
Formagdo de Professores” que também versa sobre formacéo continuada de pro-
fessores (BRASIL, 1999).

Como metodologia foram averiguados estudos no ambito nacional que
versam sobre formagdo continuada e especificamente os desenvolvidos por dis-
centes do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), dentre os quais sdo mencionadas as contribuicdes de: Lima
(2012), Araljo (2013), Lima (2013), Rocha (2013) e Freitas (2014), que em linhas
gerais tiveram como objetivo “compreender como as Secretarias de Educagao vém
formando continuamente os seus professores e quais as implicagdes dessa pratica
formativa para a transformacao social da educacéo escolar’ (ARAUJO; ARAUJO;
SILVA, 2015, p. 61). Acrescentando-se a isso, foi realizada uma revisdo sobre a
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tendéncia “epistemologia da pratica” ou “racionalidade técnica” no intuito de sugerir
e abalizar o deslocamento da formacé&o continuada docente do ambito das politicas
publicas para o ambito da formagao humana.

Os autores ressaltam que o significado dado a formagao de docentes sé pode
ser atribuido pelos formadores de professores e pelos professores, no sentido de
inserir esses processos formativos como um projeto de existéncia nas suas vidas,
como um projeto de formagdo humana. E com base nas contribuigdes de Freitas
(2005), Rohr (2010) e Silva (2010) que propdem uma teoria critica sobre a formagéao
humana, concluem que € preciso assumir de modo reflexivo uma filosofia da educa-
¢ao que direcionem as praticas de formacéao continuada de docentes para o pensar
critico e transformador sobre a formacéo de docentes e nesse processo a teoria
critica é essencial (ARAUJO; ARAUJO; SILVA, 2015).

As autoras Gabriela Alves de Souza Vasconcelos dos Reis e Luciana Esmeralda
Ostetto sdo autoras do artigo “Compartilhar, estudar, ampliar olhares: narrativas
docentes sobre formagao continuada”. Publicado em 2018, o estudo resulta da pes-
quisa de Reis (2016) e o objetivo foi perscrutar sentidos e discutir contribuigdes
da formagao continuada para a pratica pedagogica da Educacgao Infantil. Para o
alcance dos objetivos foi utilizada a abordagem (auto) biografica, os sujeitos foram
cinco professores(as) que lecionam na rede municipal de ensino de Itaborai-RJ,
sendo 4 docentes do sexo feminino e um docente do sexo masculino e os dados
foram coletados através de entrevistas narrativas que contemplou aspectos refe-
rentes a acdo docente. O dudio das entrevistas foi gravado, em sequida transcritos
e as autoras transformaram as entrevistas em textos os quais foram analisados
tendo como eixo a relagéo teoria e pratica presente nos percursos formativos dos
docentes.

Além de Reis (2016), as autoras valem-se das contribuicdes de Freire (1997)
para tratar sobre reflexao sobre a pratica e sobre o sujeito se colocar como aprendiz
para ensinar, Josso (2004) experiéncias de vida e Alarcdo (2008) para tratar sobre
professores reflexivos. Para 0s docentes participantes a teoria deve ser vivenciada
para tornar-se pratica e relatar suas experiéncias e ouvir as experiéncias de outros
docentes fazem parte de formagdes continuadas e 0s encoraja e ajuda a cultivar
sentimentos de competéncia e de segurangca. Como concluséo, Reis e Ostetto
(2018, p. 16) ressaltam que:

A formacédo terd mais sentido se acolher a pessoa na pessoa do profes-
sor e da professora: compartilhar saberes e fazeres, ouvir e ser ouvido,
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estudar, ampliar olhares e possibilidades sdo desejos docentes que
podem se converter em diretrizes para a formulagdo de propostas de
formagéo continuada significativas.

Também em 2018, Marli André teve o artigo “Politica de valorizacédo do tra-
balho docente no Brasil: algumas questdes” publicado, no qual a autora aborda
politicas de apoio aos docentes e justifica que nos anos 1990 e nos anos 2000
a referida tematica ndo foi priorizada em Dissertagoes e Teses defendidas nesse
periodo. O estudo é parte de uma pesquisa que tratou sobre politicas de formagao
inicial e continuada, carreira docente, acompanhamento aos professores inician-
tes e apoios ao trabalho do professor em Estados e municipios brasileiros. Como
metodologia foram realizadas pesquisas sobre politicas voltadas para valorizagéo
do trabalho docente realizadas por cinco Secretarias Estaduais e dez Secretarias
Municipais de educagao do Brasil, foram feitas visitas a essas secretarias e 0s
responsaveis foram entrevistados. Além disso, foram analisados documentos for-
necidos pelas secretarias.

Em relacdo ao referencial tedrico André utilizou o relatério publicado pela
Organizagdo de Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico — OCDE (2006) intitu-
lado “Professores sdo Importantes: atraindo, desenvolvendo e retendo professores
eficazes” que versa sobre politicas para professores em diversos paises, analisa
fatores que causam satisfacdo e insatisfagao no trabalho docente e aponta priori-
dades para o desenvolvimento de politicas. Em complemento, também teve como
aporte tedrico para compreender as politicas voltadas para os docentes da América
Latina um estudo de Denise Vaillant (2006), a referida autora tem como base o pro-
jeto “Professores na América Latina: radiografia de uma profissao”. Vaillant enfatiza
que os dados dos docentes (sexo, preparo, ano de escolaridade, contexto socioeco-
némico, dentre outros fatores) devem ser considerados ao se pensar nas politicas
educativas.

André (2018) constatou as sequintes iniciativas para valorizagdo docente:
socializagao de praticas consideradas exitosas, prémios por desempenho e apoio a
qualificagéo profissional como medidas para compensar 0s professores e que nao
tem como saber as implicagOes dessas iniciativas na sala de aula e na qualidade
do ensino, devido a escassez de informacdes, levantamentos e pesquisas que obje-
tivem averiguar as referidas implicagoes tanto na sala de aula quanto na qualidade
do ensino.
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Ainda em relagdo a formagéao continuada, Gatti (2008) alerta para o0 aumento
de discussoes voltadas para a chamada “educacao continuada’, e que a partir delas
dificulta conceituar bem como numerar as iniciativas voltadas para esse tipo de
formagdo dos profissionais. Além disso, o discurso de atualizagao e de renovagéao
como uma necessidade foi enaltecido também no ambito dos profissionais da edu-
cacgao e exigiu o incremento de politicas como resposta aos problemas do sistema
educacional do pais. Contudo, a maioria das iniciativas publicas voltadas para for-
macao continuada tinha cardter compensatorio e estas iniciativas eram realizadas
no intuito de suprir aspectos que ficaram a desejar na formagdo anterior. (GATTI,
2008).

O levantamento prévio acima descrito realizado na base de dados SciELO
permitiu uma imersdo na literatura ja elaborada sobre a tematica para compor o
referencial tedrico desta pesquisa. Neste estudo, ao tratar sobre esse tipo de for-
macao foi possivel compreender o que os docentes atribuem ao que aprendem
por meio de sua participagdo em formagdes continuadas promovidas pela SME de
Fortaleza. Uma vez que a formagado continuada é uma das etapas do processo de
formacéao do professor, entendido como um processo permanente.

Este estudo partiu do seguinte questionamento: Que concepgdes professores
da Educacédo de Jovens e Adultos atribuem ao que aprendem em formagdes conti-
nuadas? E tem como objetivo discutir que concepgdes professores da Educacgao de
Jovens e Adultos atribuem ao que aprendem em formagdes continuadas.

0 texto estd estruturado da sequinte forma: inicialmente apresentamos a
introducdo sobre a tematica proposta e delineamos os fundamentos tedricos que
serviram de aporte. Em seguida descrevemos a metodologia utilizada para coleta
de dados. Posteriormente, apresentamos, respectivamente, a analise dos dados, as
consideracgoes finais e as referéncias.

METODOLOGIA

Numa perspectiva qualitativa, realizamos aproximagao de analise documen-
tal, com a consulta a alguns documentos da legislagdo educacional do Brasil e
ao documento que rege as formagdes continuadas no municipio de Fortaleza no
Ceara, nos apoiamos no método historia de vida. Foi realizada entrevista narrativa
com duas docentes da rede publica municipal de Fortaleza, que lecionam nos anos
iniciais da EJA.
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Ressaltamos que ao tratar sobre a histdria da vida pode ser proposto averiguar
a vida em sua totalidade, denominada histéria de vida total ou completa (QUEIROZ,
1953; MINAYQ. 2014;) ou considerar parte da vida do individuo, a chamada histéria
de vida em cardter topica ou mais completa “que da énfase a determinada etapa
ou setor da vida pessoal ou de uma organizagdo” (MINAYO, 2014, p.160). Nesse
cendrio, por meio do método Histéria de Vida, compreendido como investigativo/
formativo e subjetivo, delineamos os aspectos da vida das participantes a serem
averiguados no estudo, que no caso foi centralizada nas aprendizagens da docéncia
provenientes de formagdes continuadas fomentadas pela SME de Fortaleza, volta-
das para professores que lecionam nos anos iniciais da EJA.

Com base nas contribuigdes de Josso (2007), foram realizadas as sequintes
fases para desenvolver a pesquisa com as docentes colaboradoras: apresentagao
do tema da reflexdo biografica, elaboragdo da narrativa oral, transcrigao, passagem
da narrativa oral a escrita e analise de dados, por meio de categorias tendo como
aporte o referencial tedrico elencado na pesquisa e outros referenciais que surgiram
no relato das docentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentamos os resultados e as discussdes do estudo.
Inicialmente apresentamos o perfil das participantes, vejamos o quadro a seguir
que apresenta informagdes iniciais que possibilitam conhecer o perfil das professo-
ras. Ressalta-se que o nome utilizado foi escolhido pelas participantes na ocasiao
do preenchimento do questionario. Vejamos:

Quadro 1 - Informacdes iniciais sobre as participantes da pesquisa

Pedagogia (1988) e Planejamento Educacional
Lu Melo gogia \ (1999) e Educagdo Especial NET)
Letras Portugués (2012)
(2012)
Mary Pedagogia (2000) Gestéo Escolar (2016) Educagéo Infantil

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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As informagdes acima descritas evidenciam que as docentes concluiram
a Licenciatura em Pedagogia em ocasides distintas. Ambas possuem curso de
Especializagdo, mas ndo sdo voltadas para a Educacao de Jovens e Adultos. Outro
dado que chama atengdo é que uma das professoras leciona na Educacgéo Infantil,
além de lecionar na EJA. Vale destacar que as profissionais nao exercem outra
atividade laboral, além da docéncia. Constatamos que a docente Lu Melo tem carga
horaria de 50 horas semanais, ou seja, SO leciona nessa turma da EJA. Ja a docente
Mary, leciona em dois turnos nas seguintes turmas: Educacgao Infantil no periodo
da manha e a noite na EJA, no municipio de Fortaleza (Ceard) e no turno da tarde,
leciona em um municipio vizinho, na Educagao Infantil.

Quadro 2 - Informagdes complementares sobre as participantes da pesquisa

Lu Melo 97 anos 95 anos EJATeEJAI - Llng~ua Portuguesa, Artes e
Formagdo Humana
Mary 15 anos 3 anos EJAI -'ALlngua P'ortluguesa, Matemaﬂca,
Ciéncias, Histdria e Geografia

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Chama atengdo o tempo de exercicio docente na EJA, enquanto a profes-
sora Lu Melo atua ha 25 anos, a professora Mary tem 03 anos de experiéncia na
modalidade. Outro dado constatado é que ambas lecionam na turma EJA II, sendo
a professora Mary a professora de maior carga horaria e a docente Lu Melo possui
a menor carga hordria na referida turma, bem como na turma EJA I, conforme a
organizagao municipal da SME de Fortaleza.

Os dados foram coletados nos meses de outubro e novembro de 2021. Além
do questiondrio, outro instrumento utilizado na coleta de dados foi o didrio de campo
e a técnica entrevista. Sobre a entrevista, Gil (2008, p. 109) afirma que essa técnica
se apresenta como ‘[...], uma forma de interagdo social”. Mais especificamente, é
uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados
e a outra se apresenta como fonte de informacéo”. Ressaltamos que os tdpicos
surgiram de um roteiro de entrevista semiestruturada elaborada previamente. No
entanto, na ocasido da coleta de dados, o contexto pandémico inviabilizou a utiliza-
¢ao do referido roteiro bem como realizagéo desta etapa de modo presencial. Por
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essa razao, optou-se pela técnica entrevista narrativa oral, que foi realizada através
de ligagdo telefonica, seguindo um roteiro com topicos, centralizado nas categorias:
Educacgao de Jovens e Adultos, formagao continuada e aprendizagem da docéncia.
Ao final da narrativa das docentes em cada tdpico elencado, inserimos o item “Algo
a acrescentar” e na ocasido da coleta de dados foi acrescido de algum aspecto pre-
sente no relato das profissionais e foi utilizado quando foi sentida a necessidade de
instigar as participantes a discorrerem mais sobre 0 assunto.

CONCEPCOES ATRIBUIDAS AO QUE APRENDEM EM FORMACOES
CONTINUADAS

Em consulta ao documento que norteia as formagdes continuadas promovi-
das pela SME de Fortaleza (FORTALEZA, 2021) que essas formag6es séo realizadas
coletivamente, abrangendo profissionais que lecionam no mesmo segmento da EJA
em instituigOes distintas, sdo as chamadas “Formacéo nos polos” e que 0s pro-
fissionais, também, participam de formacdes realizadas na instituicdo de ensino
que lecionam denominadas “Formagdo no contexto da escola’. Placco e Souza
(2006), ressalvam que aprendemos por intermédio de multiplas relagées e de varias
formas, porém somente em grupo ha interagdo e que estd favorece a atribuigéo
de significados (da ordem do publico) por meio da confrontagdo dos sentidos (da
ordem do privado). As autoras ponderam que: “No coletivo, portanto, os sentidos
construidos com base nas experiéncias de cada um circulam e conferem ao conhe-
cimento novos significados — agora partilhados” (PLACCO; SOUZA, 2006, p. 20).
Acreditamos que em ambos espagos formativos os docentes tém a oportunidade
de constituir coletivamente aprendizagens da docéncia para lecionar na EJA.

No intuito de discutir que concepgdes as docentes atribuem ao que apren-
dem em formagdes continuadas, vejamos o relato abaixo da docente Lu Melo:

N&o podemos negar o qudo importante sdo as formagdes continuadas,
mas, também, o quanto a nossa experiéncia nos fortalece, nos traz mais
seguranca e acima de tudo nos faz ter, vamos dizer assim, um carinho
muito grande por esta modalidade de ensino. Eu posso dizer que foi 0
que mais me marcou na minha vida profissional. Eu jd sou aposentada
do Estado, estou na prefeitura ainda por vontade propria apesar de ja
ter tempo para me aposentar e posso dizer assim que minhas maio-
res experiéncias, se deram nesta modalidade de ensino. Neste periodo
de pandemia, também, tivemos formagéo e foram 6timas. Tivemos
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orientagdes sobre como deveriamos trabalhar, mas, também, tivemos
trocas de experiéncias exemplares, aulas, onde muitos professores com-
partilharam aulas desafiadoras aplicadas neste periodo de pandemia.
Entéo assim, foi uma troca de conhecimento muito valida para o periodo.
Tivemos, também, orientagdes de como trabalharmos as competéncias
sdcio emocionais em nossas aulas. Estamos tendo formagao a cada més
com uma equipe maravilhosa, muito competente e que tem nos deixado,
cada vez mais, fortalecidos para este momento que ainda ndo é facil.
Mas assim, 0 que eu posso dizer é que neste periodo de pandemia, n6s
ndo ficamos desamparados, tivemos grande apoio da equipe da EJA da
SME.

]

Considero de grande relevancia as formag6es continuadas. Ao longo dos
anos foram muitos temas trabalhados e que de certa forma vieram enri-
quecer as nossas praticas em sala de aula. Trabalhamos fundamentos da
Educagdo de Jovens e Adultos, a questdo da leitura e da escrita, 0 ensino
da Matematica na EJA. Trabalhamos em outras formagdes alguns maédu-
los que focaram o trabalho com alunos sobre “Quem somos’, “0 nosso
tempo” e a "A nossa identidade”. E foram muitas formagdes ao longo dos
anos. Lembro de uma formagao muito interessante com sugestdes de
atividades pra gente trabalhar em sala de aula e era muito gratificante
quando no préximo encontro a gente ia relatar as nossas experién-
cias com relagdo a aplicagdo destas atividades. E 0 mais interessante
era que os alunos gostavam destas atividades. Foram riquissimas as
experiéncias trocadas, pois enriquecia, cada vez mais, a nossa pratica
pedagdgica. (Professora Lu Melo).

Em seu discurso, Lu Melo enfatiza que a experiéncia docente a deixa forta-
lecida, a faz ter seguranca para lecionar bem como sentir carinho pela modalidade
EJA. A docente discorre sobre a sua apreciagdo em relagdo as formagdes continua-
das que participou ao longo dos anos e no periodo de pandemia, periodo esse que
exigiu de os docentes lecionar por meio de tecnologias e isSso requereu preparagao
para 0 “uso pedagdgico de ferramentas virtuais” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.38).
Nesse cenario, formagdes continuadas tornaram-se imprescindiveis. Acreditamos
que o método Historia de vida, através da entrevista narrativa oral possibilitou a pro-
fessora refletir sobre as formagdes continuadas que participou ao longo dos anos.
Em seu relato percebemos que aprender em formacdes continuadas € “enriquecer
as nossas praticas em sala de aula” devido a diversidade dos temas trabalhados,
dentre eles que dizem respeito a modalidade EJA e referente a sugestoes de ativida-
des e conteldo a serem desenvolvidos com os alunos, por exemplo. Constatamos
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que as concepgoes atribuidas ao que aprende presentes na narrativa recaem na
pratica pedagdgica da profissional.
Para Freire (1997, p. 71):

A dialeticidade entre a pratica e teoria deve ser plenamente vivida nos
contextos tedricos da formacéo [...] desrespeitar o contexto da prética
que explica a maneira como se pratica, de que resulta o saber da propria
pratica; desconhecer que o discurso tedrico, por mais correto que seja
ndo pode superpor-se ao saber gerado na pratica de outro contexto.

Assim esses espagos formativos, para a professora Lu Melo fortalecem a
sua pratica pedagogica com seus alunos e se configuram como “importante e de
grande relevancia’, ressaltando assim a relevancia de formagdes continuadas para
a profissional como as fomentadas pela SME de Fortaleza, que ela participa.

A sequir, temos a narrativa da professora Mary:

Aprender nas formagdes continuadas é muito vélido, é enriquecedor, mas
existem, também, umas formages que eu acho que se a prefeitura nao
da conta, ela deveria, ela deveria repassar pra quem sabe do assunto e
fazer parcerias com as universidades publicas de alguma forma, alguma
troca, alguma coisa. Como foi essa Unica que eu participei com a UECE.
Acho que poderia ser bem vélido para os profissionais.

Para a professora Mary aprender em formacdes continuadas é “muito valido,
é enriquecedor” e delineia que a prefeitura deveria realizar parcerias com universi-
dades publicas por considerar que nem sempre a prefeitura consegue “da conta”
das formacdes e que as universidades publicas podem contribuir e, até mesmo,
promover esses momentos formativos.

Nessa perspectiva, recorrendo as contribuicées de Mizukami (2006), que
elenca alguns aspectos que dizem respeito a caracteristicas e atribuicdes de for-
madores de docentes que politicas publicas educacionais deveriam considerar, que
tenham a participacao de professores das escolas e de formadores da universidade
para fomentar processos de desenvolvimento profissional correspondentes a pro-
fissdo docente, ou seja, de aprendizagem da docéncia.

Nesta subsecdo discutimos que concepgoes professores da Educacéo de
Jovens e Adultos atribuem ao que aprendem em formagdes continuadas. As docen-
tes consideram que aprender em formagdes continuadas para uma professora é
‘enriquecer as nossas praticas em sala de aula” e para a outra profissional “é valido

EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS, ADULTAS E IDOSAS - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-75-5

155



Chvede R

e enriquecedor” e aponta que a prefeitura de Fortaleza nem sempre dar conta das
formacdes e que por essa razao poderia ser realizadas parcerias com universidades
publicas como agentes fomentadores dessas formagoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo discutir que concepgdes professores da
Educacdo de Jovens e Adultos atribuem ao que aprendem em formagdes conti-
nuadas promovidas pela Secretaria Municipal de Educacéo de Fortaleza-Ceara. Em
relagdo a esse objetivo concluimos que as docentes consideram que aprender em
formacdes continuadas para uma professora € “enriquecer as nossas praticas em
sala de aula” e para a outra profissional “é valido e enriquecedor”, mas aponta que a
prefeitura de Fortaleza nem sempre dar conta das formagdes e que por essa razao
podem ser realizadas parcerias com universidades publicas como agentes fomen-
tadores dessas formagoes.

Os resultados evidenciam que para as docentes aprenderem em formagoes
continuadas € valido e enriquecedor para o0 ambito da pratica pedagdgica, porque
reverbera em suas praticas ja desenvolvidas em sala de aula, cenario esse que é
bastante desafiador e cercado também de possibilidades de aprendizagens fruto da
experiéncia, mas que requerem também fundamentagéo tedrica. Essa constatacéao
revela consonancia com o que versa a politica de formacgédo docente presente no
documento norteador da SME de Fortaleza sobre os momentos que a formagéo
continuada fomenta aos professores, dentre 0s quais destacamos: escuta e par-
tilha, socializagdo de saberes e vivéncia, expressos na narrativa das profissionais.
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