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RESUMO

Este escrito desenvolve-se como um ensaio tedrico que aponta para a relagdo edu-
cagdo-sociedade. Tem como objetivo discutir alguns conceitos trabalhados por Ivo
Tonet (2005; 2012) e Istvan Mészaros (2008; 2015); e trazé-los como subsidios para a
reflexdo acerca da natureza da educagdo na ontologia do ser social e acerca do papel
assumido pela educagdo na sociedade de classes. Aborda, para tanto, os conceitos
de “conservagao ontoldgica” e de “conservadorismo politico-ideoldgico” da educagao,
ambos de Tonet (2005). Assim como os conceitos de “ordem/sistema/controle socio-
metabdlico” e de "solugbes essenciais versus solugdes formais’, de Mészaros (2008;
2015). Dispara do questionamento de “qual a natureza da educagéo na vida em socie-
dade?” e, partindo dessa reflexdo, indaga se essa sua “natureza” significa 0 mesmo que
0 “papel assumido por ela em uma sociedade de classes”. Apos especificar “natureza”
versus “papel assumido’, este ensaio traz conceitos abordados por Istvan Mészaros
para aprofundar a reflexdo acerca do papel assumido pela educagao na sociedade de
classes. Portanto, na ontologia do ser social, a educagéo traz em si uma tendéncia a
conservagdo (enquanto tendéncia de socializar o que foi construido pela humanidade).
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Mas é na sociedade de classes em que essa “‘conservagao ontoldgica da educagao
plasma-se também a um “conservadorismo politico-ideolégico” (pela interferéncia de
fendmenos que buscam justificar essa realidade, na dire¢cdo de sua conservagao, como
é 0 caso da Ideologia).

Palavras-chave: Educacdo, Ontologia do ser social, Sociedade de classes, Ivo Tonet,
Istvan Mészaros.
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1INTRODUCAO

presente ensaio propde-se a um didlogo entre conceitos trabalhados por

dois autores marxistas acerca da educagdo na sua relagdo com a socie-

dade: de Ivo Tonet (2005; 2012), os conceitos de “conservacdo ontolégica”
e de “conservadorismo politico-ideoldgico”; e de Istvan Mészaros (2008; 2015), 0s
conceitos de “ordem/sistema/controle sociometabdlico” e de “solucdes essenciais
versus solugdes formais’. Assim como, desse ultimo, suas reflexdes retomadas de
Paracelso, pensador do século XVI, de que a “aprendizagem € a nossa propria vida”.

Mészaros, entre outras obras, autor de “Educacado para além do capital”, pri-
meira edigdo no ano de 2005'. Tonet, dentre outras, autor de “Educagado contra o
capital’, primeira edicdo no ano de 20072 tais autores tém mais afinidades do que
apenas a aproximacao na intitulacdo dos livros. antos os autores em foco neste
ensaio, quanto a autora que o escreve, trazem uma conexao com a area de estudo
da “ontologia do ser social” na perspectiva marxista. Por isso, cabe destacar que
aqui ha, de certo modo, a presenca das proposicoes de Karl Marx e Gyorgy Lukacs,
ainda que obras dos referidos ndo estejam sendo enfatizadas neste ensaio.

Pelas suas perspectivas (Tonet?, 2005; 2012; Mészéros, 2008; 2015) e da
autora deste ensaio, ndo se vé possivel falar de educagao sem falar de trabalho. E,
aqui, ndo estamos chamando emprego de trabalho. Temos como pressupostos da
reflexdo aqui trazida, dois:

1. O entendimento de “trabalho” como ato/exercicio de estar no mundo
modificando a natureza para atender suas necessidades. Nesse ato/
exercicio, seres humanos formam a sociedade e se formam em conjunto
e contato com outros seres humanos. “Trabalho” acontece/aparece, por
exemplo, desde a “descoberta” da agricultura e a desnomadizagéo.

2. Para saber “onde esta a educagdo” em uma sociedade, consideramos
importante questionar “onde esta o trabalho” na mesma sociedade. Nas
palavras de Emir Sader, no Prefdcio de “Educacgao para Além do Capital’,
livro de Mészéros: “[o autor, nas suas intengdes com o referido livro] ndo

1 Mas aedigdo utilizada neste ensaio é de 2008. Educagéo para além do capital: (Mészaros, 2008).
2 Mas a edigéo utilizada neste ensaio é de 2012. Educagéo contra o capital: (Tonet, 2012).

3 Trabalho formatado conforme a atualizagdo da norma de citagdes da ABNT (NBR 10520 - Citagdes
em documento), tendo entrado em vigor dia 19/07/2023. Disponivel em: https://ITng.com/ia8sd
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poderia sendo restabelecer os vinculos — tdo esquecidos— entre educa-
cdo e trabalho, como que afirmando: digam-me onde esta o trabalho em
um tipo de sociedade e eu te direi onde estd a educagéo” (Sader, 2008,

p. 15).

Ainda nesse sentido, ndo se compreende a educagao como sobreposta a
sociedade e ao Estado, mas em relacdo: plasmando-se, determinando e sendo
determinada. Ainda, ndo se entende a educagdo como aquela que nada pode fazer
estando “engessada e paralisada em um sistema’. Ela pode. Acredita-se que, mesmo
estando no capitalismo, ela ainda pode ser um instrumento de questionamento/de
problematizacdo. Mas reconhece os desafios de “outra educagao’, no sentido de
uma educacdo “alternativa/emancipadora” ser geral, sistematizada e hegemonica,
pelas requisicoes das relagdes com o capital, no capitalismo.

0 que é educagao? Seria educagao apenas 0 que aprendemos nos espacos
formais? E 0 que se aprende durante a vida? Durante a vida: nos diversos espagos de
socializagado como familia, instituigdes religiosas. Espagos ndo formais como asso-
ciagOes de moradores, espagos coletivos das comunidades nas quais crescemos,
nossos espagos de trabalho e nossas trocas didrias com profissionais e usuarios;
ha educagao nos movimentos sociais populares? E as acdes e atividades socioedu-
cativas que sdo realizadas junto a usuarios das politicas sociais?

Essas tantas perguntas apontam que ‘educagdo € muita coisa’; que ha
“educagdes”. Que ela(s) acontece(m) nos espagos formais/escolares, nos espagos
informais e ndo escolares. Educacdo como processo pedagdgico, mas também
educagdo como cultura (Brandéo, 2017).

Dito isto, 0 que teriamos a dizer, ou melhor, a questionar sobre a educagao
neste ensaio? Primeiramente, situaremos a educacao na ontologia do ser social,
definindo sua “natureza’, com base nas discussdes de Tonet (2005; 2012) e alguns
aportes tedricos complementares, especialmente Tumolo (2012) e Moreira e
Maceno (2012). Em seguida, reconhecendo que a educagdo “assume papel” em
diferentes formas de sociabilidade, dialogaremos com as ideias “selecionadas” em
Mészaros para aprofundar a reflexdo acerca da educagao na relagdo com o capital,
no capitalismo.
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Tem como formato de escrita e da l6gica do desenvolvimento das ideias o
género de texto “Ensaio”. Trata-se de um ensaio tedrico, com presenca marcante
do enfoque filosoéfico, pois tem como principais aportes Ivo Tonet, pesquisador bra-
sileiro e professor universitario na drea da Filosofia Politica (formado em Letras,
Mestrado em Filosofia e Doutorado em Educagéo); e Istvan Mészaros, filésofo hun-
garo e importante tedrico mundial da drea da Economia Politica, destacando-se
temas como Estado e Educagdo. Ambos sdo, portanto, importantes tedricos da
area da educacdo critica/ historico-critica, especialmente da marxista.

Este trabalho faz uso da revisdo bibliografica direcionada principalmente a
quatro textos, dois de Ivo Tonet (“Educagdo, cidadania e emancipagdo humana” e
“Educagdo conta o capital”) e dois de Istvan Mészaros (“A educagdo para além
do capital” e "A montanha que devemos conquistar”). Também usa textos comple-
mentares (Moreira e Maceno, 2012; Saviani, 1993; Tumolo, 2012; lasi, 1999; 2002;
Caldart, 2004; Conselho Federal de Servigo Social, 2013; Chaui, 2002; 1997;).

Dispara da reflexdo acerca de “qual a natureza essencial da educacgao na vida
em sociedade?” e, partindo deste questionamento, nos interessa questionar: essa
“sua natureza social” significa o mesmo que o “papel que ela pode assumir nas dife-
rentes formas de organizagao da sociedade?”,

Assim, contando com tais caminhos metodoldgicos, e buscando estimular a
reflexdo critica acerca do tema, busca tecer alguns apontamentos sobre a educa-
¢do em duas dimensoes: 1. Sua “natureza essencial”; 2. Seu papel no capitalismo,
problematizando as categorias da “Alienagdo” e da “Ideologia’. Se aporta teorica-
mente em autores e autoras que discutem sobre “educacgao e trabalho num sentido
ontoldgico’, ou seja, na drea de estudo da “ontologia do ser social”.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1A “NATUREZA” DA EDUCACAO NA ONTOLOGIA DO SER
SOCIAL

Mulheres e homens, ao estarem no mundo e nele reproduzirem-se social-
mente —ou Seja, para produzir sua existéncia, que é sempre uma produgdo em
sociedade e, a0 mesmo tempo, producédo da sociedade- precisam responder as

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO - VOL. 02 21 9
ISBN: 978-85-61702-84-7



W\ —

nacional de

‘C 1 A educacio

suas necessidades humanas: das mais imediatas e objetivas as subjetivas. Nas
palavras de Tumolo (2012), sdo necessidades que “vdo do estdmago a fantasia,
[..] da alimentagdo a arte, passando pela vestimenta, moradia, educagéo e etc”
(Tumolo, 2012, p. 157).

Assim, 0s homens e as mulheres modificam a natureza, relacionando-se com
ela de forma a criar uma nova realidade, ao tempo em que também se criam e
recriam-se. Esse ato de modificar a natureza e criar novos elementos para a rea-
lidade, sejam casas, roupas, moradias, instituicdes como escola, dentre outros,
chama-se, nas acepgoes marxianas, de trabalho.

Para Marx (2010), Tonet (2005; 2012) e Mészaros (2008; 2015), o trabalho é
o fundamento ontoldgico do ser social. Nesse sentido, “trabalho” ndo é apenas um
tema por onde Marx escolheu iniciar seus estudos, dentre tantos outros possivel.
Na verdade, a tese do autor - com a qual concordamos- € que nao se trata apenas
de um ponto de partida por onde 0 mesmo decidiu realizar sua analise da realidade,
ndo se trata de uma escolha (Moreira; Maceno, 2012, p. 175). Mas € o ponto de
partida da andlise porque é o “ponto de partida” da construcéo da vida social e do
homem (e da mulher) como suijeito social.

Para Marx, “[...] o trabalho é fundamento do ser social porque representa a
forma humana (social) de satisfazer necessidades vitais do individuo: comer, beber
e vestir" (Moreira; Maceno, 2012, p. 176). E, nesse processo, ‘portanto, o carater
social é o carater universal de todo o movimento; assim como a sociedade mesma
produz o homem enquanto homem, assim ela é produzida por meio dele” (Marx,
2010, p. 106). As objetivagdes do trabalho sdo valores de uso, pois aqui estdo para
“serem usadas’, ou seja, para satisfazerem necessidades. Conforme Tumolo (2012,
p. 158):

a producéo de valores de uso, [...] fundamentalmente por meio do traba-
lho, é que propicia a producgéo da propria existéncia dos homens como

tais e, grosso modo, as formas pelas quais os vém produzindo é o que
constitui a historia da humanidade, de seus primordios até o dia presente.

Ao transformar algo na natureza, transformamos a realidade e nos trans-
formamos. Pois agora passamos a ter novos conhecimentos, novas experiéncias,
e, por isso, numa nova producgao, provavelmente, teremos maiores possibilidades
para projetar novos resultados em nossas mentes. Dessa forma, a socializagdo do
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conhecimento humano é um elemento que relaciona intrinsecamente o trabalho a
comunicacgao e a linguagem e, assim, as praticas pedagogicas.

A educagdo é, para Lukdcs (Lessa, 2007), um complexo, assim como a lingua-
gem, a comunicagao e etc. 0s mesmos sdo criados no ato de o homem modificar a
realidade por meio do trabalho, de forma a atender as suas necessidades. Assim, vai
construindo uma nova realidade ou novos elementos para esta, a qual se constitui
num “‘complexo de complexos”. Conforme as reflexdes de Moreira e Maceno (2012),
aportando-se no pensamento de Lukdcs, tais complexos sdo distintos, de acordo
com a fungdo social que cada um exerce. Nao se reduzem ao trabalho, mas tam-
bém ndo sdo inteiramente autdbnomos e nem inteiramente submissos.

E nesse sentido que Saviani (1991) define a educagéo como socializacéo da
humanidade. Traremos suas palavras, para evitar reducionismos: “[...] [a educagao
é] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida historicamente e coletivamente pelo conjunto dos homens”
(Saviani, 1996, p. 24. Grifos n0ssos.).

Tendo em vista que estamos tratando aqui da educacdo no seu sentido
amplo, ndo nos limitando apenas a educacao formal, cabe mencionar que néo ha,
por nés, concordancia integral com essa citagdo do autor Saviani (1996), apenas por
também considerarmos “educacao” as praticas que podem ndo ser diretas e inten-
cionais; Ou seja, podem ser também aquelas que ndo tenham a intencionalidade
de “ensinar algo” em uma aula, uma formagao, uma roda de conversa, debate, um
minicurso e etc, mas que, pela pedagogia do exemplo, pelo viver aquela realidade,
aqueles valores, aquelas praticas, podem acabar “educando™.

Apesar destas ponderagdes a delimitagdo da educagdo como, estritamente,
acoes diretas e intencionais, consideramos a citagdo de Saviani (1991) de grande
valia, por explicar a educagdo como mediagdo da realidade social, como instru-
mento de socializagdo do que foi acumulado pelos homens e pelas mulheres na
construcado da historia. Com isso, ndo se trata de qualquer saber - e, por isso, néo
se trata também de um saber neutro: mantém uma relagdo direta com as relagoes
sociais estabelecidas numa forma de sociabilidade.

0 que Tonet (2005) denomina de “natureza essencial” da educagéo é aquela
que ndo estd ancorada apenas em sua funcdo em determinado contexto histdrico,

4 Este nosso pensamento ancora-se em reflexdes feitas por Caldart (2004). Assim como tem relagéo
com o préprio conceito de “interiorizagdo” de Mészdros (2008), a ser abordado no item 3 deste
trabalho.
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que ndo parte da sociedade de classes, da sociedade capitalista, mas sim da estru-
tura ontoldgica do ser social (Tonet, 2005).

A especificagdo do ponto de partida da andlise de Tonet no referido texto
(Tonet, 2005) ser a educagdo em sua natureza essencial se da pela preocupagéo
do autor em “[...] evitar confusa a abordagem desta problemética [...]. [Para isso] é
preciso [...] deixar claro que uma coisa € a natureza essencial de determinado feno-
meno social; outra coisa € seu papel em determinado momento do processo social”
(Tonet, 2005, p. 135).

Sobre isso, Tonet (2005) nos indica que na andlise da educagdo é comum
que se tomem como ponto de partida a sociedade de classes, podendo gerar uma
confusdo no sentido de fazer entender que a fungao que a educagao exerce no capi-
talismo significaria a natureza da educagdo. Consideramos, assim como o autor,
que essa “‘confusdo” é demasiadamente problematica para a analise dos limites e
possibilidades da educacédo, no que se refere as contribuicdes que esta pode dar se
pensada num horizonte de diregdo/com busca pela emancipagdo humana.

Conforme Tonet (2005), para pensar se é possivel haver mediagoes entre a
educagao e a emancipagcao humana, € essencial pensar a “natureza” desse feno-
meno, tendo ciéncia de que ha varias concepgOes dessa natureza e de outros
elementos da educagdo (em relagdo as diferentes posigdes filoséficas, no que se
refere a educagdo). Em seus termos: "a natureza desta atividade [educagéo] é um
elemento essencial para podermos estabelecer se e de que modo ela pode ser uma
media¢do para a emancipagao humana, ou seja, para compreender tanto as suas
possibilidades como os seus limites” (Tonet, 2005, p. 135).

Com esse objetivo, Tonet situa a discussdo da educagdo no processo de
construcado do ser social. Este é 0 seu ponto de partida. Sendo o trabalho o elemento
ontoldgico do ser social, como explicamos anteriormente, estabelece uma relagéo
entre estas duas categorias (trabalho e educagéo), sendo uma relagéo inseparavel,
“assim como a linguagem e o conhecimento [...], desde o primeiro momento” (Tonet,
2005, p. 136).

Em sintese, a educagado pode ser considerada como uma forma de mediagéo
para o trabalho e para a disseminagdo do que foi acumulado como conhecimen-
tos, valores e cultura de uma sociedade. Portanto, a educagao, em sua natureza
prépria (ou, nos termos de Tonet, “em sua natureza essencial”) tem uma tendén-
cia a conservagao, como nos explica Tonet (2005), ao destrinchar a natureza
essencial da educagcdo. Conforme este autor, trata-se de uma tendéncia a uma
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conservagdo ontoldgica, que se diferencia substancialmente do conservadorismo
politico-ideoldgico.

Inclusive, esta tendéncia a conservagao, esta ‘conservagdo ontoldgica”, inde-
pende da existéncia da sociedade de classes. Dessa forma, para Tonet (2005, p.
139), "o que é importante que fique claro é que o carater de conservacao, por parte
da educagdo, ndo deriva de questdes politico-ideoldgicas, mas da sua fungdo na
reprodugdo do ser social. Aquelas poderdo influir nele, impulsionando-o no sentido
reacionario ou revolucionario, mas nao estdao na sua origem"”.

E na sociedade de classes em que essa tendéncia ao conservadorismo onto-
ldgico se reverte em conservadorismo politico-ideoldgico, em que “as ideias, as
representagoes e 0s valores que compdem a consciéncia dos seres humanos, além
de representar as relagdes reais a que se submetem, devem também justifica-las
na diregdo de manutencgéo de determinados interesses” (lasi, 2002, p. 94-95). Ou
seja, na sociedade de classes, a essa conservagdo ontoldgica (enquanto tendéncia
de socializar o que foi construido pela humanidade) plasma-se o conservadorismo
politico-ideoldgico (pela interferéncia de fenémenos que buscam justificar essa
realidade, na diregdo de sua conservagao).

3.1.1“FENOMENOS QUE BUSCAM JUSTIFICAR A REALIDADE NA
SOCIEDADE DE CLASSES, NA DIRECAO DE SUA CONSERVACAO":
ESTAMOS FALANDO DA CATEGORIA “IDEOLOGIA"

Sobre qual realidade se encontra o véu? Aqui podemos falar de “Alienagao”
e “Ideologia”. Se a pratica educativa é, basicamente, a de ensinar e aprender o
acumulado historicamente pela sociedade, cabe-nos questionar em quais con-
digbes histdricas ocorre essa socializagdo e “interiorizacdo” (Mészdros, 2008).
Consideramos demasiadamente relevante, para essa reflexdo, abordar aqui 0s con-
ceitos de alienagdo e de ideologia.

Marilena Chaui explica que Marx partiu dos estudos de Feuerbach sobre
alienagédo religiosa e 0s ultrapassou, pois interessava ao primeiro autor entender
questdes como:

Por que os seres humanos ndo se reconhecem como sujeitos sociais,
politicos, histéricos, como agentes e criadores da realidade na qual
vivem? Por que, além de néo se perceberem como sujeitos e agentes, 0s
humanos se submetem as condigdes sociais, politicas, culturais, como
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se elas tivessem vida propria, poder préprio, vontade prépria e 0s gover-
nassem, em lugar de serem controladas e governadas por eles? Por que
existe a alienagdo social? Por que os homens se deixam dominar pela sua
prépria obra ou criagéo histérica? Por que filésofos, tedlogos, cientistas
(portanto, o sujeito do conhecimento) elaboram teorias que reforgam a
alienag&o? (Chaui, 2000, p.216).

O interesse de Marx tratava-se, entdo, de entender o que Chaui denomina de
“alienacao social”:

[..] alienagéo social é o desconhecimento das condiges histérico-sociais
concretas em que vivemos, produzidas pela agdo humana também sob o
peso de outras condigdes histdricas anteriores e determinadas. Ha uma
dupla alienag&o: por um lado, 0s homens néo se reconhecem como agen-
tes e autores da vida social com suas instituigdes, mas, por outro lado e
ao mesmo tempo, julgam-se individuos plenamente livres, capazes de
mudar suas vidas individuais como e quando quiserem, apesar das ins-
tituicGes sociais e das condigdes histéricas (Chaui, 2000, p. 218 - 219,
grifos nossos).

Esse “desconhecimento das condigdes historico-sociais concretas” se da por
um fendmeno onde o ser humano cria algo, mas néo reconhece como sua criagao.
Este é o conceito “mais puro” de alienagado. Trata-se do fato de alienar-se de algo,
tornar-se estranho a sua criagéo, passando a perceber esse “algo” como superior e
com poder sobre ele (ser humano que cria). Nas palavras de Chaui, ao criarem ou
produzirem alguma coisa:

[...] ddo independéncia a essa criatura como se ela existisse por simesma
e em si mesma, deixam-se governar por ela como se ela tivesse poder em
sie por simesma, ndo se reconhecem na obra que criaram, fazendo-a um
ser-outro, separado dos homens, superior a eles e com poder sobre eles
(2000, p. 216).

Essa autora explicita trés grandes formas de alienagao que existem nas socie-
dades modernas. A primeira trata-se da ja explicada alienagdo social. A segunda,
da alienagdo econémica: o primeiro aspecto € que a forga de trabalho passa a ser
mensurada por um valor, assim, torna-se mais uma mercadoria. Nao percebemos
esse processo de coisificagdo. O segundo aspecto é que “a mercadoria-trabalhador
produz mercadorias” (p. 219), as quais, por vezes, ndo podem ser compradas por

FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-84-7

224



nacional de

‘C weds educacio

nos (em virtude do prego). Ela é objeto de fetiche, de desejo. Ndo vemos, no entanto,
0 quanto de trabalho humano tem “por tras” daquela mercadoria. Com isso:

As mercadorias deixam de ser percebidas como produtos do trabalho e
passam a ser vistas como bens em si e por si mesmas (como a propa-
ganda as mostra e oferece). Na primeira forma de alienagéo econdmica,
o trabalhador esta separado de seu trabalho — este é alguma coisa que
tem um prego; € um outro (alienus), que néo o trabalhador. Na segunda
[...] as mercadorias ndo permitem que o trabalhador se reconhega nelas.
Estdo separadas dele, sdo exteriores a ele e podem mais do que ele. As
mercadorias sdo igualmente um outro, que ndo o trabalhador (Chauf,
2000, p. 220; grifos da autora).

Uma terceira forma de alienagdo listada pela autora € a intelectual. Como
base dessa alienacdo, temos a separacdo entre trabalho material e intelectual - o
trabalho responsavel por produzir mercadorias e o trabalho responsavel por planejar,
elaborar. Cabe ainda aqui dizer que essa diferenciacéo e separagédo sao sequidas de
uma hierarquizagao: os intelectuais detém o conhecimento. Hierarquiza-se e sepa-
ra-se saber e fazer/teoria-pratica.

De acordo com aquela autora, isso da a base para que surjam elementos
que sdo “a causa do surgimento, da implantagédo e do fortalecimento da ideologia”
(p.220). Sintetizando, esses elementos sdo: a) as ideias aparecem como “universais,
vélidas para todos, em todos os tempos e lugares” (p.220) e ndo como ponto de
vista de classe a qual pertencem seus criadores; b) existem em si e por si mesmas,
deixam de aparecer como elementos criados para explicar a realidade e aparecem
como “ja prontas” na realidade.

Aideologia é, conforme Chauf:

[...] uma elaboragéo intelectual sobre a realidade, feita pelos pensadores
ou intelectuais da sociedade - sacerdotes, filésofos, cientistas, pro-
fessores, escritores, jornalistas, artistas -, que descrevem e explicam o
mundo a partir do ponto de vista da classe a que pertencem e que € a
classe dominante de uma sociedade (2000, p. 221).

Assim, é uma elaboracgao intelectual, mas ndo qualquer conjunto de ideias.
Ela objetiva a justificagdo de uma determinada realidade, na diregdo da conserva-
¢ao desta, de acordo com determinados interesses. Para entender como acontece
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esse fendmeno, basta pensarmos no exemplo dos papeis sociais esperados para
meninos e meninas, ainda antes do nascimento, conforme Lima (2012):

A divisdo dos papéis socialmente atribuidos a homens e mulheres
comega no momento da descoberta do sexo dos bebés pelos pais. Se
menina, enxoval rosa, simbolo da fragilidade, dogura, feminilidade. Se
menino, enxoval verde ou azul, representando a forga, a razéo, a mas-
culinidade. Dessa maneira, os bebés ja vém ao mundo predeterminado
simbolicamente. Os papeis sociais que apreenderéo, se for mulher, serdo
pautados na fragilidade e passividade, se homens, na forca e violéncia
(Lima, 2012, p. 86).

Na nossa sociedade, ao se descobrir o sexo do(a) bebé, é comum que o
enxoval seja rosa para menina e azul para menino. Ainda na infancia, a menina €
presenteada com brinquedos que remetem ao zelo do lar, ao cuidado de outras
criancgas (simbolizando o cuidado aos filhos e a familia), aos dotes culinérios e etc.
Ja 0s meninos sdo presenteados com carrinhos, bola de futebol, instrumentos de
forcas e tecnologia.

Essa divisdo sexual dos brinquedos, baseada numa divisdo sexual do tra-
balho e na expectativa de papeis sociais distintos para meninos e para meninas,
iniciam antes do nascimento, sdo reforgados pela educacgao escolar, pela educagéao
religiosa no interior ou fora de igrejas e pela educacgao familiar®. Contraditoriamente,
0s segmentos conservadores da sociedade julgam que outra proposta de educa-
¢ao ou questionamentos a essa realidade posta, sdo ideoldgicas. Ja ndo seria, no
entanto, todo esse sistema de “‘normas sociais” ideoldgico?

Com esse breve exemplo, podemos perceber que a ideologia desistoriciza,
fragmenta, inverte, oculta - ao tempo em que defende uma suposta neutralidade e
naturalidade do que é socialmente construido e determinado.

E no dia a dia, na vivéncia do mundo, na convivéncia com as pessoas, na
construcdo de relagdes sociais, que vamos conhecendo, experienciando, deli-
neando nossas visdes de mundo e valores. Nesse sentido, lasi argumenta que “toda
pessoa tem alguma representagdo mental de sua vida e seus atos” (1999, p.16) e,
em sequida, cita Gramsci (ndo datado, p. 11, apud, lasi, 1999, p. 16):

5  Sendo este o lugar primeiro de aprendizado do “ser homem" e “ser mulher”, é nela onde as criangas
vao absorvendo o padrdo dos papeis de género aceitos pela sociedade, pela transmisséo dos valo-
res e principios, da educagao desigual para o filho homem e a filha mulher, das exigéncias desiguais
para o pai e a mae e etc.
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Todos sdo filésofos, ainda que ao seu modo, inconscientemente, porque
inclusive na mais simples manifestacdo de uma atividade intelectual, a
linguagem, esta contida uma determinada concepgdo de mundo.

Tendo como base as reflexdes realizadas por lasi (1999; 2002) sobre o pro-
cesso de consciéncia, ndo podemos afirmar que “apenas algumas pessoas tém
consciéncia’, ndo se trata de ter ou ndo ter, mas de um processo — nao linear, ndo
evolutivo, podendo haver elementos de uma forma de consciéncia coexistindo com
outra e podendo o individuo que adquire um nivel de consciéncia, voltar as formas
anteriores.

Conforme lasi (1999) e Chaui (1997), entendemos que a ‘interiorizagdo”
(Mészéros, 2008) do “mundo externo” se da de modo mediatizado, por pessoas,
instituicdes, no uso de ideias anteriores e externas a nés, mas que nos aparecem
como proprias e autbnomas. Em outra publicagao, lasi (2002, p. 94), explica que,
na sociedade de classes, a consciéncia ndo €, necessariamente, ‘um elemento de
identidade do individuo com a sociedade’, pois € nessa forma de sociedade em que
aideologia se faz necessaria para as classes dominantes, como ocultamento, como
justificagao.

3.2 CONTRIBUICOES DE MESZAROS PARA REFLETIR ACERCA
DO “PAPEL ASSUMIDO” PELA EDUCACAO NO CAPITALISMO

Marx realiza uma dupla andlise do trabalho: a) como fundamento ontolégico
do ser social e 0 b) trabalho no capitalismo. Um ndo se resume ao outro. Ha deter-
minagdes que sdo “assumidas” pelo trabalho quando na relagdo com o capital, no
capitalismo. Por isso, pensar a educagdo na relagdo com o trabalho nos traz tam-
bém esse desafio: pensa-la na ontologia do ser social e pensa-la no capitalismo. Em
Tonet (2012, p. 28), a educagéo “se vé diante de uma encruzilhada”. E, nos tempos
atuais, o sistema encontra-se em um momento marcado por crise estrutural (Tonet,
2005). Nas palavras desse autor:

E importante acentuar que ndo se trata s6, nem principalmente, de uma
crise de valores. E, antes de mais nada, uma crise da producéo material,
que resulta numa crise de todos os aspectos da sociedade. [..] E certo
que a exclusdo social faz parte da natureza dessa forma de sociabilidade.
Contudo, em outros momentos, ela parecia ser fruto da falta de desen-
volvimento das forgas produtivas. Hoje, ao contrério, fica claro, como diz
Chasin (1987), que ndo é pelos seus defeitos, mas pelas suas qualidades
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- ou seja, pelo desenvolvimento levado a limites extremos, mas sob uma
l6gica socialmente antagénica que lhe é propria — que o capitalismo
exclui a maioria da humanidade do acesso a riqueza produzida (Tonet,
2005, p. 133).

- 4

Estando a énfase de Ivo Tonet situada “no plano filoséfico’, tendo como maior
preocupacao o debate da educagdo na ontologia do ser social, trouxemos aqui algu-
mas contribuicdes de Mészaros para aprofundar a discussdo. Reconhecemos que
na sociedade de classes o trabalho assume determinadas caracteristicas (vincu-
ladas ao capital, a competitividade, a ndo priorizagdo ao ser humano, mas sim ao
lucro e etc). Consideramos, ainda, que é importante pensar “‘contexto e conjuntura”.
Tendo em vista que, por exemplo, se fossemos abordar com profundidade o con-
texto atual do capitalismo e da educagéao, teriamos que levar em conta questoes
da crise estrutural, das formas uber, ifood, precariado, da ideologia do empreen-
dedorismo (Antunes, 2013); e, sem muito esforco, é possivel visualizar a educacéo
lado a lado, dialogando ou sendo tensionada por tudo isso. Entretanto, para esse
momento, nossa discussao abordara questdes mais gerais que estejam em torno
dos conceitos trabalhados por Istvan Mészaros (2008; 2015): “ordem/sistema/con-
trole sociometabalico” e de “solugOes essenciais versus solugdes formais”. Assim
como suas reflexdes retomadas de Paracelso, pensador do século XVI, de que a
“aprendizagem € a nossa propria vida”.

Sendo a “aprendizagem a propria vida®, ndo cabe a educagao apenas o domi-
nio da educagdo formal/escolarizada. Com isso, Mészdros abre margem para
educacgao escolarizada, mas também para a educagédo como formagao politica nas
ruas e nos espagos externos, educagao como conhecimento do mundo/cultura e
como criagdo (Mészéros, 2008). Entende o papel do educador ndo apenas como
transmissdo, mas como “conscientizagdo” e “testemunho de vida” (Mészaros, 2008,
p. 13). Pela natureza da educagéo e pela sua perspectiva politica, esse autor traz
que a direcdo das praticas pedagdgicas e da sistematizagdo da educacéo deveria
ser o ser humano no mundo. Mas que, consoante a ideia de Tonet (2012) sobre a
educacao estar ‘em uma encruzilhada’, estdo em nossa cultura o individualismo, 0
foco no lucro, na competigdo. Traz que, no entanto, educagao em sua natureza nao
deveria ser mercadoria, deveria ser criagao.

As reflexdes de Mészaros reafirmam a todo momento que ndo se trata de
uma questdo de "‘meros valores” a ser solucionada sozinha pela educacéo. Por
isso defende que as solugdes devem ser “essenciais” e ndo “formais”. Essa ideia de
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‘solucdes essenciais versus solugbes formais’, em nosso entendimento, pode ser
melhor explicada ao compreendermos seu conceito de “ordem sociometabdlica”.

Em “A montanha que devemos conquistar: reflexdes acerca do Estado”, Edigéo
da Boitempo, ano de 2015, desde a apresentacao por Alysson Leandro Mascaro, sao
trazidas para nos reflexdes acerca da centralidade do tema “Estado” na relagao
direta com o trabalho — nas acepgOes marxistas e marxianas, enquanto fundante e
fundador do ser social. O Estado, em autores marxistas e desde Marx, aparece nos
escritos porque “pelo campo politico estatal, passam ndo apenas eventuais correias
de transmissdo da reproducgao capitalista, mas €, ele proprio, uma das estruturas
fulcrais de tal sociabilidade” (Mascaro, 2015, p. 03).

Acreditamos que 0 mesmo acontece com o eixo tematico da educagao: nao
estando sobreposta a sociedade, ela passa pelo Estado: tanto por ser esse quem se
relaciona com a educacgdo formal, seja por oferecé-la mediante politicas publicas,
seja se relacionando com o setor privado, seja também na educacédo informal (nos
valores defendidos por determinadas classes sociais, com aval do Estado).

Para nds, neste ensaio, uma grande contribuicdo do referido livro de
Mészaros (2015) é a resposta a seguinte pergunta: que ‘montanha” é essa da qual
se fala? Ainda que o texto tenha como subtitulo “reflexdes sobre o Estado’, traz
justamente que “a montanha” ndo se limita ao Estado: "ndo é apenas o Estado e o
campo politico, mas a totalidade da sociabilidade capitalista” (Sader®, 2008, p. 03).
Isso direciona para o conceito de “ordem/sistema/controle sociometabdlico’, como
sistema totalizante de organizacéo e controle social. Existe, nisso, o destaque para
uma triade: capital, trabalho e Estado (Mészaros, 2008; 2015).

Com isso, lembremos que a educagdo ndo esta totalmente engessada a
ponto de “nada poder fazer’, mas também ndo se encontra sobreposta ao modo
de producgdo-circulagdo-consumo-cultura. Mészaros (2008; 2015) traz exemplos
na historia para tratar de algumas determinagdes socio-historicas da educagao
nas formas de socialidade na relacdo com o capital: desde processos de fragmen-
tacdo dos que pensam e os que fazem; e das dificuldades de acesso ao ensino
formal. Por outro lado, traz também do quanto alguns espagos formais também
foram, na historia, formas de “ocupar” e “profissionalizar”’, com educagdo ‘menos
pensante” as pessoas mais pobres da sociedade. Desde as “oficinas” (conforme
tradugdo do inglés britanico) ou as “instituicdes correcionais” (conforme tradugéo

6 No Prefécio de “A montanha” (Mészéaros, 2008).
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do inglés americano), propostas por Jonh Locke para lidar com o “dcio” dos “filhos
das pessoas trabalhadoras’. Mészaros traz uma fala de Jonh Locke, ao tempo em
que aponta que Locke “nem era religioso”:

Osfilhos das pessoas trabalhadoras séo corriqueiro fardo paraa paréquia,
e normalmente sdo mantidas na ociosidade, de forma que geralmente
também se perde o que produziriam para a populagéo até eles completa-
rem doze ou quatorze anos de idade. Para esse problema, a solugao mais
eficaz que somos capazes de conceber, e que portanto humildemente
propomos, é de que, na acima mencionada lei a ser decretada, seja deter-
minado, além disso, que se criem escolas profissionalizantes em todas
as paroquias as quais os filhos de todos, na medida da necessidade da
pardquia, entre quatro e treze anos de idade... devem ser obrigados a fre-
quentar (Locke, n/d, p. 383 apud Mészéros, 2008, p.43. Grifos do autor).

Antes de fazermos considerag0es acerca recorte de texto acima, gostariamos
de trazer uma segunda citagao, dessa vez, do proprio Mészaros. Em sua percepcao,
a “educacédo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu = no
seu todo — ao proposito de ndo so fornecer os conhecimentos e o0 pessoal necessa-
rio @ maquina produtiva [...], como também gerar e transmitir um quadro de valores
que legitima os interesses dominantes” (Mészaros, 2008, p. 35). Mészéros chama
esse processo de “interiorizagdo” e mostra que, inclusive, pelo sucesso dele foi pos-
sivel, em determinados contextos historicos, deixar de lado “a forga’, para focar no
CONsenso.

Essas citagbes demonstram a histdrica fragmentagdo entre “pensar” e
“fazer”. E, mais que isso: entre quem pensa e quem faz. Vejamos que as “oficinas”
ou “instituicdes correcionais” eram propostas aos “filhos dos trabalhadores”. O écio,
a criagao, nao seria entdo um problema para os filhos dos ricos? Além disso, vemos
também o lugar de destaque dado na “educagao” por parte de instituicdes parceiras
do Estado: no caso, aigreja. Em sua relagao de parceria com o Estado nascente, em
contraposigao a perda de poder se comparada a Idade Média.

E importante dizer que pautar um ensino profissional de qualidade, que arti-
cula o ensino integral, tem sido hoje um caminho/alternativa as politicas sociais de
educacgao. Assim com € importante pensar nas estratégias para acesso ao ensino
superior pelos “filhos da classe trabalhadora” na atualidade. Além do acesso, pensar
a permanéncia tem sido mais um caminho buscado pelos segmentos defensores
da educacédo publica e de qualidade. Inclusive pelo proprio Mészaros em vida, que
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reconhece a essencialidade do acesso (Mészaros, 2008). Mesmo com 0 acesso
garanti, ha contradi¢des: os tensionamentos a educagao formal pelo setor privado,
pelas politicas de influéncia neoliberais do Estado e etc.

Destacamos que a educacao € vista por Mészaros e Tonet como instrumento,
como contribuigdo, como perpassada pelas contradigdes do modo de producéo,
mas também como instrumento de questionamento e busca de problematizagdes.
Quando Mészéros (2008) fala sobre as “solugdes precisarem ser essenciais” e ndo
“formais” penso muito sobre a dificuldade que temos até hoje no Brasil de estruturar
de forma sistematica, ampla, formal e hegemanicas, propostas progressistas e até
mesmo humanistas na educacado que tensionem valores “da ordem”. Para ilustrar
essas afirmacoes e finalizar, por hora, nossas reflexdes, trazemos a movimenta-
¢ao em meados do ano 2019 de projetos de leis municipais pela ndo discussao de
género e sexualidade nas escolas, no contexto de avango do conservadorismo no
Brasil (Pereira, 2020).

Outro exemplo, na historia recente do Brasil, no recorte temporal de 1960,
é que Paulo Freire vivenciou experiéncias profissionais que se deram pelo Servigo
de Extensdo Cultural da Universidade do Recife (atual Universidade Federal de
Pernambuco). Nas ocasides desta Extenséo e de sua atuagdo com alfabetizagéo
no interior do Nordeste, esse educador desenvolveu seu método de Educacéo de
Adultos, o qual partia de palavras’ retiradas do dia a dia e do vocabuldrio popu-
lar dos adultos que buscava alfabetizar. Experiéncia bastante conhecida foi a do
trabalho de alfabetizagdo na cidade de Angicos, no estado Rio Grande do Norte.
Essas experiéncias aconteceram de formas pontuais, cresceram e deixaram lega-
dos tedricos e pedagogicos. Mas a histoéria do Brasil mostra também que elas néo
puderam ser gerais no ambito da educacédo nacional e formal e que a ruptura desse
movimento entendido como um risco de uma educagado “tdo politizada” pudesse
se hegemonizar, entra nas repressoes da Ditadura Militar no Brasil (Barreto, 2004;
Freire, 2001).

Atualmente, ha diversas propostas e experiéncias de “educacgao alternativa’.
Quando no ambito da educagao formal, sdo restritas a determinadas escolas e sem

7 Chamadas por Freire de “palavras geradoras’, por serem unidade bésicas de orientagado de debates,
proximas a vida e aos territérios de vida dos participantes dos Circulos de Cultura. Palavras com
fungdo de provocar a/buscar na lembranca do dia a dia de trabalho as vivéncias, sentidos, experién-
cias e concepgdes das tematicas trabalhadas (Barreto, 2004; Freire, 2001). Assim como de fonética
mais conhecida pelas pessoas a serem alfabetizadas.
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acesso gratuito para todos. Exemplo que pode ser dado séo as “Escolas Waldorf”,
com uma proposta pedagdgica diferente da convencional, de “formagdo harmoénica”
do ser humano na relagdo natureza-corpo (Cruz, 2017).

Além disso, encontramos perspectiva “alternativas’ de educacdo em espagos
informais como em movimentos sociais populares. Um exemplo é o Movimento de
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), com sua escola de formagé&o politica intitu-
lada de Escola Nacional Florestan Fernandes, em Guararema - S&o Paulo; ou suas
experiéncias em educacgdo infantil intitulada de “Cirandinhas” espalhadas por todos
os lugares onde hd o MST (Caldart, 2004). Esses processos além de ndo serem 0s
oficiais da educacado no brasil, os nacionalmente programaticos e sistematizados
para a educagao formal, também nao estao livres de ataques e criminalizagdo, no
contexto do avango do conservadorismo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse item (Consideragdes finais), apresenta trés sinteses (cumulativas, ou
melhor, enlagadas) de como entendemos a relagdo educagdo-sociedade. Desse
modo, em sintese, entendemos que educagao é:

1. Um processo necessario ao ser humano, que se encontra no mundo, que
se encontra numa forma de sociabilidade anterior a ele, com culturas,
valores e conhecimentos ja existentes e que sdo resultados do trabalho
das sociedades no decorrer de suas histérias. Para Tonet (2005), nesse
sentido que a educacgdo tem, em sua natureza intrinseca e essencial,
uma tendéncia a uma conservagdo ontolégica (enquanto tendéncia de
socializar o que foi construido pela humanidade), que se diferencia subs-
tancialmente do conservadorismo politico-ideoldgico. Inclusive, esta
tendéncia a conservacgao, este conservadorismo ontoldgico, independe
da existéncia da sociedade de classes. E na sociedade de classes que,
a esse conservadorismo ontoldgico (enquanto, digamos novamente, ten-
déncia de socializar o que foi construido pela humanidade) plasma-se ao
conservadorismo politico-ideoldgico (pela interferéncia de fendmenos
- como a “Ideologia’, contextualizada neste trabalho — que buscam justi-
ficar essa realidade, na diregdo de sua conservagéao).
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2. 0 processo pedagogico de ensinar e aprender. Primeiramente no ambito
familiar e, posteriormente, nos espagos formais de ensino, como nas
escolas, que repassam e discutem com o ser humano os elementos supra-
citados (quais sejam: culturas, valores, conhecimentos). Além de outros
espacos de socializagdo secunddria como: igreja, trabalho, Movimentos
Sociais e etc;

3. Uma forma de mediagdo que contribui para a reprodugdo das relagoes
sociais que estdo estabelecidas durante determinados tempos historicos.
Nas palavras de Ivo Tonet (2012): “[a educagéo €] parte dessa sociabili-
dade e [..] mediagdo para a reprodugéo social” (Tonet, 2012, p. 27). E, por
isso mesmo, “é marcada pelas contradigdes, pelos projetos e pelas lutas
societdrias e ndo se esgota nas instituicdes educacionais, embora tenha
nelas um espago privilegiado de objetivagdo” (CFESS, 2011, p.16).
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