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RESUMO

As estratégias metodoldgicas de ensino-aprendizagem no ensino médio carecem cada
vez mais de inovagao, pautando-se em métodos que reforcem a contextualizagdo dos
conteudos, minimizando que eles sejam memorizados de maneira mecanica, a fim de
que a aprendizagem seja integralizada e significativa. Conectar os saberes escolares
ao cotidiano dos estudantes é uma tarefa desafiadora para os professores do ensino
médio, uma vez que, 0s objetos de conhecimentos adquiridos nas diversas disciplinas
perpassam para além da vida estudantil e, na maioria das vezes sdo ensinados por
métodos tradicionais. Este trabalho objetiva subsidiar a contribuigdo da utilizagdo de
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metodologias ativas no ensino médio em contraste com o método de ensino tradicional,
pois as exigéncias no formato de ensino-aprendizagem colocadas pelo funcionamento
da educagao basica solicitam mudangas na formatagao de produgao do conhecimento
no sentido de superar o modo tradicional de ensino, principalmente com o advento
do novo ensino médio que intensifica a participagao do estudante como protagonista,
dando-lhes liberdade de escolha das disciplinas que irdo tragar a construgdo dos seus
saberes. O artigo foi desenvolvido de acordo com a metodologia da pesquisa de carater
qualitativo onde foi realizado um estudo bibliografico integrativo, utilizando diversos
referenciais de pesquisa que tratam do assunto, envolvendo metodologias ativas no
contexto do ensino médio. Foram desenvolvidos estudos que retratam a utilizagéo
das metodologias ativas, sua exemplificagdo e como algumas delas podem ser desen-
volvidas. O trabalho traduziu o proveito e eficacia do uso de metodologias ativas em
convergéncia com o método tradicional de ensino como instrumento de ensino-apren-
dizagem no ensino médio e apresenta como consideragdes finais a importancia da
compreensdo conceitual sobre metodologia ativa, bem como seu processo didatico.
Firmados nos pressupostos regentes para que assim logre-se de um ensino-aprendi-
zagem significativo.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Ensino Bdsico, Ensino Tradicional, Ensino
Aprendizagem.
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que tornem os participantes do processo de aprendizagem o0s protagonis-

tas. A metodologia ativa € considerada o ponto de partida para avangar num
processo de reflexdo, integragdo cognitiva, generalizagdo e reformulagdo de novas
praticas. Dessa forma, uma abordagem ativa pode facilitar o processo de ensino,
que ao invés de tornar 0s alunos receptores passivos, constitui em uma abordagem
dindmica em que o aluno € o centro da construgdo do conhecimento e o professor
assume um papel orientador. (Moran, 2015).

Neste sentido, com essa abordagem, € possivel criar um ambiente de apren-
dizado mais envolvente e significativo, em que o0s alunos tenham a oportunidade de
praticar o que aprender na pratica e desenvolver habilidades importantes, como o
pensamento critico, a resolugao de problemas e a criatividade. Em ultima analise, a
adogdo de metodologias ativas pode ajudar a preparar os estudantes para enfrentar
desafios reais e se tornarem cidadaos mais engajados e participativos.

Para que ocorra eficacia no ensino dos conteldos, se faz necessario uma
abordagem pedagdgica contemporanea e inovadora que conduza o entendimento
complexo do processo ensino-aprendizagem e que perpasse da memorizagao
exaustiva de contelidos que permeiam o formato de ensino tradicional, onde o
aluno € apenas um expectador de informagdes que sdo repassadas pelo professor.
Segundo Krasilchik (2004), as palavras e termos usados em aula comegam a ser
compreendidos pelos alunos, desde a obtencado de exemplos praticos usados para
construir associagdes e analogias, até vincular conteudos a experiéncias reais. Por
outro lado, muito contetido reduz o tempo que os professores precisam para apre-
sentar esses exemplos e analogias que levam os alunos a compreenderem melhor
0s conceitos apresentados.

Para Gomes (2018), esta clara a necessidade de se conhecer metodologias
e estratégias pedagdgicas capazes de fundamentar uma ligagao entre os saberes
escolares e correlacionar com o cotidiano, por meio de atividades praticas de expe-
rimentagdo e da observagdo. E, é nesse sentido que procuramos resposta para a
questdo: quais os atributos das metodologias ativas no processo de ensino e apren-
dizagem do ensino médio.

Os métodos ativos propdem como ideia eficaz que é reforgada ao mostrar
que a capacidade critica dos alunos deve ser fortalecida na pratica docente e sua

Q s formas de ensinar e aprender precisam se basear em estratégias dinamicas
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curiosidade pode ser saciada pela aproximacao dos objetos ao que ja é conhecido.
0 ensino néo se limita, portanto, a lidar com objetos e contetidos, mas inclui também
a possibilidade de uma aprendizagem critica, pois proporcionar essas condigoes
aos sujeitos aprendizes permitira que eles assumam a posicao de sujeitos ativos na
construcdo e reconstrugdo do conhecimento ensinado (Freire,1996). Nesse caso,
as metodologias ativas de ensino estdo alinhadas com os objetivos estratégicos de
aprender a aprender, um dos pilares da educagao no século XXI, e a base do ensino
continua sendo o impulso para pesquisar e desenvolver a autonomia individual.

Partindo desse principio, esse trabalho tem como objetivo geral subsidiar as
contribuicdes acerca da utilizagdo das metodologias ativas no processo de ensino
aprendizagem no ensino médio, dialogando propostas de diferentes referéncias que
visam colocar o aluno no centro da aprendizagem. E apresenta os seguintes objeti-
vos especificos: - Discutir a importancia dos métodos ativos de aprendizagem em
prol da aprendizagem significativa; - comparar a pratica da utilizacdo das metodolo-
gias ativas com o ensino tradicional no ensino médio e evidenciar algumas praticas
de métodos ativos na educacgdo basica.

De acordo com a metodologia aplicada em sala de aula independentemente
da disciplina, pode-se observar que algumas pesquisas recentes de intervengao tém
mostrado uma tematica de bastante relevancia: a motivagdo para aprender. Assim,
¢ importante compreender e identificar a relagdo existente entre o aluno e sua moti-
vacao para estudar, bem como as metodologias utilizadas pelos professores como
forma motivar esses estudantes dentro da sala de aula. Observa-se que o professor
desempenha papel fundamental no estimulo do aluno aos estudos, cabendo a este
profissional, além das atribuigdes basicas do ensino, gerar um ambiente motivador
em sala de aula, através de proposicoes de matérias, estratégias e interagdo que
proporcione que o aluno interiorize 0s motivos e criando um desejo pela aprendiza-
gem (Scheley; Silva; Campos, 2014). Assim, com aplicabilidade das metodologias
ativas em diversos componentes curriculares, propdem-se estimular a aprendiza-
gem tornando-a mais eficaz no que diz respeito aos conteddos e sua importancia na
vida cotidiana, no intuito de construir conhecimento de forma integral e significativa.

METODOLOGIA

0 trabalho foi desenvolvido utilizando a abordagem metodoldgica qualitativa,
pela qual se destaca e localiza o observador, por meio de uma pesquisa bibliografica
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integrativa que para Marconi e Lakatos (1986), € uma forma de investigagdo em
bibliografias publicadas com tdpicos relevantes, subsidiando aos pesquisadores
acesso e conhecimento sobre um determinado tema discutindo os principais pon-
tos. E para arevisdo de literatura foram destacadas as palavras chave — Metodologia
de ensino, Metodologias Ativas, Ensino Aprendizagem e Ensino Basico onde foram
pesquisados trabalhos no banco de dados do google académico, scielo e na Base
de Dados da Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Os textos foram
selecionados utilizando critérios como idioma portugués e inglés, periodo de publi-
cagao entre 0 ano 2005 e 2020 e também foram citados os principais autores dos
que retratam o tema e para refinar a pesquisa foi estabelecido como critério de
exclusdo os trabalhos incompletos, relatos de experiéncias e populagéo alvo de
estudo. Dando suporte para a contextualizagdo do tema e buscando responder
quais os atributos das metodologias ativas no processo de ensino e aprendizagem
do ensino basico.

0O presente artigo desenvolve um estudo bibliografico que abrange diversos
contextos referentes ao ensino aprendizagem inerentes ao ensino basico. Tais dis-
cussdes foram baseadas em métodos ativos de aprendizagem, onde o estudante
€ protagonista na construgdo do seu conhecimento em contraste aos métodos
tradicionais. Estruturalmente o artigo contém a base introdutéria, onde o tema
¢ apresentado e proposto como questdo de pesquisa acerca da viabilidade dos
métodos ativos de aprendizagem no processo de ensino aprendizagem. No desen-
volvimento sdo destacadas as discussdes com as bases tedricas para 0 assunto
pesquisado. Dando destaque para: Os desafios de aprendizagem no Ensino Médio;
As Metodologias Ativas e o Processo de Ensino e Aprendizagem; O Aluno como
Protagonista da sua Aprendizagem e as Exemplificacdes de Algumas Metodologias
Ativas.

W\ —

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ENSINO BASICO NO BRASIL

As escolas sdo espagos onde criancas e adolescentes crescem e o longo da
histéria da humanidade, buscou-se sistematizar o conhecimento para garantir uma
educacdo ampla aos cidaddos. Esta formacdo toma como referéncia o conheci-
mento sistematico histdrico. As escolas passaram a ser pensadas como espagos
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de leitura, escrita e contagem, ou seja, espacos de palavras e nimeros escritos e
falados. Nas Ultimas décadas, esse conceito foi ampliado para considerar varios
saberes importantes para a formagéo do ser humano onde se destacam os saberes
fisicos, artisticos, bioldgicos, filoséficos e corporais (Brasileiro, 2008).

Nos ultimos anos os desafios enfrentados pela educagao basica brasileira se
intensificarem na busca pela superacgao do ensino tradicional e na atual implementa-
¢do do novo ensino médio. Isso é estipulado pela Resolugéo n° 03 (2018) da Camara
de Educacéao Bésica do Conselho Nacional de Educacao, que atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e estipula no artigo 5° que a educagéao
nesse nivel deve obedecer aos seguintes principios: A formacao integral do estu-
dante é fundamental na construgéo de um projeto de vida sélido. Nesse contexto, a
pesquisa se destaca como pratica pedagdgica, fomentando a inovagao e o respeito
aos direitos humanos, que sdo universais. E essencial compreender a diversidade e
a realidade dos sujeitos, promovendo a sustentabilidade ambiental. A oferta diver-
sificada de trajetorias educacionais e a indissociabilidade entre educacéo e pratica
social, bem como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem, sao
pecas-chave para uma educacédo abrangente e significativa (Brasil, 2018).

Além disso, outro fator que influencia no processo ensino-aprendizagem €
a educacdo tradicional. Onde o professor é responsavel pelo simples passar de
informagdes para 0s alunos, e os alunos devem estudar o material e fazer algumas
atividades de avaliagdo ao final de cada aula para demonstrar que o conhecimento
foi absorvido (Educause, 2012).

Corroborando a essa questdo Pimenta e Anastasiou, (2010, p. 180) afirma
que:

A pratica educativa tem sido comumente identificada com a dimenséo
técnica de ensinar, que caracteriza a didatica instrumental e envolve
técnicas, matérias didaticos, controle de aula, inovagbes curriculares,
competéncias e habilidades do professor segundo o prisma do controle
eficaz do processo. A prética educativa institucionalizada, tradicional,
que identifica as instituicdes, manifesta-se nesses tragos caracteristi-
cos e diz algo dos pressupostos que as orientam. Para ultrapassa-las,

inova-las, € necessario um movimento de analise e compreenséo dessa
cultura institucionalizada em sua histdria.

Diesel e Martins (2017), enfatizam que opostamente do ensino tradicional em
que os alunos sado receptores passivos de teorias, a aprendizagem por metodologias
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ativas coloca o estudante como sujeito histdrico, ou seja, assumindo um papel ativo
na sua propria aprendizagem, uma vez que, suas experiéncias, saberes e opinides
sdo considerados como ponto inicial para construgcdo do conhecimento.

Existem desafios para educagao basica no Brasil se neste século que bus-
cam a superagao do ensino tradicional e a implantagdo de um novo ensino médio
que oriente a formacao integral dos alunos; o planejamento de vida como estratégia;
a pesquisa como pratica pedagdgica inovadora; o respeito aos direitos humanos
como um direito universal, Diversidade e realidade; sustentabilidade ambiental;
diversificacdo de produtos para possibilitar multiplos caminhos; educagao e pratica
social sdo indissociaveis; teoria e pratica no processo de ensino sao indissociaveis
(Brasil, 2018).

Neste sentido, se faz necessario que o professor da educagdo bdsica
reconheca a estruturacdo que envolve o ensino tradicional e busque estratégias
inovadoras que procurem desenvolver as situagoes que envolvem ensino e aprendi-
zagem de forma efetiva no desenvolvimento da construgdo de saberes.

AS METODOLOGIAS ATIVAS E O PROCESSO DE ENSINOE
APRENDIZAGEM

As mudangas sociais ocorridas nas ultimas décadas sdo inegdveis e, por-
tanto, as escolas e os modelos educacionais passam por um momento de adaptagao
diante dessas mudancas. Com isso, as pessoas, principalmente os estudantes,
nao ficam mais restritos no mesmo lugar. Eles estdo numa condigao globalizada,
conectados em tempo real e imersos em uma massa de informagdes em cons-
tante mudancga, muitas delas relacionadas ao seu modo de viver no mundo. Esse
movimento dinamico tem despertado a discussao sobre o papel dos alunos no pro-
cesso de ensino e enfatizado seu status mais importante do que o secundario como
espectadores do contelido que Ihes é apresentado (Diesel; Martins, 2017).

Assim as abordagens de ensino e aprendizagem precisam ser baseadas em
estratégias dinamicas que tornem os participantes da aprendizagem os protagonis-
tas do processo. A metodologia ativa é considerada o ponto de partida para avancar
no processo de reflexdo, integragdo cognitiva, generalizagdo e reformulagdo de
novas praticas. A partir de modos ativos de aprendizagem, como resolucéo de pro-
blemas, desafios, jogos, atividades de leitura, projetos individuais ou em grupo, 0s
métodos ativos facilitam o processo de ensino, ndo tornando os alunos receptores
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passivos, mas colocando os alunos no centro da construcdo do conhecimento onde
professor é o guia (Moran, 2015).

As estratégias de ensino para aprendizagem ativa sdo projetadas para levar o
aluno a descobrir fendmenos e compreender conceitos por conta propria e, por sua
vez, leva-lo a relacionar suas descobertas com seu conhecimento prévio do mundo
ao seu redor. Dessa forma, o conhecimento que se constroi ganha mais significado
do que transferir passivamente informacdes aos alunos. Nas estratégias ativas de
aprendizagem, os alunos sao os principais agentes da construcdo do conhecimento
e da aprendizagem pela agao, enquanto os professores desempenham o papel de
facilitadores no processo de ensino. Ele deve atuar como um mediador cuidadoso
no processo de construcdo do conhecimento do aluno (Santos, 2015).

Essa perspectiva transformadora requer mudangas no ensino devido a
complexidade dos problemas atuais, sdo necessarias novas habilidades além de
conhecimentos especificos, tais como: colaboracéo, conhecimento interdisciplinar,
capacidade de inovagdo, trabalho em grupo, educacéo para o desenvolvimento sus-
tentavel, regionalizagdo e globalizacdo. Estas novas competéncias apontam para
a necessidade de mudar a forma como percebemos e nos relacionamos com o
mundo que nos rodeia, evitando abordagens mecanicistas, descentralizadas, com-
petitivas e hegemaonicas para sistematicas, holisticas, cooperativas e integrativas.
E entender que os problemas que a humanidade enfrenta hoje ndo podem mais
ser entendidos individualmente, mas de forma inter-relacionada, interdependente e
contextualizada (Gemignani, 2013).

O ALUNO COMO PROTAGONISTA DA SUA APRENDIZAGEM.

Segundo a Base Nacional Curricular Comum - BNCC, publicada em 2018, em
seu texto base, os termos protagonismo e protagonista aparecem mais de sessenta
vezes. Onde reforca que o processo de aprendizagem abre portas as praticas de
estudos provocativas e desafiantes, em situagdes que estimulem a curiosidade, a
reflexdo e o protagonismo. Orientadas pela observagao, experiéncia direta, desen-
volvimento de diversas formas de expressdo, registo e questionamentos (Brasil,
2018).

Para Peres (2020), quando falamos de protagonista, é preciso entender que
se refere a um assunto em discussdo e tem um significado amplo. Algumas abor-
dagens ao conceito representam-no associando a sua representacao a segmentos/
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grupos especificos (jovens, estudantes, trabalhadores), havendo apontamentos que
o interpretam a partir de outros termos existentes que, a dada altura, foram classi-
ficados como sinénimos.

0 termo protagonista segundo Costa (2007), pode ser definido de forma con-
textualizada da sequinte forma:

Palavra que vem do grego. Proto quer dizer o primeiro, o principal. Agon
significa luta. Agonista, lutador. Protagonista, literalmente, quer dizer o
lutador principal. No teatro, o termo passou a designar os atores que
conduzem a trama, 0s principais atores. 0 mesmo ocorrendo também
com os personagens de um romance [...] No nosso caso, ou seja, no
campo da educagdo, o termo protagonismo juvenil designa a atuagao
dos jovens como personagem principal de uma iniciativa, atividade ou
projeto voltado para a solugédo de problemas reais. O cerne do protago-
nismo, portanto, € a participagao ativa e construtiva do jovem na vida da
escola, da comunidade ou da sociedade mais ampla (Costa, 2007, p. 10).

Ainda para o autor o protagonismo juvenil, como forma de acdo educativa,
objetiva-se na criacdo de espagos e condi¢des que possibilitem aos jovens o envol-
vimento em atividades voltadas para a resolugdo de problemas reais, como fonte de
iniciativa, liberdade e compromisso.

Diante disso, é importante ressaltar que essa participagao seja com auten-
ticidade no processo, permitindo autonomia, autoconfianga e autodeterminagao.
Promovendo um espaco reflexivo alinhado com arealidade, com vista a intervengao.
A sociedade se beneficiara de novos atores capazes de atuar sobre os problemas
existentes (Peres, 2020).

Este conjunto de circunstancias sugere que € imprescindivel a necessidade
social de promover sistematicamente a formagao de valores e atitudes civicas que
permitam aos jovens coexistir autonomamente com o mundo contemporéaneo. Esta
formagdo para os chamados ‘cidaddos modernos’, além de atender as exigéncias
sociais, também respondera aos anseios de adolescentes e jovens diante da tran-
sitoriedade, desafios e demandas da sociedade pds-moderna e, ao mesmo tempo,
enfrentara novas configuragdes de trabalho. Nesse sentido, o protagonista € visto
como um caminho promissor para lidar com a urgéncia social e as ansiedades pes-
soais de adolescentes e jovens (Ferretti, 2004).
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EXEMPLIFICACOES DE ALGUMAS METODOLOGIAS ATIVAS.
SALA DE AULA INVERTIDA

No modelo de sala de aula invertida (lipped Classroom), os alunos aprendem
0 contetdo basico antes da aula, usando recursos como videos curtos, textos e
simulagdes. Durante as aulas os professores aprofundam o aprendizado, esclare-
cem duvidas e incentivam o trabalho em grupo com base em situacdes-problema,
estudos de caso ou atividades diversas.

Essa metodologia nada mais € que a inversao entre o que seria feito em sala
de aula, que passa a ser feito em casa, pelo aluno, de forma ativa e 0 que o aluno
faria em casa, passa a fazer em sala de aula, guiado por um facilitador, no caso, o
professor ird ajudé-lo a aplicar os conteddos. E uma mudanca da forma tradicional
de ensinar. Sdo aprendizagens combinadas em que o aluno € o elemento inicial do
processo de aprendizagem, nisso o professor compartilha o material que deve ser
aprendido/estudado e depois permite que os alunos discutam e pratiquem o que
aprenderam. Essa metodologia ativa é capaz de criar abordagens inovadoras que
faz os alunos se interessarem e que torna o aprendizado mais envolvente, pratico
e significativo. Além de desenvolver outras habilidades como: autonomia, pensa-
mento critico, colaboragao, criatividade e capacidade de resolugdo de problemas
(Bergmann; Sams, 2017).

Nesse contexto, essa organizagéo prevé uso de TIC (tecnologia da informa-
¢do e comunicagdo) para ensinar conceitos aos alunos, dando espago para que
0s professores usem atividades mais interativas em sala de aula para desenvolver
habilidades de raciocinio mais complexas. Os materiais instrucionais elaborados
pelos professores sdo fornecidos aos alunos de diferentes formas: tutoriais, guias
de estudo, cursos a distancia, recomendagoes de leitura, etc. Em todos o0s casos
citados, trata-se de material criado especificamente para esse fim que os alunos
podem acessar por meio de plataformas de ensino (também conhecidas como
ambientes virtuais de aprendizagem). E responsabilidade do aluno a pesquisa
prévia sobre o conteudo existente e a preparagdo para o encontro presencial em
que devem ocorrer atividades de discussao, analise e sintese, aplicagao e elabora-
¢ao propria, sempre pautadas pela problematizacdo. Nessa proposta, ao invés de
passar conceitos, o professor organiza uma série de atividades, partindo de uma
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situagdo-problema, levando os alunos a resolverem o problema, geralmente em gru-
pos (Suhr, 2016).

4\,% R

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABP) OU (PBL) DO
INGLES PROBLEM BASED LEARNING.

Para Deslile (2000, p.5) define-se APB como “uma técnica de ensino que
educa apresentando aos alunos uma situagéo que leva a um problema que tem de
ser resolvido”.

A ABP como estratégia de abordagem de aprendizagem é centrado no aluno,
por meio da investigacdo, focado na geracdo de conhecimento individual e em
grupo de maneira colaborativa e usando técnicas de andlise critica para entender
e resolver problemas significativos em colaboragdo com o professor que estd em
constante interacdo. Na literatura, ha consenso sobre as caracteristicas essen-
ciais desse tipo de aprendizagem e, em uma visdo comum, 0s autores reconhecem
que o ABP, além de facilitar a aplicagéo, facilita a aquisicdo de conhecimentos, o
desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes ao longo do processo de
aprendizagem. Assim, o PBL apresenta-se como um modelo de ensino que promove
uma aprendizagem integrada e contextualizada (Souza; Dourado, 2015).

Nessa conjuntura de aprendizagem por meio da problematizagao, se exempli-
fica pelo Arco de Maguerez que segundo Berbel (1999), se configura estruturalmente
em cinco etapas que pode ser traduzida da seguinte forma: Observagéao da realidade,
permitindo a percepgdo da realidade em que o estudo é realizado, compreendendo
os diferentes aspectos que o contém para formular o problema; Pontos - Chave,
indicando o que é realmente importante estudar, especulando sobre as possiveis
determinantes envolvidos nele; Teorizagdo, incentivando a pesquisa no cerne do
problema, buscando uma resposta mais estruturada e detalhada; Elaboragdo das
Hip6teses com base na capacidade criativa e nas alternativas originais a solugao, a
especificacdo detalhada da hipdtese permite a verificagdo da solugéo do problema.
E por fim, a aplicagdo da realidade momento que as hipoteses séo testadas.

Na metodologia da problematizagdo, o uso de problemas é um processo
natural de aprendizagem significativa da vida real no processo de construcédo do
conhecimento. O estudo de topicos isolados ndo permite a analise de situacdes.
Essas questdes, quando apresentadas como métodos permanentes de ana-
lise, requerem treinamento na capacidade de buscar informagdes relevantes e
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analisd-las, o que proporcionaria melhor fixagdo do aprendizado para a formagéo
académica e ascensao profissional dentro dos padrées educacionais esperados
pelo contexto e realidade social. (Gemignani, 2013).

Ainda para a autora essas novas ferramentas tecnoldgicas de ensino per-
mitem que os alunos participem ativamente de seu processo de aprendizagem,
busquem conhecimento, articulem teoria e pratica, relacionem seus conhecimen-
tos e reflitam criticamente sobre os temas. E assim, alinhar formagao profissional
com as necessidades do mundo do trabalho e contribuir para o desenvolvimento
da sociedade, da tecnologia e da ciéncia. Tendo em vista que alunos e professores
estdo em constante interagdo, vale ressaltar que repensar ou rever o papel de um
significa examinar o do outro. Dessa forma, o papel do aluno também passara por
um processo de transformacgao, ele deixara de ser subestimado, e passard a ser um
aluno que participa ativamente do processo de construcdo do conhecimento.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS (ABP)

A aprendizagem baseada em projetos (ABP) pode ser considerada uma meto-
dologia ativa que envolve os estudantes em diversas situagées. Para Bender (2014,
p.15), "a ABP é um formato de ensino empolgante e inovador, no qual os alunos sele-
cionam muitos aspectos de sua tarefa e sdo motivados por problemas do mundo
real que podem, e em muitos casos irdo contribuir para a sua comunidade”.

A ABP pode ser definida como o ensino de conteldo para alunos em um
contexto de trabalho colaborativo de resolugcdo de problemas, usando projetos
auténticos e realistas, baseados em problemas, tarefas ou problemas altamente
motivadores e envolventes. Foi demonstrado que a ABP envolve 0s alunos na inves-
tigacdo além dos limites da sala de aula, proporcionando motivagéao, envolvimento
e, em muitos casos, contribuicdes para as comunidades nas quais 0s alunos ope-
ram, além do aprendizado construido. Essas caracteristicas, desejadas por todos
0s setores da educacgdo, sao especialmente Uteis em disciplinas geralmente consi-
deradas dificeis e de pouco interesse para a maioria dos alunos do ensino basico
(Bender, 2014).

Pinheiro (2016), reforca que a pedagogia baseada em projetos é uma meto-
dologia colaborativa e contextualizada que valoriza a participagdao do aluno e do
educador no processo de ensino e se caracteriza pela intencionalidade educativa.
E nesse processo, a organizagao do conhecimento escolar é construida de acordo
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com os problemas que surgem nas necessidades dos alunos, além das caracte-
risticas do meio social em que os alunos vivem, também facilita o processo de
diversificagdo que atende diversidade cultural e comportamental onde os discentes
estdo inseridos.

A selegdo do projeto a ser desenvolvido dentro de uma disciplina é muito
importante para a aplicagdo do ABP, pois deve motivar e orientar os aprendizes
a fazerem novas descobertas, abrangendo minimamente a proposta definida para
0 que esta sendo estudado. Um projeto € um esforgo temporario para criar um
produto, servico ou resultado unico, que por sua natureza temporaria indica um
comego e um fim definido, com o devido cuidado sendo tomado em seu desenvol-
vimento e a aplicacdo de conhecimento, habilidades, ferramentas e técnicas para
atender as suas necessidades e requisitos. Por fim, para o desenvolvimento do pro-
jeto, é necessario que o professor motive e desafie os alunos a fazerem parte da
equipe, pois esse tipo de metodologia ativa € um método poderoso e desafiador que
exige visao, estrutura e profundo conhecimento do projeto a partir de rigoroso pla-
nejamento, cronogramas, estratégias de gestédo e avaliagdo de resultados (Campos,
2011).

CONSIDERACOES FINAIS

0 desenvolvimento deste artigo evidenciou estudos voltados para area do
ensino médio, por meio de metodologias ativas, considerando que tais abordagens
atendem melhor as atuais exigéncias do processo de ensino e aprendizagem.

Levando em conta a demanda atual de formagédo docente em relagcdo ao
Novo Ensino Médio - liderada pela BNCC (Base Nacional Curricular Comum), as pro-
postas do artigo se justificam por engajar os alunos como protagonistas de sua
propria aprendizagem, obtendo no ambiente em que estéo inseridos, inumeras fer-
ramentas para compor a construcao da propria aprendizagem de forma dindmica e
contextualizada.

As atividades propostas envolvendo as metodologias ativas da aprendiza-
gem traduzem que, quando os estudantes protagonizam o estudo contextualizado
acerca dos diversos temas que envolvem a sua aprendizagem, evidenciando tam-
bém quando sdo orientados a desempenhar um papel importante nesse processo,
conduzindo a construcdo do seu proprio conhecimento através de abordagens
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ativas, eles desenvolvem significativamente o conhecimento adquirido, ndo s para
si, mas também para aplica-lo para o bem social e da coletividade.

Este estudo caracteriza de forma comparativa as limitagdes do ensino tradi-
cional, onde o processo de ensino foca na memorizagao, resolugdo de problemas,
materializagdo do conteldo para testes e o professor é o agente principal do pro-
cesso de ensino/aprendizagem. Com diversas estratégias voltadas para estimular
a autonomia do aluno, por meio de métodos ativos para a busca do conhecimento,
através de um panorama de abordagens que destagquem os estudantes como
protagonistas, autbnomos, sociais, colaborativos e responséveis. E por meio das
metodologias ativas que de desenvolvem inimeras possibilidades de se construir
habilidades intrinsecas nos estudantes para o aprimoramento da sua formacéao de
maneira integral.

REFERENCIAS

Bender, W. N. (2014). Aprendizagem Baseada em Projetos: educagéo diferenciada
para o século XXI. Porto Alegre: PENSO.

BERBEL, N. A. N. A metodologia da problematizagao e os ensinamentos de Paulo
Freire: uma relagdo mais que perfeita. In: BERBEL, N. A. N. (Org.). Metodologia da
problematizagdo: fundamentos e aplicagdes. Londrina: EDUEL/COMPEd - INEP,
1999 p. 1-28.

BERGMANN, J; SAMS, A. Sala de Aula Invertida - Uma metodologia ativa de
aprendizagem. 12. LTC. 2017.

BRASIL, Base Nacional Comum Curricular — BNCC, versao aprovada pelo CNE, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugao CNE/CEB N°03, 21 de Nov.
2018. Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio. Brasilia.
Didrio Oficial da Unido. 22/nov/2018. Disponivel em https://www.in.gov.br/materia/-/
asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/51281622. Acesso em 10 dez.2021.

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2



http://basenacionalcomum.mec/

> —
‘ér | (i educacio

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional: Lei n® 9394, 20 de dezem-
bro de 1996. Brasilia: 1996.

BRASILEIRO, Livia Tenorio. O ensino da danga na Educacao Fisica: formagao e
interven¢ao pedagodgica em discussao. Motriz. Journal of Physical Education.
UNESP, p. 519-528, 2008.

CAMPQS, L.C., Aprendizagem Baseada em projetos: uma nova abordagem para
a Educagdo em Engenharia. In: COBENGE 2011, Blumenau, Santa Catarina, 3 a
6/10/2017.

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. Protagonismo Juvenil: 0 que é e como prati-
ca-lo. Secretaria Municipal de Educacdo. Duque de Caxias, 2007. Disponivel em:
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A30%20
Continuad _a/Artigos%20Diversos/costa-protagonismo.pdf. Acesso em: 12 de
Dezembro de 2022.

DELISLE, R. Como realizar a Aprendizagem Baseada em Problemas. Porto: ASA,
2000.

EDUCAUSE. Things you should know about flipped classrooms. 2012. Disponivel
em: https://library.educause.edu/topics/teaching-and-learning/flipped-classroom.
Acesso em: 24 Setembro. 2022.

DIESEL, Aline; BALDEZ, Alda Leila Santos; MARTINS, Silvana Neumann. Os princi-
pios das metodologias ativas de ensino: uma abordagem tedrica. Revista Thema, v.
14,n. 1, p. 268-288, 2017.

FELCHER, C. D.; FERREIRA, A. L. A.; FOLMER, V. Da pesquisa-agdo a pesquisa
participante: discussdes a partir de uma investigagdo desenvolvida no Facebook.
Experiéncias em Ensino de Ciéncias V.12, No.7, 2017.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 17
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

131


http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A3o Continuada/Artigos Diversos/costa-protagonismo.pdf
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A3o Continuada/Artigos Diversos/costa-protagonismo.pdf
http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A3o Continuada/Artigos Diversos/costa-protagonismo.pdf

4\,% R

nacional de

‘C weds educacio

GEMIGNANI, Elizabeth Yu Me Yut. Formacéao de professores e metodologias ativas
de ensino-aprendizagem: ensinar para a compreenséao. Fronteiras da Educagao, v.
1,n.2,2013.

GOMES, I. D. Ensino de biologia e metodologias ativas: relato de trabalho com tur-
mas do 2° ano do ensino médio. Revista Professare, v.7,n. 3 (17), p. 19-33, 2018.

KOHL, Henrigue Gerson. Educacao Fisica na educagao basica e 0 novo ENEM: novos
desafios e novas possibilidades. IV Encontro de Ensino, Pesquisa e Extensao da
Faculdade Senac, v. 4, p. 1-5, 2010.

KRASILCHIK, M. Pratica de Ensino de Biologia. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Edusp. 2004.

MARCONI, M. A. e LAKATQS, E. M. Técnicas de Pesquisa: planejamento e execu-
cao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragao, analise e
interpretacao de dados. S&o Paulo: Atlas S. A, 1986.

MORAN, J. M. Mudando a educagdo com metodologias ativas. Colec&o
Midias Contemporaneas-Convergéncias Midiaticas, Educacao e Cidadania:
Aproximagoes Jovens, v. 2, 2015.

PERES, Aline Neves; ARIDE, Paulo Henrique Rocha. Participagdo social e protago-
nismo: possibilidades a partir das diretrizes curriculares para Educagao Profissional

e Técnica de Nivel Médio. Revista Sitio Novo, v. 4, n. 4, p. 260-270, 2020.

PIMENTA, S. G.; ANASTASIOU, L. G. C. Docéncia no ensino superior. 4. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2010.

PINHEIRO, Luciana Madsen. Pedagogia de projetos. Clube de Autores, 2016.

QUINA, Jodo do Nascimento. A organizagao do processo de ensino em Educagao
Fisica. A organizacao do processo de ensino em Educacéao Fisica, 2009.

SANTOS, C. A. M. O uso de metodologias ativas de aprendizagem a partir de uma

perspectiva interdisciplinar. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCAGAQ - EDUCERE,

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

132



i £

12, 26 a 29 out. 2015. Formagao de Professores, Complexidade e Trabalho
Docente. Parana, PR, v. 10, n. 4, p. 27203 - 27212, 2015.

SCHLEY, Thayssa Rabelo; SILVA, Camila Rocha Pergentino da; CAMPOS, Luciana
Maria Lunardi. A motivacdo para aprender Biologia: 0 que revelam alunos do ensino
médio. Revista de Ensino de Biologia da Associa¢ao Brasileira de Ensino de
Biologia, p. 4965-4974, 2014.

SOUZA, Samir Cristino; DOURADQ, Luis Gonzaga Pereira. Aprendizagem baseada
em problemas (ABP): um método de aprendizagem inovador para o ensino educa-
tivo. 2015.

SUHR, Inge Renate Frose. Desafios no uso da sala de aula invertida no ensino supe-
rior. Revista Transmutare, v. 1, n. 1, 2016.

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

133



