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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo principal investigar como a metodologia da
Aprendizagem Baseada em Problemas pode ser utilizada como recurso metodoldgico
para aulas com abordagens investigativas. Sua origem se deu a partir da seguinte
questdo norteadora: Como a metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas
pode ser utilizada em aulas com uma abordagem investigativa? Para isso, foi reali-
zada uma pesquisa, tipo estado da arte, para a andlise de trabalhos realizados, em um
determinado tempo, que utilizaram a Aprendizagem Baseada em Problemas durante as
suas pesquisas. Este trabalho aborda uma discusséo tedrica sobre: 0 contexto histo-
rico da Aprendizagem Baseada em Problemas, a sua fundamentacgao tedrica, as ideias
de John Dewey e seu percurso de vida, a comparacao entre a educacgdo classica e a
educacgado segundo a proposta de Dewey, as caracteristicas da Aprendizagem Baseada
em Problemas, a diferenga entre a Metodologia da Problematizagdo e a Aprendizagem
Baseada em Problemas, a importancia do trabalho em grupo da ABP, a importancia do
tutor/professor, o processo da aprendizagem individual do aluno e o seu processo ava-
liativo durante as aulas. A pesquisa realizada tem como objetivo especifico, ampliar as
informagdes sobre 0 uso da Aprendizagem Baseada em Problemas numa perspectiva
que possa ser compreendida melhor e que atenda todos os niveis de ensino. Porisso, a
importancia de uma discussao tedrica sobre este tema e a compreensao do seu desen-
volvimento como recurso didatico para aulas com abordagem investigativa.
Palavras-chave: ABP, discussao teorica, abordagem investigativa.
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CONSIDERACOES INICIAIS

oda pessoa passa por um processo natural de ‘resolver problemas”. Essa

resolucdo traz a nossa vida experiéncia e amadurecimento, independente da

area. E quando se trata em contextualizar na sala de aula com uma apren-
dizagem desenvolvida por meio de problemas, o educador possibilita ao aluno a
oportunidade de buscar informagdes sobre o que esta sendo discutido, levando-o a
desenvolver habilidades necessarias para uma maior compreensao de conteddo e
resolucado do problema.

No decorrer dos anos, muitos termos foram usados para nomear a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a saber: aprendizagem investigativa,
aprendizagem auténtica e aprendizagem por descoberta. Entretanto, a sua forma
de atuar permanece a mesma: o0s alunos identificam o problema e criam solugdes
através de investigacdo (BENDER, 2014, p. 16).

A ABP aborda, em sua esséncia, um aprendizado construido a partir da solu-
¢ao de problemas, levando o aluno a tornar-se responsavel pela construgao do seu
conhecimento, além de desperta-lo para um raciocinio mais acentuado em se tra-
tando de criar hipdteses para determinadas situagoes.

CONTEXTO HISTORICO

Autores como Santos (2010) e Campos (2012) nos ajudaram a formar um
pequeno percurso historico sobre a ABP, conforme nos mostra 0 Quadro 01. A
necessidade de elaborarmos esse percurso € para que tenhamos um conhecimento
maior sobre o desenvolvimento dessa metodologia tanto nos outros paises quanto
no Brasil. Estudar o contexto histérico da ABP nos faz compreender um pouco mais
sobre essa metodologia e 0 seu processo de aplicagao.

Quadro 01 - Trajetoria historica da ABP

Reforma Curricular da Escola de Medicina da Universidade de Case

1950 Western Reserve

Final da Década de 60

Surgimento da ABP no Canada, Holanda e Australia
Inicio da Década de 70

1974 Universidade de Aalborg (Dinamarca)
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Década de 80 Mudanga no cendrio mundial
1984 Escola de Medicina de Harvard
Década de 90 Surgimento da ABP no Brasil

Conforme Santos (2010 apud CYRINO, 2004), o modelo de ensino da ABP
foi inspirado pelo programa da reforma curricular da Escola de Medicina da
Universidade de Case Western Reserve, em 1950, que conseguiu agrupar um con-
junto de métodos e estratégias em um laboratério multidisciplinar.

Aprendizagem Baseada em Problemas (Problem-basead Learning/PBL) sur-
giu a partir dos anos 60 na Universidade McMaster, no Canada. Foi através das
iniciativas de instituicdes como a Universidade de Maastricht, na Holanda, e de
Newcastle, na Australia, que a ABP se espalhou por diversas escolas em varios
paises. Nas Ultimas décadas, ela se firmou no campo do Ensino Superior na drea de
saude, contudo, ultimamente essa metodologia vem sendo aplicada ndo somente
na drea de salde, mas em diversas dreas e em outros niveis de ensino (MAMEDE,
2001, p. 27).

Em 1974, a Universidade de Aalborg, na Dinamarca, comegou a utilizar a
proposta da ABP em sua grade curricular no curso de engenharia, sendo uma das
primeiras a realizar a implementacao nessa area. Na década de 80, o cendrio mun-
dial sofreu modificagdes, as quais influenciaram no cenario educacional. Como o
mercado de trabalho visava a formacéao de profissionais, a educagao passou de ser
vista como meio de obtencao de titulos e passou a se tornar continua, onde o ser
em formagdo também se responsabilizava pelo seu processo de aprendizagem.
Em 1984, a Escola de Medicina de Harvard passou a utilizar a ABP como estratégia
Unica de proposta de ensino, em vista que, de antemao, ela ja havia feito tentativas
e processos de avaliagdo do uso da ABP, percebendo assim a sua eficacia e, por
conseguinte, implantando-a na grade curricular.

No Brasil, em 1997 e 1998, a Faculdade de Medicina de Marilia e o Curso de
Medicina da Universidade Estadual de Londrina, respectivamente, foram as pionei-
ras no pais a utilizarem a ABP em sua grade curricular. Contudo, a sua aplicagao
ainda € um pouco restrita. Além das universidades citadas anteriormente, a Escola
de Salde Publica do Ceara também adotou essa metodologia. Como a tendéncia
€ que mais universidades se insiram nesse contexto, existe a perspectiva que esse
modelo de ensino venha se fazer presente daqui a algum tempo em muitas univer-
sidades (MAMEDE, 2001).
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FUNDAMENTACAO TEORICA DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS

Quando se trata de uma visdo construtivista, o professor ndo pode, em hipo-
tese alguma, ignorar o conhecimento prévio do aluno, visto que esse conhecimento
sera aprimorado na medida em que este aluno for desenvolvendo atividades que
venham a contribuir para o seu aprendizado. Segundo Perrenoud (2000), a escola
nao € a Unica responsavel pelo conhecimento construido pelo aluno, pois ele nao
€ um ser sem informagdo; ao contrario disso, deve-se levar em consideragao todo
conhecimento que esse aluno traz, pois através dele a escola se coloca a frente das
concepgOes desses alunos, ajudando-os assim a aperfeicoar esse conhecimento.

E fundamentada nesta visdo construtivista que a ABP est4 alicercada, sendo
que os seus idealizadores séo o filésofo John Dewey e o psicélogo Jerome Bruner
(MAMEDE, 2001, p. 47). Contudo, é precisamente em John Dewey que a ABP baseia
0s seus fundamentos.

A RELACAO ENTRE AS IDEIAS PROPOSTAS POR DEWEY E O
ENSINO DE CIENCIAS

Cunha (2011), em sua analise sobre as concepgdes deweyana, aborda que o
fildsofo acredita que o elemento fundamental da educagao é o conceito de experién-
cia do aluno, pois através deste o0 aluno aprende de uma maneira mais inteligente.
Esse aluno precisa ser inserido numa situagao que venha desperta-lo a pensar em
uma solucéo pratica, cujo esforgo para solucionar essa situagdo lhe acrescentara
conhecimento.

Quando uma aula é ministrada, em hipdtese alguma poderao ser descartadas
as ideias iniciais que o aluno possui a respeito daquele assunto. O aluno, numa aula
de Ciéncias, por exemplo, deve aprender que a fungdo dele é “fazer algo’, ndo ape-
nas ‘receber algo”. De acordo com Dewey (19594, p. 168-169):

Se tivermos em vista despertar a inteligéncia e o pensamento e, nao,
meras aquisicOes de palavras, a primeira apresentagdo de qualquer
matéria na escola deve ser menos académica ou escolastica possivel.
Para compreender o que significa uma experiéncia ou uma situagédo
empirica, 0 espirito precisa evocar a espécie de situagdo que se apre-
senta naturalmente fora da escola — as espécies de ocupagdo que na
vida comum provocam o interesse, pondo em jogo a atividade.
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Desse modo, Dewey acredita na possibilidade de que o aluno deve ser
deparado em frente a um problema, nesse momento o professor observara a expe-
riéncia que o educando possui e ficara atento ao conhecimento prévio que ele traz.
Entretanto, quando se trata de formular problemas, é necessario atencdo em seu
contexto para que venham a ser “verdadeiros problemas”, ndo “problemas simulado-
res ou ridiculos”. Um problema € verdadeiro quando excita e emprega a observagao
de relacdes entre as coisas que acontecem no mundo real do aluno para que ele
possa estar participando da construcdo da resposta através da sua experiéncia
com o assunto (DEWEY, 19592, p. 71-72).

A proposta elaborada por Dewey aborda a questdo da atengdo que se deve
dar a experiéncia do aluno e como devemos inserir esse aluno em uma situagao pro-
blematica, fazendo com que o seu desenvolvimento cognitivo e novas habilidades
sejam despertadas. Isso nos leva a refletir sobre um ensino de Ciéncias diferenciado,
onde o0 aluno possa ser mais estimulado a propor respostas para um determinado
problema, caracterizando assim um ensino de Ciéncias por investigacao.

Em se tratando de um ensino de Ciéncias por investigagéo, Carvalho (et al.,
2006, p. 21) pontua que:

Essa investigacgdo, porém, deve ser fundamentada, ou seja, &€ importante
que uma atividade de investigagao faga sentido para o aluno, de modo
que ele saiba o porqué de estar investigando o fenémeno que a ele é
apresentado. Para isso, é fundamental nesse tipo de atividade que o
professor apresente um problema sobre o que estad sendo estudado. A
colocagdo de uma questdo ou problema aberto como ponto de partida é
ainda um aspecto fundamental para a criagdo de um novo conhecimento.

Percebemos que os dois autores compartilham da mesma visdo: a necessi-
dade de um problema bem elaborado e fundamentado em sala de aula. O problema
s0 terd validade se for bem aceito pelo aluno, fazendo-o se sentir provocado, levan-
do-o a refletir, buscar hipdteses e participar das atividades intensamente. E, para
tal realizagdo, sdo varias as propostas de atividades com carater investigativo em
sala de aula, tais como: praticas experimentais, no campo ou laboratdrio, pesquisa,
filmes, entre outros.

Atualmente, o ensino de Ciéncias possui tendéncias pedagdgicas mais ino-
vadoras que marcam a necessidade de valorizar a experiéncia dos alunos como
peca fundamental para o desenvolvimento de atividades em sala de aula. Podendo
assim, também, trabalhar a interdisciplinaridade, fazendo uma ligagéo entre as

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

55



Chvede R

experiéncias dos alunos com os temas transversais trabalhados durante as aulas
(BRASIL, PCNs, 1998).

Segundo Mamede (2001), através das ideias de Dewey, o pensamento educa-
cional toma outro contexto, sendo que deixa de lado a concepcéo de que a mente do
aluno é vazia e necessita ser preenchida de informacgao, e o professor visto como o
seu principal transmissor; outrossim, que o conhecimento acumulado pelo aluno no
decorrer de sua vida ndo € importante para aquilo que ele ird aprender em sala de aula
e tudo o que for novo para ser aprendido ndo tem conexao com o que ja aprendeu.

Assim sendo, a teoria de Dewey traz significagdo aos conhecimentos prévios
que 0s alunos possuem, somando com tudo o que eles vao aprender em sala de
aula. Ele acredita que ndo ha necessidade da existéncia de uma motivacao externa
para que haja aprendizagem, mas que essa motivagdo ja se encontra intrinseca
com o aluno. Por isso, para ele, era necessaria uma mudanca no sistema cldssico
de educacéo, estabelecendo novas diretrizes e propondo uma educagao centrada
nas experiéncias dos alunos.

Em sua teoria, Dewey acredita que a construcao da educacéao é baseada em
um processo continuo de ‘reorganizagao e reconstrugdo de experiéncia” (SOUZA,
2011, p. 39), onde busca encontrar significados para os problemas enfrentados
devido a inconstancia do mundo. Com isso, a aprendizagem de forma mais signifi-
cativa se origina dos problemas que envolvem duvidas e excitagdes. Sendo que ele
proprio relata o seu objetivo, 0 que caracteriza a esséncia da Aprendizagem Baseada
em Problemas: “(...) o objetivo da educagédo € habilitar os individuos a continuar sua
educagao - ou que o0 objetivo ou recompensa da educacéao € a capacidade para um
constante desenvolvimento” (DEWEY 1959b, p. 108).

A Aprendizagem Baseada em Problemas esta fundamentada teoricamente
nas proposicoes de Dewey, que considera a necessidade de levar o aluno a solu-
cionar os problemas propostos, levando-0 a assumir um compromisso maior com
0 seu processo formativo. Com isso, a proposta de Dewey iria contra a proposta do
ensino educacional utilizado, como nos mostra o Quadro 02.

Quadro 02 - Comparagao entre a Educagao Classica e a Proposta de Dewey
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Conhecimento

Era tido como uma verdade absoluta
transmitida pelo professor, onde ndo
se importava com o que os alunos

sabiam, mas sim com o que o profes-

sor transmitia.

Era vista como um processo de
constante construgdo, reformulagéo
e reconstrugdo. As experiéncias dos

alunos eram contadas como parte
desse processo.

Papel do Professor

Transmissor de Conhecimento

Mediador de Conhecimento

Papel do Aluno

Visto como uma “tdbua vazia”. Um
Ser passivo e vazio que necessitava
receber informagao.

Visto como responséavel pela cons-
trugdo do seu conhecimento. Um
ser ativo que necessitava buscar

conhecimento.

Relagdo Professor-
-Aluno

Autoritarismo do professor fazendo
despertar o medo nos alunos.

Igualdade. Ambos responsaveis pela
construgdo de conhecimento.

Formas de Aprendi-

Memoristica.

Discursiva, demonstrando um pro-

zagem cesso dinamico.

Fonte: Comparagao elaborada pela pesquisadora.

Em vista disso, fica esclarecido que Dewey ndo acredita que todas as expe-
riéncias do aluno possam ser relevantes no seu processo formativo. Para ele, se ha
um crescimento educativo, entdo sua experiéncia € educativa, mas se ndo ha, a sua
experiéncia ndo necessita ser analisada (DEWEY, 1971). Com isso, entendemos que,
segundo Dewey, a aprendizagem é resultado de experiéncias.

CARACTERISTICAS DA APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS

Varios autores contribuiram de forma significativa atribuindo caracteristicas
para a ABP, tais como Berbel (1998) e Mamede (2001). As ideias desses autores nos
ajudardo a compreender como funciona a ABP, contudo, a nossa caracterizagao da
ABP se encontrard mais restrita as ideias de Bender (2014).

Ao fazermos uma interlocucdo da compreensao da ABP sob o ponto de vista
desses autores, ampliamos nossa visao e entendimento sobre o processo educativo
da ABP. Sequndo Berbel (1998 apud SAKAI e LIMA, pag. 7, 1996), a Aprendizagem
Baseada em Problemas pode ser compreendida como:

O PBL é o eixo principal do aprendizado tedrico do curriculo de algumas
escolas de Medicina, cuja filosofia pedagdgica é o aprendizado centrado
no aluno. E baseado no estudo de problemas propostos com a finalidade
de fazer com que o aluno estude determinados contetidos. Embora nao
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constitua a Unica pratica pedagogica, predomina para o aprendizado de
conteldos cognitivos e integragéo de disciplinas. Esta metodologia é for-
mativa a medida que estimula uma atitude ativa do aluno em busca do
conhecimento e ndo meramente informativa como é o caso da pratica
pedagogica tradicional.

Nesse caso, a ABP teria o papel de fornecer aos alunos habilidades que
viessem a ser desenvolvidas na medida em que eles viessem a aprender a solu-
cionar problemas, onde, nesse caso, se aplicaria a solugdo de problemas clinicos.
Entretanto, novas concepgdes sobre a ABP foram desenvolvidas, sendo que esta
metodologia poderia ser trabalhada de forma que os conteldos nao fossem dados
de maneira isolada, mas sim contextualizada.

De acordo com Bender (2014, p. 15), “a ABP é um formato de ensino empol-
gante e inovador, no qual os alunos selecionam muitos aspectos de sua tarefa e
sdo motivados por problemas do mundo real que podem e, em muitos casos, irdo
contribuir para a comunidade”. Diante dessa concepgao, percebemos que ABP néo
¢ somente uma metodologia diferenciada para ser trabalhada em sala de aula, mas
um papel importante do seu desenvolvimento é estabelecer questdes que desper-
tem nos alunos ndo somente um aprendizado construtivo, mas um aprendizado que
possa ser aplicado no contexto social.

Bender (2014, p. 32) nos traz uma proposta com as caracteristicas que a ABP
deve apresentar, proporcionando uma série de momentos que devem ser abordados
durante a aplicacdo dessa proposta de ensino, como nos demonstra o Quadro 03.

Quadro 03 - Caracteristicas essenciais da ABP, segundo Bender (2014)

E 0 momento em que o professor introduz o assunto de uma forma
Ancora superficial, mas que fornece informagoes basicas para o aluno e des-
perta nele o interesse pelo que esta sendo trabalhado.

Trabalho em equipe coope- |Levar 0 aluno a trabalhar em equipes, proporciona, além da interagdo
rativo grupal, uma aprendizagem mais auténtica.

Questao motriz E a situagéo problema que serd passada para o aluno.

Pode ser avaliagdo que o professor faga em sala de aula ou entre 0s

Feedback e revisao L
proprios colegas de grupo.

Pode-se, inserido na questao motriz, gerar questdes adicionais para uma

Investigagao e inovagao . . -
discussdo grupal maior.

Criar oportunidades para que o aluno busque informagdes e aprimore o

Oportunidades e Reflexdo :
seu conhecimento.
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Onde se podem desenvolver linhas de pensamento para que se possa

Processo de investigagao « .
resolver a questdo motriz.

Como a questdo motriz deve ser inserida em problemas reais, esses
resultados podem ser divulgados publicamente na escola ou comuni-
dade.

Resultados apresentados
publicamente

Eles tém autonomia para resolver a situagao e escolher um caminho que

Voz e escolha do aluno 4 .
melhor represente a solugdo resolvida.

Fonte: Bender (2014).

De antemdo, em vista da interpretagdo do Quadro 03, percebemos que 0
papel do professor é totalmente mudado nesse tipo de ensino. Ao invés de serem
apenas transmissores de conteddos e desempenharem um papel autoritario, a ABP
solicita que o professor seja um facilitador da busca pelo conhecimento e oriente
nesse caminho da busca na medida em que os alunos desencadeiam um cresci-
mento maior de aprendizagem (BENDER 2014).

Ndo somente Bender (2014) apresenta as caracteristicas da ABP. Autores
como Costa (2011) nos traz detalhes de como também uma aula com a ABP pode
ser aplicada. Por isso, a Figura 01 nos mostra um mapa conceitual que foi elabo-
rado de acordo com a proposta de ensino da ABP, como a autora propde. Nele
esta detalhado 0 passo a passo de como deve ser aplicado a ABP na sala de aula,
incluindo todos os seus momentos e objetivos.

Figura 01 - Proposta de ensino da ABP

Porposta Curricular da ABPJ
( P \ [ Habilidade do aluno J7 e r—0c
Progressiva ao conhecimento
— | =m

Finalidade ot AN Pode Ser  tem a finalidade
Sia Wo/_, c [Comiss&o de Avaliacdo

Capacitar o aluno em frente as situacdes do cotidiano [A\'a”ar a qualidade do modu[o]
Estimular a atitude ativa do aluno em busca do conhecimento

Dominar o contetido

¢é discutido em passos
Descrigao dos fendmenos =
Termos concretos [ ]
Forma concisa
Planejado para aprender Ecompasts
Seleciona itens com possivel explicagdo do conhecimento prévio Estide ndivtdual
Concluséo
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Fonte: Elaboragédo do Mapa Conceitual de acordo com a descrigdo de Costa (2011).

W\ —

O TRABALHO EM GRUPOS NA ABP - GRUPOS TUTORIAIS

Um grupo tutorial da ABP é formado por um grupo de alunos e um facilitador,
que € o tutor. O professor faz a divisdo dos grupos na sala de aula, ele também
seleciona um aluno para ser secretério(a) e outro coordenador(a) (ou lider) em cada
grupo. O objetivo desse grupo € levar os alunos a interagirem de forma concreta,
onde possam compartilhar experiéncias e construir hipdteses para a situagao pro-
blema exposta pelo professor.

Conforme Bender (2014, p. 49):

conforme os alunos ganham experiéncia em ensino na ABP, eles também
se tornam mais experientes no trabalho em grupo, pois estdo acostuma-
dos a planejar as atividades em conjunto, a especificar os papéis para
varios membros do grupo, a trabalhar em grupo para resolver problemas,
a apoiar as ideias uns dos outros e a oferecer, mutuamente, avaliagoes de
colegas apropriadas e Uteis.

Percebemos, assim, que o trabalho em grupo leva 0s alunos a se envolverem
entre si, aprender a mudar e reconstruir conceitos através da concepgao do outro.
Diante disso, essas caracteristicas vém a ser um dos resultados mais apreciados e
importantes da ABP. Por isso, 0s professores devem estimular essa etapa da forma
mais construtiva possivel para que os alunos colaborem para que o trabalho em
grupo venha ser eficaz.

Mamede (2001) nos diz que o papel dos grupos tutoriais é muito importante,
ndo somente pelas fungdes estabelecidas pela proposta, mas pela troca de expe-
riéncias entre esses grupos. Nesse contexto, percebemos duas caracteristicas de
alunos quando o trabalho se realiza em grupo: aquele que espera que 0 outro faca
a atividade e somente o outro participe, e aquele que interage, participa e discute.

4.4.2 AFUNCAO DO TUTOR / PROFESSOR

De acordo com Mamede (2001, p. 30), o tutor:

tem as fungdes de estimular o processo de aprendizagem dos estudantes
e de ajudar o grupo a conduzir o ciclo de atividades do PBL, utilizando-se
de diversos meios, dentre eles a apresentagdo de perguntas — e nédo de
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respostas, como é o papel do professor nos curriculos tradicionais- e
sugestoes.

A fungdo de tutor em algumas universidades € o proprio professor que
desempenha, como o caso da Universidade de Maastrich; em outras, esse papel é
representado por alunos que ja estdo em cursos avangados, como no caso da Wake
Forest University School of Medicine (ANDRADE, 2007).

E através da presenca do tutor que os alunos conseguirdo ser estimulados a
criar estratégias de solugdes para 0s problemas apresentados. Esses tutores tam-
bém sdo conhecidos como facilitadores, orientando os grupos ou trabalhando com
0s alunos no ambito individual para uma aprendizagem mais significativa. Ainda
segundo Bender (2014, p. 49): "assumindo o papel de facilitador, os professores
devem usar todos 0s meios possiveis para estimular a investigagao e recompensar
0 pensamento inovador a medida que os alunos avangam em seu planejamento,
pesquisa e desenvolvimento de artefatos”.

O papel do professor na ABP é de apenas um facilitador de conhecimento, e
ndo um transmissor de conteudo. Se pararmos para observar uma aula onde esteja
sendo aplicada a metodologia da ABP, percebemos uma diferenga de uma aula
com carater tradicional. Primeiramente, porque o professor nesse sentido néo era
0 centro da atencdo, o seu papel é somente estimular a discussao e facilitar o seu
processo. Em segundo lugar, o ambiente da sala de aula é modificado, em vista que
0s alunos néo se sentam individualmente, mas em pequenos grupos.

O ESTUDO INDIVIDUAL DO ALUNO

O estudo individual € o momento em que o aluno sozinho tenta buscar
informacao referente ao problema questionado. Com isso, “assume-se que sao res-
ponsabilidades do estudante a identificagdo de material bibliografico relevante, a
decisdo sobre o que deve ser estudado e a sistematizacdo dos novos conhecimen-
tos para a apresentacdo subsequente ao grupo” (MAMEDE, 2001, p. 31).

Em sua pesquisa, Andrade (2005) verificou que a maioria das universidades
adota essa ideia proposta pela ABP. Segundo ela, poucas universidades oferecem
um guia para que possa ajudar os alunos, em sua grande parte, o aluno € o principal
responsavel pelo seu processo de aprendizagem. Isso vai de encontro com a pro-
posta de Bender (2014, p. 45) quando diz que:
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Os alunos terdo de fazer escolhas com relagédo a quais atividades eles
poderiam realizar para facilitar o processo da pesquisa para 0s seus gru-
pos. Claramente, eles devem ter voz, em varios aspectos, sobre como o
projeto poderia ser realizado, ja que sdo eles que determinardo muitos
aspectos organizacionais no processo de resolugéo de problemas, e os
professores devem encoraja-los nas oportunidades de escolhas por meio
da experiéncia da ABP.

O proprio Dewey (19594, p. 41) trata do papel do professor no processo for-
mativo do aluno, em vista que este quando se forma em seu intelecto conseguira
desenvolver habilidades de continuar um determinado trabalho e leva-lo até o fim.
Isso quer dizer que o aluno se tornara responsavel pelo que ele aprendeu, em vista
de aquilo que ele esta aprendendo ser algo proximo do seu cotidiano e de suas
experiéncias.

Quando um professor passa um problema para o aluno, este comecga a
analisar o problema de acordo com sua propria experiéncia, gerando assim uma
proximidade maior com o que esta sendo investigado, pois, quando eles contextua-
lizam o problema, comecam a criar hipoteses para a sua solugao.

Vale insistir que apds o estudo individual na ABP, o aluno retorna para o grupo,
sO que agora com as informagdes que ele conseguiu durante o processo de busca
individual. Por isso que é importante perceber que o professor deve ficar atento as
hipdteses construidas com o conhecimento prévio do aluno e as hipdteses construi-
das a partir do momento da busca de informagoes.

Percebemos assim uma garantia de responsabilidades: ao professor cabe
estimular o pensamento critico e o autoaprendizado do aluno; por sua vez, 0 aluno
deve assumir o compromisso de pensar nas solugdes, ndo apenas memorizar
informagdes.

O PROCESSO DE AVALIACAO NA ABP

Mamede (2001) retrata a importancia do processo de avaliagdo na ABP,
no qual existe um carater progressivo em relagdo ao aprendizado do aluno. Essa
avaliagdo progressiva € realizada a cada etapa concluida da ABP, onde se avalia 0
desempenho do aluno em seu processo formativo em cada bloco de unidade.

Conforme Bender (2014, p. 129), temos que:

primeiramente, visto que essa abordagem enfatiza a compreensé&o con-
ceitual mais aprofundada e a resolugéo de problemas, as avaliagdes

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

62



“/ > nacional de.

educacao

tendem a ser mais reflexivas do que na sala de aula mais tradicional.
Ainda que a avaliagdo pela lembranga de material factual seja certa-
mente um componente de avaliagdo da ABP, como em todas as areas da
educagdo, outras formas de avaliagdo sdo usadas mais frequentemente
na ABP, e enfatizam a compreensao mais aprofundada, incluindo a autor-
reflexdo, a avaliagao de portfolio, a avaliagdo auténtica e a avaliagdo de
colegas, além das avaliagbes de professores.

Como podemos perceber, sdo varias as formas de avaliar a aprendizagem de
um aluno no processo da ABP. Os relatdrios individuais, provas e pesquisas escritas
conhecidos como rubricas, também se enquadram como instrumento de avaliagao.
De acordo com a abordagem de Bender (2014), podemos classificar algumas for-
mas de avaliagdo como:

Avaliacao através das rubricas: uma rubrica € um guia de pontuacéo,
onde contém alguns critérios estabelecidos pelo professor para verificar
a forma de desempenho do aluno durante a unidade de andlise.
Avaliagao através de portfélio: o professor pode utilizar uma avaliagéo
através de portfolio quando o assunto for muito extenso, por isso usa-se
uma forma de resumi-lo.

Avaliagao de autorreflexao: a autoavaliagdo do aluno faz com que ele,
no decorrer do tempo, venha a aprimorar o seu papel na pratica da ABP
e despertd-lo para uma participagdo mais assidua na sociedade. Usa-se
perguntas fechadas sobre o desempenho do aluno durante a unidade,
com uma escala numérica, onde ele ird preenché-la.

Avaliacao auténtica: é quando uma autoavaliacdo passa a adquirir um
carater aberto, onde os professores perguntam abertamente em sala de
aula para obterem uma resposta mais especifica dos alunos sobre um
determinado trabalho.

Avaliagao de colegas: o professor pode utilizar de perguntas fechadas
em escalas numéricas, perguntas abertas ou os dois tipos de perguntas.
Nessa avaliagao, o aluno avalia 0 desempenho do seu colega, a sua parti-
cipagao e frequéncia nas atividades.

A ABP ressalta a importancia da autenticidade dos trabalhos realizados
pelos alunos em prol dos problemas de um mundo em que eles vivem, e, de certo
modo, que essas solucdes quando sdo expostas possibilitem a publicacdo dessas
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solugbes (BENDER, 2014, p. 143). S&o varias as formas de avaliar 0 aprendizado do
aluno numa metodologia da ABP, por isso cabe somente ao professor escolher qual
estratégia de avaliagdo deve ser utilizada.

4\,% R

A DIFERENGCA ENTRE A METODOLOGIA DA RESOLUCAO DE
PROBLEMAS E A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS

Para Berbel (1998, p. 141), existem diferencas singulares entre a Metodologia
da Problematizagdo e a Aprendizagem Baseada em Problemas. Sdo duas propos-
tas distantes que ultimamente vém sendo adotadas em Escolas de Medicina de
algumas instituicbes do Pais. Ao ouvirmos rapidamente sobre essas propostas
metodoldgicas, imaginamos que elas poderiam sim terem 0s mesmos objetivos.
Um elemento em comum entre elas € a existéncia de um problema. Ambas traba-
lham em prol da existéncia de um problema para que o processo de aprendizado
seja mais contextualizado e interativo entre os alunos. Contudo, as diferencas entre
elas se perpetuam.

Para a realizagdo da Metodologia da Problematizagao, sdo necessarias cinco
etapas sejam desenvolvidas de acordo com a realidade do aluno. Berbel (1998 apud
BORDENAVE e PEREIRA, 1992) traz ao nosso conhecimento essas cinco etapas:

1. Observagao da Realidade: nessa etapa, 0s alunos séo estimulados pelo
professor para que comecem a entender e identificar pontos da realidade
sobre aquele contelido que estd sendo trabalhado. Essa observagao
social e solida ira consentir que o aluno interaja com seus colegas em
meio as discussdes em grupos.

2. Pontos-Chave: nessa etapa, 0s alunos passam por um momento de refle-
xa0 sobre as causas do problema proposto e o porqué da sua existéncia.
A partir do momento que esses alunos sdo levados a uma reflexao de
carater mais critico e detalhista, comega-se a anotar 0s pontos relevan-
tes e determinantes para as causas desse problema.

3. Teorizagao: Essa € a etapa do estudo individual e coletivo, € onde o aluno
vai buscar meios de informacdo para o problema proposto, dentro de
cada ponto-chave ja definido pelo grupo.

4. Hipéteses de Solugao: Agora é 0 momento de o aluno criar novas hip6-
teses em vista de toda a informagao que ele adquiriu durante os estudos.
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Essas hipdteses sdo arquitetadas apds o estudo mais aprofundado sobre
o problema.

5. Aplicagdo a Realidade: E 0 momento social e politico da metodologia,
pois, € necessario que haja uma pratica do que foi estudado, para que o
meio e 0 contexto que o aluno vivencia possam ser influenciados pelas
suas ideias.

Para a Aprendizagem Baseada em Problemas, sabemos que também con-
sistem algumas etapas que ja estdo sendo discutidas no decorrer desta segao.
Entretanto, Berbel (1998) nos traz algumas caracteristicas e diferengas entre as

duas propostas metodoldgicas, conforme nos mostra o Quadro 04.

Quadro 04 - Diferencas entre a Resolugéo de Problemas e a ABP

Proposta
Metodoldgica

Pode ser utilizada para se trabalhar
temas de algumas disciplinas.

Direciona uma organizagdo curricular.

Opcao Metodoldgica

Professor.

Todo o corpo docente, administrativo e
académico.

Mudangas fisicas
necessarias

Programagéo da disciplina; Postura
do professor e aluno; Local de estudo
voltado para o contexto social.

Disponibilidade da Biblioteca da
Escola; Disponibilidade do laboratério
da Escola; Distribuigdo de temas com

tempo determinado;

Problemas elaborados por uma

relacionados com o contexto social,
politico e econdmico.

Problema Os alunos que elaboram os problemas. o
Comissao.
Elaboradas pelos alunos, contudo
elas devem ter ndo somente termos
Hipéteses técnicos e cientificos, mas termos Elaboradas pelos alunos

Trabalho em Grupo

Ambas trabalham em Grupo

Estudo

Ocorre na etapa da Teorizagao.

Ocorre essencialmente na Biblioteca.

Uso dos Resultados

Sdo utilizados para uma intervengao
na realidade.

Sdo utilizados para resolver os proble-
mas nas praticas dos laboratdrios ou
com pacientes.

Fundamentos Teé-
ricos

Filosofia de Praxis Pedagogia Liberta-
dora / Problematizadora.

Escola Ativa; Métodos Cientificos.

Fonte: Berbel (1998).
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As caracteristicas apresentadas foram baseadas nas ideias de Berbel (1998).
Observamos, através do Quadro 04, que ambas as metodologias possuem uma liga-
¢ao com um ensino por investigagéo. Entretanto, a ABP apresenta uma organizagao
voltada para uma estrutura curricular, envolvendo assim todo o corpo docente,
administrativo e académico. Quando falamos sobre administrativo relacionamos ao
papel de disponibilidade da escola com o uso da Biblioteca e dos laboratdrios, ou
seja, ao contrario da Resolucdo de Problemas, que apenas necessita da relagao
professor-aluno.

RELACOES ENTRE 0S PENSAMENTOS FREIREANOS E 0S
PENSAMENTOS DEWEYANOS NUMA PROPOSTA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NA EJA

Os principios de Dewey reportam que o elemento fundamental da educagéo
€ o0 conceito de experiéncia do aluno, pois através deste o aluno aprende de uma
maneira mais inteligente. Os principios Freireanos partem de um pressuposto onde
avoz do aluno é parte essencial no processo de desenvolvimento das aulas e de sua
aprendizagem e que o professor organiza as aulas de acordo com a realidade em
que esse aluno esta inserido.

O interessante € que a Educacédo para Jovens e Adultos trabalha com Temas
Geradores, que sdo temas extraidos de uma realidade de vida dos alunos. Desse
modo, partindo dos principios Freireanos e, sendo sua ideia central a experiéncia
de vida dos alunos, estando de acordo também com os principios Deweyanos. De
acordo com Freire (2011, p. 31-32):

Por isso mesmo pensar certo coloca o professor ou, mais, amplamente,
a escola, o dever de ndo so respeitar 0s saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria -, mas também, como hd mais de
trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razao de ser de
alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. Por
que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas
da cidade descuidados pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluigdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das
populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes (...).
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Quando trazemos esta proposta para as aulas de Ciéncias, torna-se claro que
0 importante ndo é que o professor seja um mero transmissor de contetdo, mas
sim um ser que tem em suas maos a responsabilidade de despertar no aluno uma
relagdo de comunicagao/didlogo. A forma como sdo ensinados os contetdos de
Ciéncias permitira ao aluno uma aprendizagem mais significativa. Se esse conteddo
for ensinado sem levar em consideragdo a experiéncia vivida pelo aluno jovem e
adulto, longe de sua realidade social, ndo fara parte de uma educacéo de saber
popular.

De acordo com Dewey (1959, p. 168-169),

Se tivermos em vista despertar a inteligéncia e 0 pensamento e, néo,
meras aquisigoes de palavras, a primeira apresentacao de qualguer maté-
ria na escola deve ser o menos académica ou escoldstica possivel. Para
compreender o que significa uma experiéncia ou uma situagao empirica,
0 espirito precisa evocar a espécie de situagdo que se apresenta natu-
ralmente fora da escola - as espécies de ocupagdo que na vida comum
provocam o interesse, pondo em jogo a atividade.

A proposta elaborada por Dewey, abordando a questdo da atencdo que se
deve dar a experiéncia do aluno e sua inser¢do numa situagdo problema, desper-
tando o seu desenvolvimento cognitivo e novas habilidades, leva-nos a refletir sobre
um ensino de Ciéncias diferenciado, onde o aluno seja mais estimulado a propor
respostas, caracterizando assim um ensino de Ciéncias por investigagao.

Ao trabalhar com Temas Geradores, percebe-se a necessidade de conhecer
0 aluno e considerar o seu contexto social para a elaboragéo do conteudo que sera
trabalhado em sala de aula. Sendo assim, ndo se propde o desenvolvimento de pra-
ticas metodoldgicas com um programa fundamentado na ideia de que os alunos
devem somente fazer atividades como exercicios de memorizagdo, mas sim pra-
ticas que levem esses alunos a solucionarem problemas relacionados com o seu
cotidiano.

Na visdo de Leite (2007), a utilizagdo dos Temas Geradores na educacdo de
jovens e adultos esta fundamentada diretamente com as ideias de Paulo Freire pre-
sentes no livro Pedagogia do Oprimido. Freire traz a descrigdo de trés fases em que
esses Temas devem ser organizados.

Na primeira fase, chamada de estudo da realidade, o professor faz uma
analise critica da realidade do aluno e adquire a percepgdo de como o conteudo
trabalhado em sala de aula estdo inseridos nessa proposta, “percebendo quais as
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superacoes, informacdes, habilidades necessarias para dar conta das questdes
inicialmente colocadas propdem atividades que permitam sua conquista” (FREIRE,
2011, p. 167).

Por meio das ideias de Dewey, 0 pensamento educacional deixa de lado a
concepgao de que a mente do aluno € vazia e necessita ser preenchida de infor-
magao, bem como o professor € o seu principal transmissor de conhecimento; o
conhecimento que o aluno acumulou no decorrer de sua vida ndo € importante para
aquilo que ele ird aprender em sala de aula e tudo o que for novo para ser aprendido
ndo tem conexdo com o que ja aprendeu (MAMEDE 2001).

Na segunda fase, caracterizada de estudo da realidade, Freire propde a
organizacdo dos Temas Geradores, que permite ao professor aprofundar o seu
conhecimento sobre o tema a ser desenvolvido e a organizar as suas atividades
de acordo com as propostas estabelecidas por essa fase. De acordo com a teoria
de Dewey, é necessdria uma mudanca no sistema classico da educacéao, estabele-
cendo novas diretrizes e propondo uma educagado centrada nas experiéncias dos
alunos.

Dewey acredita na importancia de o professor levar em consideragdo os
conhecimentos prévios que o0s alunos possuem, fazendo uma somatéria com tudo
0 que eles vao aprender em sala de aula. Pois, ndo ha necessidade da existéncia de
uma motivagao externa para que haja aprendizagem, visto que essa motivagao ja se
encontra intrinseca ao aluno. Logo, apenas faz-se preciso que o professor desperte
essa motivagao.

Na terceira fase, Freire propde que os Temas Geradores tém o objetivo de
aprimorar a organizagao do conhecimento, momento em que o professor participa
de forma dinamica, trazendo ao conhecimento do aluno informagdes que dizem
respeito as atividades que serdo desenvolvidas em sala de aula. Essas informa-
¢Oes podem vir acompanhadas com situagdes problemas, com o objetivo de levar
0 aluno a refletir de uma forma mais ampla sobre o0 tema que sera trabalhado em
sala de aula.

Em sua teoria, Dewey acredita que a construcédo da educagado é baseada em
um processo continuo de “reorganizagdo e reconstrugdo de experiéncia” (SOUZA,
2011 p. 39), onde busca encontrar significados para os problemas enfrentados
devido a inconstancia do mundo. Com isso, a aprendizagem de forma mais signifi-
cativa se origina dos problemas que envolvem duvidas e excitacoes.
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Por dltimo, temos “a sintese das duas diferentes visdes do mundo’, que é um
dos momentos essenciais para que ocorra a aprendizagem do conteudo trabalhado,
pois, nele o conhecimento do professor se junta ao conhecimento do aluno, gerando
assim uma visdo maior do conteudo, uma ampliacdo de horizontes e uma troca de
informacdes (LEITE, 2002).

E interessante observar que nessa perspectiva de ensino hd uma troca de
conhecimentos, estabelecendo um crescimento com uma visdo horizontal, e néo
vertical, fazendo assim com que tanto o professor quanto o aluno se tornem sujei-
tos de aprendizagem. Nessa viséo, a relagdo professor-aluno de um ponto de vista
tradicional e autoritario deixa de existir.

Diante do que foi exposto até o momento, percebemos que a Educagao para
Jovens e Adultos, em sua esséncia, ja possui tragos de liberdade para que sejam
desenvolvidas aulas com propostas investigativas. Na Proposta Curricular para a
EJA (BRASIL, 2002, p. 80), hd um parédgrafo que trata justamente da possibilidade
de levar o aluno a formular questoes, solucionar problemas, identifica-las e criar
hipoteses para as solugdes dos problemas.

Percebemos que tanto as ideias de Dewey quanto as ideias de Paulo
Freire compartilham da mesma visao da necessidade de um problema bem
elaborado e fundamentado em sala de aula. Segundo Andrade (2007, p. 40), a
aprendizagem numa perspectiva Deweana ¢ resultado de experiéncias:
Na perspectiva de aprendizagem de Dewey, as ideias de envolvimento do aprendiz
na construgdo do conhecimento ¢ a importancia dos conhecimentos prévios estao
presentes e tém papel significativo no desenvolvimento da atividade reflexiva, pois
uma situacao problemadtica s6 sera resolvida se o aluno tiver a percepc¢ao da situacao
como um problema a ser resolvido por ele e que o conhecimento que ja possui € fator
importante para o inicio das discussdes e elaboracdo de guias para a orientacdo das
atividades para a conclusdo do trabalho.

A utilizagdo na pratica escolar dessa relacdo entre as ideias Freireanas
e as ideias Deweyanas leva o aluno a ter uma visdo ndo somente de apenas
participante de uma sociedade, mas também de poder colaborar com essa
sociedade de uma forma cidada e responsavel. Ao aplicarmos a ABP na
realidade da EJA, levaremos o aluno a pesquisar, questionar e solucionar
situagdes problematicas que a sociedade em si apresenta.
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