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RESUMO

Este trabalho, ao considerar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), tem o objetivo
de analisar inter-relagdes do campo de experiéncia “0 eu, 0 outro e 0 n6s" da Educacéo
Infantil (El), com o desenvolvimento do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA) desse
mesmo tema no Componente Curricular de Ensino Religioso (CCER). Fundamentado
metodologicamente como um estudo descritivo, bibliogréfico e qualitativo, baseia-se
também nos resultados das investigagdes da Pesquisa de Campo que integra estudos
desenvolvidos no contexto de tese doutoral. Justifica-se ao reconhecer que analisar
esse instante anterior aos "Anos Iniciais” do Ensino Fundamental (EF), torna-se determi-
nante para a necessidade de entender na proposta da BNCC a perspectiva do conjunto
organico e progressivo das aprendizagens essenciais. Ao efetuar seu exame, a partir da
El, versa em sua discussao, acerca dos eixos estruturantes das praticas pedagdgicas,
0s objetos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de experiéncia “O eu, 0 outro
e 0 n6s", até na transicao da El para o EF, no que concerne ao lugar que a sintese das
aprendizagens esperadas para serem ampliadas e aprofundados no EF, pode consti-
tuir-se como um referencial de nivelamento em termos de ponto de partida para o PEA.
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Conclui-se ao observar a necessidade de o professor assistir o PEA do subtema o “eu”
no CCER. De modo que venha a considerar apds a avaliagao inicial, o lugar das nogoes
elementares segundo a proposta da BNCC para a El. Posto isso, para ndo correr o
risco de reduzir, ou anular, nesse PEA de “O eu, 0 outro e 0 nds’, o devido entendimento
para que o estudante desenvolva as habilidades relacionadas; desta feita, no sentido
como suportado pelas nogdes da Ciéncias da Religido mediante a fundamentagéo ted-
ricoepiste(me)todolégica no CCER de acordo com a BNCC.

Palavras-chave: BNCC, O eu, o outro e 0 nds, Educacéo Infantil, Ensino Religioso,
Processo de Ensino-Aprendizagem.
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INTRODUCAO

o Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mediante o seu objetivo

principal de “ser balizadora da qualidade da educagéo no Pais por meio do

estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que
todos os alunos tém direito”, desde a Etapa da Educagdo Infantil (El), trabalha o
conteudo relativo a “O eu, 0 outro e 0 nds”. Posto isso, ao considerar os direitos de
aprendizagens e desenvolvimento, a partir dos 5 (cinco) “Campos de Experiéncia”
propostos para as criangas-estudantes aprenderem e se desenvolverem.

Por sua vez, a BNCC, no componente curricular de Ensino Religioso (ER), na
“Unidade Tematica”, “Identidade e alteridade’, propde o “Objeto de Conhecimento” “0
eu, 0 outro e 0 nds” como o0s primeiros Saberes para serem trabalhados com o aluno
no 1° ano do Ensino Fundamental (EF).

Portanto, segundo observa-se, o presente trabalho ao abordar como tema
este conteldo, justifica-se mediante a necessidade de entender-se na proposta da
BNCC, a perspectiva do conjunto organico e progressivo das aprendizagens essen-
ciais relativas a “0 eu, o outro e 0 nds" da El ao EF. Apresenta como objetivo analisar
inter-relagdes do campo de experiéncia “0 eu, 0 outro e 0 nés” da El, com o desen-
volvimento do Processo de Ensino-Aprendizagem (PEA) desse mesmo tema no
Componente Curricular de Ensino Religioso (CCER).

Considera seu embasamento metodolégico como um estudo descritivo,
bibliografico e qualitativo, bem como, ancorado sobre os resultados das investiga-
¢Oes da Pesquisa de Campo que integra estudos desenvolvidos no contexto de tese
doutoral.

Analisa a partir das circunstancias da El, os eixos estruturantes das praticas
pedagdgicas, 0s objetos de aprendizagem e desenvolvimento no campo de expe-
riéncia "0 eu, 0 outro e 0 n6s”. Aborda a transi¢do da El para o EF, no que concerne
ao lugar que a sintese das aprendizagens esperadas para serem ampliadas e apro-
fundados no EF, pode constituir-se como um referencial de nivelamento em termos
de ponto de partida para o PEA no CCER.

Infere-se ao observar a necessidade de o professor ao desenvolver o PEA
do subtema o “eu” no CCER, considerar apds a avaliacao inicial, o lugar das nogoes

1 0 que éaBNCC? Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acessado em: 28
out. 2023.
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elementares segundo a proposta da BNCC para a El. Assim sendo, com um dis-
cernimento especifico para nao correr o risco de reduzir o ensino deste conteddo
a uma perspetiva de valores; ou anular, nesse PEA de “O eu, 0 outro e 0 nés”", o
devido entendimento para que o estudante desenvolva as habilidades relacionadas.
Aliercadas na Ciéncias da Religido, mediante a fundamentacgéo tedricoepiste(me)
todoldgica no CCER segundo a BNCC.

METODOLOGIA

O presente trabalho segundo Andrade (2008, p. 5) classifica-se dentro de
uma natureza descritiva, por estar centrada no observar, registrar, analisar, clas-
sificar e interpretar os fatos (ANDRADE, 2010, p. 112). De acordo com Anténio Gil
(2019) apresenta uma abordagem predominantemente qualitativa e com caracteris-
ticas de uma pesquisa bibliografica; por encontrar-se articulada a partir de material
ja elaborado, isto é, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (GIL,
2017). Aspecto bibliogréfico esse que conforme Lakatos e Marconi (2021) ao propi-
ciar 0 exame deste tema sob novo enfoque ou abordagem, particularmente, permite
o reforgo paralelo das analises desenvolvidas na Pesquisa de Campo dos estudos
de tese no atual curso de doutorado (DAMASCENO; SILVA, 2022).

0 lastro tedrico deste estudo é a BNCC. Bem como os resultados advindos
das investigacdes relacionadas ao “Componente Curricular de Ensino Religioso”
(CCER), a partir da instituigdo BNCC, a Formagdo Docente e a Didatica no Ensino
Religioso como acentuado por Damasceno, Silva e Pozzer (2023, 2023a, 2023b,
2023c).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A CORRESPONDENCIA DA EDUCACAO INFANTIL COM O CCER

A unidade de um ser humano é de uma complexidade que atravessa o enten-
der desde o instante inicial em que se pode afirmar que no interior de uma pessoa
existe vida. Por conseguinte, ao considerar-se, a partir do momento que se inicia
através da concepgao a vida humana, dentro de um Utero de uma mamae, toda a
trajetdria, desde quando uma mulher da a luz e, como para um bebé, abre a porta da
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possibilidade de tornar-se uma pessoa ao existir em meio a este mundo, é possivel

n,ou

admitir as profundezas do pensar sobre 0 “Eu”: "0 que € 0 eu?”, "“Quem sou eu?” etc.

Entender como se constitui 0 ser humano em suas dimensdes essenciais,
bem como podem funcionar as conexdes entre a forga das energias que em um
corpo humano equilibram essas dimensdes em torno de uma central de comando
(0 "Eu”), pode favorecer uma pessoa no que diz respeito a sua natureza e o modo de
existir. Por conseguinte, vem a indagacéao: o que o “Eu” pode abranger?

No entanto, admitir que por meio da Educacao Escolar, através de um com-
ponente curricular baseado na ciéncia académica denominada de Ciéncias da
Religido?, pode ser sistematizado um Processo de Ensino Aprendizagem - dora-
vante assim identificado como PEA - para suportar na formagdo de um cidadéo
a compreensao de si mesmo, da subjetividade e da alteridade, configura-se como
uma acéao constante e prolongada.

Posto isso, essencialmente, mediante a complexidade que caracteriza as
Ciéncias da Religido, como frisa Pieper (2017, p. 131):

Ciéncias da Religido [..] é area de estudo académico da religido surgida
em fins do século XIX, que inclui a descrigdo, a interpretagédo, a compa-
racao e a explicagao de ideias, textos, comportamentos e instituigoes,
linguagens (sfmbolo, mito, rito e doutrina) e praticas das mais variadas
tradiges religiosas, como também a reflexdo em torno dos conceitos
que cada ambito desses mobiliza, sem pressupor a superioridade de uma
tradigdo religiosa sobre outras. A drea de Ciéncias da Religido € fruto do
desenvolvimento da cultura, da sociedade e do pensamento europeus a
partir do século XVII, isto é, resultado da modernidade. Ela se origina de
um conjunto de fatores. Na modernidade, ocorre importante mudanga na
relagdo das pessoas com a religido. Ela ja ndo mais se configura apenas
como um modo de vida, mas se torna objeto de escrutinio e andlise da
razdo. Em outros termos, a religido ndo somente € praticada, mas passa

2 ABNCC estabelece de modo claro que a Ciéncias da Religido fundamentam o componente curricular
de Ensino Religioso episte(me)todologicamente no curriculo escolar brasileiro, visto que ‘O conhe-
cimento religioso, objeto da drea de Ensino Religioso, é produzido no ambito das diferentes dreas
do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(Ges)” (BRASIL, 2018, p. 436, grifo no original). De igual maneira, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de Licenciatura em Ciéncias da Religido (DCNLCR) em seu artigo 2°, definem
que "0 curso de licenciatura em Ciéncias da Religido constitui-se como habilitagdo em nivel de for-
magao inicial para o exercicio da docéncia do Ensino Religioso na Educagédo Bésica” (BRASIL, 2018a,

p. ).

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

200



nacional de

‘C 1 ) A educacio

a ser tematizada criticamente, ndo sendo assumida como dimensédo
social previamente estabelecida e aceita.

N> o

Bem como, a estrutura da Ciéncias da Religido, conforme discorre Usarski,
visto que essa estrutura “Trata-se de campo de intersecao de varias subciéncias e
ciéncias auxiliares. A Historia da Religido, a Sociologia da Religido e a Psicologia da
Religido sdo as mais referidas. Mas ha outras, por exemplo, a Geografia da Religido
ou a Economia da Religido” (2006, p. 127).

Nesse viés, em que o entender faz parte da esséncia de um PEA. Ele deter-
mina 0 bom éxito de qualquer pessoa que esteja envolvido com o mesmo. Pois,
entender tem a ver com o conhecer e o reconhecer (em virtude de o reconhecer
ser impossivel de existir antes do saber que caracteriza o conhecer) a existéncia de
niveis nos entendimentos.

Arazao que consolida o entender do subtema o “eu” no CCER de acordo com
a BNCC claramente encontra-se referida a subjetividade:

Tais elementos embasam a unidade tematica Identidades e alteridades,
a ser abordada ao longo de todo o Ensino Fundamental, especialmente
nos anos iniciais. Nessa unidade pretende-se que os estudantes reconhe-
¢am, valorizem e acolham o carater singular e diverso do ser humano, por
meio da identificagdo e do respeito as semelhangas e diferengas entre o
eu (subjetividade) e os outros (alteridades), da compreens&o dos simbo-
los. (BRASIL, 2018, p. 438, grifo nosso).

Por conseguinte, o trabalhar esse “eu” no CCER € tratar do aspecto da subjeti-
vidade. O qual no nivel da Educacédo Bdsica, desde a etapa da Educacéo Infantil (El)
vem sendo abordado com o aluno. Por isso, mediante a questdo: o que a El tem a ver
com a praxis do professor no componente curricular de ER? Nas possiveis resposta
devem constar o entendimento de que “tem tudo a ver”. Pois, a El tem relagdo direta
com a docéncia no CCER, na etapa do Ensino Fundamental, no “Segmento dos Anos
Iniciais” (SAIl), como observa-se a seguir.

AS APRENDIZAGENS ESSENCIAIS COMO PRINCIPIO

Assim sendo, devido verificar-se que especificamente a El admite uma rela-
¢ao direta com o SAl por ser a primeira vez em que na BNCC encontra-se registrado
um sentido empregado ao objeto “0 eu, 0 outro e 0 n6s”. De modo consequente infe-
re-se que analisar esse instante anterior aos “Anos Iniciais” torna-se determinante
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para ser possivel entender na proposta desse documento nacional o processo de
aprendizagem do “OBC" "0 eu, o outro e 0 nds” no CCER, isto €, dentro do

conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educagdo Bdsica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018, p. 7).

Pois bem, vé-se entdo que na BNCC ao observar-se as orientagoes relativas
“A etapa da Educagdo Infantil” no contexto da Educagéo Bésica (BRASIL, 2018, p.
35 - 55) é possivel entender de forma mais propicia a respeito de como “Os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento para a Educacgao Infantil constituem as
“aprendizagens essenciais’ para 0 “desenvolvimento das criangas que precisam
ser consideradas na prética pedagdgica” (BRASIL, 2018, p. 44, grifo do autor).

A BNCC sublinha que nas creches e pré-escolas as propostas pedagdgicas,
consideram para diversificar e reforcar as novas aprendizagens das criangas, “as
vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e
no contexto da comunidade” com um objetivo de “ampliar o universo de experién-
cias, conhecimentos e habilidades dessas criangas”.

EIXOS ESTRUTURANTES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Sendo assim, as instituicdes de El atuam “de maneira complementar a educa-
¢ao familiar’, compartilhando a responsabilidade de “potencializar as aprendizagens
e o desenvolvimento das criangas’, através de dois “eixos estruturantes das pra-
ticas pedagogicas’, sdo eles as interagOes e a brincadeira. A respeito deles se
pondera que

Ainteragdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento
integral das criangas. Ao observar as interagfes e a brincadeira entre
as criangas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo,
a expressao dos afetos, a mediacao das frustragoes, a resolugdo de
conflitos e a regulagdo das emogdes. (BRASIL, 2018, p. 37, grifo nosso).

A partir desses dois eixos, com base na intencionalidade educativa, sdo arti-
culados “seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento” da crianga, a saber:
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conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Os quais asseguram,
na Educacao Infantil
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as condigOes para que as criangas aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais
possam construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo social e
natural. (BRASIL, 2018, p. 37).

Neste contexto, ressalta-se, pois € parte da esséncia do tratamento do sub-
tema o “EU", porque o professor pode considerar, especificamente para criangas de
idade escolar, em seus conhecimentos do “Desenvolvimento psicoldgico da primeira
infancia”, (BRUNET; LEZINE, 1981), levando em conta, referenciais da exploragao
da inteligéncia em criangas pequenas; ser possivel afirmar que é por volta dos 30
meses de idade (2 anos e meio), em que ocorre uma significativa “aquisi¢ao do pro-
nome “eu’, em termos do estabelecimento da “diferenciagdo sobre o plano mental”
(BRUNET; LEZINE, 1981, p. 41, grifo nosso). Pois a crianga passa a usar pronomes,
“Quando ele fala dele mesmo, a crianga deve dizer “eu” e cessar de se nomear pelo
seu proprio nome”, bem como apresentar o “Uso frequente de tu, nds, além de mim
e eu” (BRUNET; LEZINE, 1981, p. 85).

CAMPOS DE EXPERIENCIAS E OBJETOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

Ao observar-se que a organizagdo curricular da El apresentada na BNCC
encontra-se estruturada através dos “cinco campos de experiéncias, no ambito dos
quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento” na seguinte
sequéncia: 0 eu, 0 outro e 0 nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacgao; e Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacgoes. (BRASIL, 2018, p. 40 - 43).

Por conseguinte é que se constata que o primeiro objeto de conhecimento do
Ensino Religioso “O eu, 0 outro e 0 nds" recebe 0 mesmo nome do primeiro “campo
de experiéncias” da Educacéao Infantil. Que em sua explicagao diz:

0 eu, o outro e o nés - £ na interacdo com os pares e com adultos

que as criangas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e
pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
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diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituigdo escolar, na coletividade),
constroem percepgdes e questionamentos sobre si e sobre os outros,
diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres indi-
viduais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais
e de cuidados pessoais, as criangas constroem sua autonomia e senso
de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Por
sua vez, na Educagéo Infantil, é preciso criar oportunidades para que
as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais,
outros modos de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados
pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas. Nessas expe-
riéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a simesmas e ao outro,
valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas
que nos constituem como seres humanos. (BRASIL, 2078, p. 40, grifo
nosso).

Assim chega-se as “aprendizagens essenciais’ que se constituem como
‘objetos de aprendizagem e desenvolvimento’ que no campo de experiéncias “O
eu, 0 outro e o nds” apresentam sete objetos, (BRASIL, 2018, p. 45 - 46), no grupo de
faixa etaria “Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), que so 0s seguintes:

1. (EIO3EO01) - Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pes-
soas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e
agir.

2. (EIO3EO02) - Agir de maneira independente, com confianga em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

3. (EIO3E003) - Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participagao e cooperagao.

4. (EI03E004) - Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos
diversos.

5. (EIO3E005) - Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais
convive.

6. (EIO3EO06) — Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e
modos de vida.

7. (EIO3EOQ7) - Usar estratégias pautadas no respeito matuo para lidar
com conflitos nas interages com criangas e adultos.
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A SINTESE DAS APRENDIZAGENS

Enfim, a BNCC ao aborda ‘A transi¢do da Educacgao Infantil para o Ensino
Fundamental” apresenta “a sintese das aprendizagens esperadas em cada campo
de experiéncias’, ressaltando “‘que a nova etapa se construa com base no que a
crianga sabe e € capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu per-
curso educativo” no trabalho pedagdgico. A qual, necessita ser

compreendida como elemento balizador e indicativo de objetivos a
ser explorados em todo o segmento da Educacédo Infantil, e que serdo
ampliados e aprofundados no Ensino Fundamental, e ndo como con-
digdo ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental. (BRASIL,
2018, p. 53, grifo nosso).

Por conseguinte, a sintese das aprendizagens do campo de experiéncias ‘O
eu, o outro e o nés” é constituida por 3 (trés) pontos:

1. Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

2. Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagoes, res-
peitando a diversidade e solidarizando-se com 0s outros.

3. Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito
pelo outro.

Ao considerar-se essas orientagdes da BNCC a respeito do tratamento do
objeto de conhecimento “O eu, 0 outro e 0 nds” na etapa da El torna-se possivel ao
professor de Ciéncias da Religido que vai lecionar no CCER, ter um reconhecimento
do minimo de entendimentos o qual se espera que no aluno no 1° ano da etapa do
EF encontre-se consolidado.

Entdo esse docente pode relacionar da maneira mais adequada para o aluno
0 PEA do subtema o “EU". Na singularidade do tratamento pensado pela BNCC em
relacao a educagdo para a cidadania do aluno brasileiro. Entdo no tépico a seguir
apresenta-se a peculiaridade do “Eu” no CCER.

O NIVELAMENTO COMO PONTO DE PARTIDA
Apds o professor analisar essas duas orientagdes da BNCC (a primeira para

a El e a sequnda para a unidade tematica “Identidades e alteridades”) e reflexionar
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a partir do contexto das averiguagdes — da pesquisa de campo empreendida que
embasa este estudo — observa-se ser preciso ndo perder de vista um fato. O qual,
face a honestidade, pela propria complexidade que atravessa a area da Educacéo,
vem a ser o de que a docéncia demanda miltiplas consideragoes.

As quais, tanto perdem o sentido se menosprezar-se 0s aspectos de cada
unidade que representam os sujeitos do PEA [aluno e professor] - porque estes
tornam cada escola (e, principalmente, a sala de aula) também como Unica. Tanto
se por ventura ignorar-se que a qualidade da educagao brasileira € um processo que
tem sido o objetivo de varias politicas publicas educacionais como desde antes do
primeiro “Plano Nacional de Educagdo” - PNE, (BRASIL, 2001), mas que até a atua-
lidade ainda nao foi efetivada de modo mais propicio.

Entretanto, duas consideragdes determinantes acentuam-se aqui para as
reflexdes desta andlise. A primeira é que (por diversos motivos) na pratica, um dos
problemas da etapa da El que ainda permanece € relativo ao acesso a matricula em
suas instituicdes que apesar de ser garantido por lei, desde a Emenda Constitucional
n° 59, (BRASIL, 2009), e na LDB (BRASIL, 1996), na pratica ainda existem muitos
pais e responsaveis que ndo conseguem uma vaga para seus filhos em uma creche
ou instituicdo publica que disponibilize.

A segunda é a de que existe uma probabilidade que alguns alunos ndo tenham
desenvolvido algumas aprendizagens essenciais, bem como, que o nivel de apreen-
sdo deles ndo tenha sido consolidado de uma forma mais adequada. No sentido de
os alunos sublinharem as possibilidades de diferengas mais comuns admissiveis.

Assim, como averigua-se, na dimensdo da complexidade que atravessa a
docéncia, um professor ndo deve ignorar que se existir algumas criangas e, ou, um
Unico aluno que seja, o qual, por ter iniciado na educagao escolar no 1° ano; ou na
El ndo tenham internalizado os fundamentos das “aprendizagens essenciais” con-
forme planejadas a partir da BNCC.

Quer dizer, os 3 (trés) pontos (da sintese das aprendizagens do campo de
experiéncias ‘0 eu, o outro e o nds”) balizadores e indicativos de objetivos que
foram explorados durante toda a El e “que serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental” (BRASIL, 2018, p. 53); como profissional o docente precisa
organizar o PEA considerando o resultado do aluno que na avaliagdo diagndstica
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tenha sido identificado como 0 menor grau de entendimento em relagdo aos demais
estudantes da turma®.

Dessarte, quando se analisa que dentre os cinco campos de experiéncia da
El, no primeiro 0 “0 eu, 0 outro e 0 nos’, cria-se oportunidades para “para que as
criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, [...] técnicas
e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes, celebragdes e narrativas”; e
esse intuito de ampliar as formas de percepgado do aluno em relagdo a sua pessoa
e a das outras para poder resultar no “valorizar sua identidade, respeitar os outros
e reconhecer as diferengas que nos constituem como seres humanos” representa
uma consolidagdo da nocéo das dimensdes que constituem o “Eu”.

Todavia, caso se possa consentir o indagar: Até aonde vai na crianga aos 6
(seis) anos de idade a consciéncia de distinguir o seu “Eu” para além de sua imagem,
isto €, em termos de dimensdo do corpo fisico?

Pois, em virtude desse aluno poder afirmar sem maiores dificuldades enun-
ciados como:

a. "Soueu!’;
b. “Emeul’;
c. "Edelel’;
d. "Desculpe-me Rafaell”;
e. “Por favor, Malala!”;
f. "Quem pegou foi Mateus e Kaua!”;
g. ‘Com licenca Ravi".

Bem como, fazer muitas outras declaragdes, assertivas assim (seguidas
de bons modos) podem ser reputadas como evidéncias as quais atestam que ele
apreendeu os 3 (trés) pontos da sintese das aprendizagens do campo de experién-
cias "0 eu, 0 outro e 0 n6s"? Ou seja:

3 Eeste ainda hoje configura-se como um grande problema para o aluno que ndo teve devidamente
constatadas as suas aprendizagens e por motivos diversos ndo tenha adquirido as nogdes elemen-
tares necessarias de acordo com as considerages da BNCC. O que requer sempre um trabalho a
mais do professor para o aluno adquirir o que Ihe ndo apreendeu em termos dos saberes relativos
aos fundamentos epistemoldgicos dos conteddos.
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1. Pode-se admitir que esse aluno apresenta a faculdade de “Conhecer e
respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro"?;

2. a habilidade de "Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir
novas relagdes, respeitando a diversidade e solidarizando-se com os
outros” ?;

3. eacapacidade de “Respeitar e expressar sentimentos e emogoes” ?

Ao serem consideradas que por suposto que sim. Pois, pode-se reconhecer
ndo apenas por essas assertivas, porém por tantas outras que expressam enten-
dimentos relativos a estes pontos. Ndo obstante, também, pode-se aceitar que
existem algumas criancas que tenham sido introduzidas na vida escolar a partir do
1° ano do EF* também possam apresentar entendimentos desses trés pontos.

Mesmo assim, o docente vai precisar estabelecer uma circunstancia minima
de nivelamento das nogbes desses conceitos, dentro do cerne de ampliar e apro-
fundar no EF (como orienta a Base) os trés pontos da sintese das aprendizagens
do campo de experiéncias “O eu, 0 outro e 0 nds" que o aluno necessita adquirir
anteriormente.

Em vista disso, ao presumir-se que tanto para o aluno que ndo vem da creche,
semelhante, ao que entrou na educagao escolar desde os 4 (quatro) anos de idade

Nos chegamos ao momento em que a crianga fala na primeira pessoa.
No jogo dramatico que a crianga exerce como atividade fundamental
entre dois e quatro anos, a imagem corporal especular transforma-se
em um significante do eu (egdico). O “eu” (moi) especular faz parte da
identidade sem esgota-la. A crianga comega a compreender, através de
fotos e de anedotas, que ela foi um bebé com um outro aspecto, e que
um dia ela se tornard uma grande pessoa. Situada no equivoco de seu
proprio discurso pelo prenome, as imagens que o representam podem
ser muito cambiantes. O sujeito pode, assim, assumir multiplos papéis
sem perder seu lugar de sujeito idéntico. (PAIN, 1999, p.161, grifo nosso).

Ent&o, ao ocupar-se do PEA do subtema o “EU" no CCER o docente precisa
ter convicgoes do que o aluno aos 6 anos de idade, no 1° ano do EF, ja sabe e 0 que
para a sua faixa etaria esta proposto na BNCC para ele aprender.

4 Foimatriculado na escola pela primeira vez diretamente na etapa do EF devido a idade — minima de
6(seis) anos para o 1° (primeiro) ano do EF.
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Assim sendo, como também, acentua a autora ao constituir sua teoria unita-
ria do pensamento de um sujeito que pode aprender (ou ndo), ao correlacionar as
relagdes entre conhecimento/ignorancia, caracterizando “A fungéo da Ignorancia”
(PAIN,1999); e ao desenvolver a respeito da “Subjetividade e objetividade na relagdo
entre desejo e conhecimento’, proporcionar para o professor a possibilidade de tra-
tar de modo mais propicio sobre como o subjetivo “se constitui na esfera do desejo
e é 0 que nos diferencia como pessoa singular” (PAIN, 2012, p. 19).

Nesse contexto, como observa o Professor Entrevistado 4 (2021)%, [Pergunta
1, a partir dos 03 min. e 10 seg.], quando explica:

[03:10] O Ensino Fundamental menor €? (ndo €?), as criangas de 6 (seis) anos
quando entram na escola, elas estdo muito fragilizadas. No sentido de que (€h!)
hoje em dia nds temos uma grande dificuldade no trabalho do “eu”. Por conta das
familias desestruturadas. Quando vocé tem uma familia participativa, atuante,
que estd ali ao lado do aluno que dd essa formagdo doméstica, a gente consegue,
(éh!) fazer com que ele consiga se entender enquanto pessoa, enquanto cidadao,
enquanto valorizagdo, enquanto respeito ao outro, para poder (éh!) vislumbrar
quem é ele (ndo €7).

[03:58] E tanto que nas primeiras atividades é aquele desenhozinho s da estru-
tura do corpo para ele se identificar e ele ndo sabe.

Ele nao sabe se reconhecer enquanto pessoa.

Entdo se vocé ndo sabe se reconhecer enquanto pessoa, (€h!, éh!)

E esse leque a gente estd falando da crianca, mas que vai até o Fundamental Il.
A pior atividade que eles acham €: "Quem sou eu?”

E a pior atividade.

Néo tem resposta em livro, ndo tem como copiar, ndo tem como olhar o do colega,
porque € vocé e vocé.

S6 quem se conhece € vocé (néo €7).

Entdo, quando vocé (éh!) precisa se constituir enquanto pessoa, vocé sozinho mui-
tas vezes isso é complicado sem uma base. (ndo €?)

E essa base na infancia ela precisa ser constituida pela familia.

A escola sozinha ela ndo conseque formar esse cidadéo integral que é (éh!) o
objetivo do Ensino Religioso - formar o cidaddo na sua totalidade (ndo €?).
(ENTREVISTADO 4, 2021, informagéo verbal concedida em 30/05/2021).

5 De acordo com a Pesquisa de Campo, o0 Roteiro Semiestruturado da Entrevista, como parte da
resposta a pergunta de nimero 1, a saber: Quais sdo os entendimentos a respeito do “eu” que o
estudante de ER precisa adquirir, neste instante (no 1° ano) , para fundamentar os referenciais do
desenvolvimento do seu processo de aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental?
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Essas convicgdes, como se averigua, sdo relativas a um cuidado que é primor-
dial, essencialmente, para ndo reduzir ou anular a fundamentacgao tedricoepiste(me)
todoldgica da Ciéncias da Religido. Posto isso, mediante o existir do risco de res-
tringir o conteido do CCER ao ensinamento de valores e normas de costumes®.

Quer dizer, se faz necessario, prestar a devida atencdo para nao lidar com
o contetido do ER em um segundo plano. Ao colocar em primeiro lugar 0s ensina-
mentos de valores. Atitude estd que conforme observa Brandenburg (2010, p. 5),
assume uma relagdo com a condigdo de sentir-se pouco preparado para abordar 0s
conteudos de Ensino Religioso.

Que, por consequéncia, influencia o docente a fazer uma “opcéo pelo enfoque
de valores como conceito epistemoldgico predominante’. Porém, como afirma a
autora, “Esse fato talvez denuncie a falta de qualificagc@o para abordar as religides”
(BRANDENBURG, 2010, p. 5). Especificamente, os conteldos do CCER segundo as
Ciéncias da Religido.

CONSIDERACOES FINAIS

Com se verifica, essa necessidade de reconhecer o que resulta da aprendiza-
gem do estudante em relacdo a El e, ou, de fato, ele apresenta como discernimentos
com relagdo ao “O Eu, 0 outro e o ndés” é real e determinante. Pois, esse discerni-
mento visa favorecer ao professor no estabelecer circunstancias minimas para um
nivelamento das nogdes desses conceitos em cada turma. As quais, sdo elemen-
tares no sentido de ponto de partida do desenvolvimento do PEA do subtema ‘0
EU" e, mormente, para embasar o reflexionar os conteudos da “Unidade Tematica”
“Identidades e Alteridades” no Ensino Religioso de acordo com a BNCC.

Certamente, que existem detalhes na defini¢do, na denominacédo do Campo
de Experiéncia” ‘O eu, o outro e 0 nos” e nos “Objetivos de Aprendizagem e

6 Ainda que saiba-se que o professor licenciado em Ciéncias da Religido compreende, mesmo assim
julga-se aqui o cabimento de um adendo. Porque na Educagéo Escolar o ethos, como 0 modo de
ser, 0 qual se vivencia nos entendimentos da Etica, a qual orienta o comportamento de uma pessoa
no convivio social, encontra-se presente nos ensinamentos ndo apenas do CCER, mas de todos os
componentes da Educagdo Escolar (necessita estd). Logo, em hipétese alguma, pode-se negar a
presenca da aprendizagem de valores adquiridos através da educagdo (para o conjunto de normas
que visa regular o comportamento social). Porém o CCER tem um conteudo, no qual os seus valores
sdo apreendidos em fungéo do estudante entender (durante o PEA) o sentido primordial de cada
respectivos "Ojeto de Conhecimento”.

DIDATICA E CURRICULO - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-76-2

210



> —
‘ér | (i educacio

desenvolvimento para a EI” (BRASIL, 2018, 40 - 43), que ndo foram possiveis de
serem mais detalhados neste trabalho. Porém, anela-se ainda fazer em outros estu-
dos em tempo breve e oportuno.

0 que ndo impede o professor de ER, ao estudar a BNCC, observar as pers-
pectivas que assumem relagdes com a crianga-estudante apreender a respeito dos
diferentes sentimentos, pensamentos e modos de agir, sequndo detalahados.

Dessarte, mediante a complexidade que caracterisa a Ciéncias da Religido, a
qual, ao fundamentar o PEA do Ensino Religioso de acordo com a BNCC, ao introdu-
zir-se essa perspectiva do assunto “Identidade e Alteridade’, por intirmédio do tema
‘0 eu, 0 outro e 0 nds”; conforme se averigua, o sub-tema “0O EU" (a subjetividade),
evoca do professor de ER um conjunto de discernimentos que necessitam levar em
consideragao varios pormenores, desde o que na El a BNCC prop0e para a crianga-
-estudante aprender e desenvolver.
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